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U Ab Resumo

Resumo

Tendo por referéncia uma das aprendizagens fundamentais consideradas como
pilares do conhecimento, o “aprender a viver juntos”, assim como a percepgéo de que o
inicio da escolaridade corresponde a um periodo no qual a crianga comeca a adquirir e a
desenvolver competéncias sociais elementares, 0 presente estudo pretende investigar a
dimensdo desta aprendizagem ao nivel do 1.° Ano do Ensino Basico e o respectivo
significado curricular, em particular no que diz respeito ao desenho curricular e ao

modo como esta aprendizagem é operacionalizada.

O interesse por esta tematica resultou da nocdo que a dimensdo social da
Educacdo tem vindo a ganhar uma progressiva importancia, assim como da percepcao
de que ndo existe um leque alargado de estudos ou investigacGes, no dominio da
Investigacdo Educacional, sobre esta aprendizagem fundamental ao nivel dos primeiros

anos da escolaridade obrigatoria em Portugal.

A investigacdo realizada procurou dar respostas a questdes relacionadas com a
importancia do “aprender a viver juntos”, tentando determinar o grau de adequacao do
desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Bésico a aquisi¢do e desenvolvimento das
competéncias sociais elementares necessarias ao "saber viver juntos”, e identificar o
modo como este mesmo desenho curricular esta a ser operacionalizado relativamente a

esta aprendizagem fundamental.

Dadas as restricdes impostas pelo tempo disponivel para a conducao do estudo e
da respectiva investigacdo, optou-se por uma metodologia de "Estudo de Caso™ com
uma abordagem cientifica indutiva e exploratoria, incidindo sobre uma amostra limitada
geograficamente ao concelho de Tomar, correspondente aos docentes do 1.° Ano do
Ensino Bésico e respectivas liderancas ao nivel dos érgdos de gestdo dos Agrupamentos
de Escolas do concelho, através dos seus Presidentes de Conselho Executivo.

Palavras-chave: Investigacdo educacional, aprender a viver juntos, Ensino Basico,

curriculo e competéncias.
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U Ab Abstract

Abstract

Having as a reference the "learning to live together", considered as one of the
fundamental learnings and foundations of the knowledge, as well as the perception that
early stages of Basic Education in school correspond to a period in children's life where
they start to acquire and develop elementary social competences, this study intends to
investigate the dimension of this learning in the 1% Year of the Basic Education and its
curricular meaning, regarding both the curricular design and the way this learning is
operationalized.

The interest for this thematic came from the notion that the social dimension of
the Education is gaining ground and importance, as well as from the perception that
there’s a lack of studies or investigations, in the field of the Educational Investigation,
regarding this fundamental learning at the early stages of school education in Portugal.

The investigation carried out has looked for answers to questions related with
the importance of the “learning to live together”, attempting to determine the
adequacy's degree of the curricular design of the 1% Year to the acquisition and
development of the required elementary social competences to the "knowing to live
together"”, as well as to identify the way this very same curricular design is being

operationalized relatively to this fundamental learning.

Given the time restrictions imposed for the conduction of the study and
respective investigation, the "Case Study" methodology has been chosen in association
with an inductive and exploratory scientific approach, limiting the study’s sample to the
district of Tomar, through the 1% Year's Teachers and respective Executive Presidents of

their Schools' Grouping.

Keywords: Educational investigation, learning to live together, Basic Education,

curriculum and competences.
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O final do século XX e o inicio do século XXI correspondeu a um periodo no
qual a dimensdo social da Educacdo ganhou um significado acrescido. No nosso
entender, a explicitacdo formal deste acréscimo de significado ocorreu em 1996, com a
inclusdo do “aprender a viver juntos” no Relatério para a UNESCO sobre a Educacéo
no Século XXI, como uma das quatro aprendizagens fundamentais que tem por objectivo
a participacao e a cooperagdo com os outros em todas as actividades humanas.

Este estatuto de aprendizagem fundamental veio equiparar o “aprender a viver
juntos” a um dos quatro pilares do conhecimento’. Esta equiparagdo associada a
constatacdo de que o inicio da escolaridade corresponde a um periodo em que a crianca
comega a adquirir e a desenvolver competéncias sociais elementares, despertou-nos a
curiosidade e o interesse em estudar e investigar a dimensdo desta aprendizagem
fundamental ao nivel do 1.° Ano do Ciclo do Ensino Basico (CEB), assim como qual
seria 0 seu significado curricular, em particular no que diz respeito ao desenho

curricular e a0 modo como o “aprender a viver juntos” é operacionalizado.

O facto de ndo existir um leque alargado de estudos ou investigacdes sobre esta
aprendizagem ao nivel dos primeiros anos da escolaridade obrigatoria em Portugal,
conferiu a este estudo algum caracter inovador, colocando-nos, também por isso,
desafios e responsabilidades adicionais em termos do rigor cientifico exigivel. Foi este 0
referencial que nos norteou, em permanéncia, ao longo do processo de investigacdo,
nomeadamente na procura de respostas a questdes relacionadas com a importancia do
“aprender a viver juntos” no desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Basico € com o
modo como este curriculo é, habitualmente, operacionalizado, no que a esta

aprendizagem fundamental diz respeito.

Esta Dissertacdo, sob a forma de relatério de investigacdo, pretende traduzir, em
detalne e com a imparcialidade exigivel a quem investiga, todo o processo de
investigacdo que conduzimos para tentar identificar a exacta dimenséo do significado
curricular do “aprender a viver juntos” no 1.° Ano do Ensino Béasico. Neste sentido,
estruturamos o documento em 6 (seis) partes principais, articuladas entre si, tal como a

seguir se indica:

! Correspondentes as 4 aprendizagens fundamentais: “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”,

“aprender a viver juntos” e “aprender a ser”.
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UAb Introducéo

i) Introducdo;

i) Formulacéo e caracterizagcdo do problema;
iii) Enquadramento e fundamentacéo teorica;
iv) Metodologia e plano da investigagéo;

v) Anélise e interpretacdo dos dados;

vi) Conclusdes e consideragodes finais.

Apos esta “Introducdo”, no “Capitulo 1 - Formulacdo e caracterizacdo do
problema” enquadra-se o tema da Dissertacdo, definindo e delimitando o objecto de
estudo, apo6s o que se formulard o problema da investigacdo. Ainda neste capitulo, séo
apresentados e enunciados o0s objectivos cientificos, assim como as questdes

investigativas pelas quais se norteou a investigacao.

O “Capitulo Il - Enquadramento e fundamentacdo tedrica” inicia-se
relacionando a problematica com o estado da arte e com outras investigacGes
desenvolvidas sobre problematicas afins. Segue-se uma problematizacdo de alguns
conceitos necessarios a compreensdo e engquadramento do estudo, nomeadamente 0s
conceitos de “curriculo™, “estrutura curricular do Ensino Bésico™ e “competéncia”, do
qual decorrerad a analise de alguns tipos de competéncia, nomeadamente daqueles que
utilizdmos neste estudo. Ainda neste capitulo, abordaremos alguns aspectos ligados aos
conceitos de “relacionamento entre as pessoas” e de “aprender”, fazendo uma referéncia
muito breve ao paradigma interpessoal, na sua qualidade de suporte aos modelos de
ensino-aprendizagem socializantes, assim como a “construcdo” da aprendizagem
colaborativa e do contexto de comunidades de aprendizagem em que esta, normalmente,
ocorre e para a qual pode contribuir 0 “aprender a viver juntos”, topico com que se

encerra o Capitulo II.

No “Capitulo 11l - Metodologia e plano da investigacdo”, ap6s uma breve
introducdo ao conceito de investigacdo, assim como ao tipo de investigacdo seguida,

abordam-se os fundamentos metodoldgicos que estiveram na base e que serviram de

2 Assim como alguns aspectos relativos ao desenvolvimento curricular, contribuindo para uma melhor

percepcao relativamente aquela que é, actualmente, a estrutura curricular do Ensino Basico.
Designacdo utilizada pelo Departamento da Educacdo Basica (2004: 17).
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UAb Introducéo

suporte ao estudo. Depois da referéncia as varidveis a investigar, assim como a
populacdo e amostra utilizada nesta investigacdo, descrevem-se e caracterizam-se 0s
instrumentos de recolha de dados utilizados, assim como as etapas e procedimentos do
trabalho de campo, com a indicacdo dos seus aspectos principais e dos momentos mais
relevantes, por ordem cronoldgica de ocorréncia. O capitulo termina indicando e

justificando a metodologia utilizada na anélise dos dados recolhidos.

O “Capitulo IV - Andlise e interpretacdo dos dados”, ap0s uma pequena
introducdo inicial de natureza conceptual relativamente a alguns aspectos e conceitos a
abordar, nomeadamente os que dizem respeito aos “dados” e a “andlise de dados”, é
dedicado a anélise e interpretacdo dos dados, comegando por o fazer relativamente aos
dados obtidos através do questionario e depois relativamente aos dados obtidos através
da entrevista. Na medida em que toda a informacdo recolhida é importante e se
complementa entre si, este capitulo termina com uma sintese, em termos agregados, da
andlise e interpretacdo dos dados, explorando, em particular, alguns dos aspectos
qualitativos obtidos na entrevista, de forma a potenciar o significado dos resultados

quantitativos e qualitativos obtidos através do questionario.

Terminaremos com as “Conclus@es e consideracdes finais”, onde, para além dos
aspectos conclusivos do estudo e de algumas consideracdes relativas a eventuais
investigacbes futuras neste ambito, se responde, explicitamente, as questdes

investigativas colocadas a partida para a investigacao.

Para finalizarmos esta “Introdu¢do” e antes de se passar ao Capitulo I, importara
ainda referir que, na elaboracdo do texto escrito e da apresentacdo desta Dissertacao,
foram adoptadas as “OrientacOes gerais” e as “Informagdes normativas” difundidas, em
tempo oportuno, pela Coordenacdo do Mestrado em Supervisdo PedagoOgica da
Universidade Aberta, Edicdo 2007/2009, integradas com as normas da American
Psychological Association (APA) .

4 http://www.apastyle.org/.
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A presente Dissertacdo de Mestrado, “Aprender a viver juntos: Que significado
curricular no 1.° Ano?”, enquadra-se no tema “Dimensdo formativa do curriculo no 1.°

CEB”, no ambito da linha de investigagdo “Curriculo: liderancas e processos”.

Neste capitulo iremos comecar por enquadrar o tema da Dissertacdo. Em
seguida, passaremos a definicdo e delimitacdo do objecto de estudo, bem como a
formulacdo do problema da investigacdo. Por fim, concluiremos apresentando e
enunciando 0s objectivos cientificos, assim como as questbes investigativas que

nortearam este estudo.

1. Enquadramento do tema, definicdo e delimitacdo do objecto de

estudo

Apesar das rapidas mudancas globais a que vimos assistindo recentemente, a
Educacdo ainda se mantém no centro do processo que possibilita ao ser humano um
acesso pleno a sua condicdo de pessoa. Esta dimensédo social da Educacdo tem vindo a
aumentar, pelo que nao foi exactamente uma surpresa quando o Relatério para a
UNESCO sobre a Educacio no Século XXI° (1996) incluiu o “aprender a viver juntos®”
como uma das quatro aprendizagens fundamentais, visando a participacéo e cooperacdo

com 0s outros em todas as actividades humanas (Gaspar & Santos, 2009: 782).

Embora na revisdo da literatura tenha sido possivel encontrar referéncias ao
“aprender a aprender” ou ao “aprender a pensar”, este Relatdrio sustenta que a
Educacdo se deve estruturar em torno de quatro aprendizagens fundamentais,
consideradas como pilares do conhecimento: o “aprender a conhecer™™ (adquirir os

instrumentos da compreensdo), o “aprender a fazer™

(para poder agir sobre o meio
ambiente), o “aprender a viver juntos” (para participar € cooperar com 0s outros em

todas as actividades humanas) e o “aprender a ser” (que integra todas as anteriores).

Para que qualquer aprendizagem ocorra, existe um conjunto de dimensdes a ter

em conta:

http://www.unesco.org/delors/.
http://www.unesco.org/delors/Itolive.htm.
http://www.unesco.org/delors/ltoknow.htm.
http://www.unesco.org/delors/ltodo.htm.
http://www.unesco.org/delors/lItobe.htm.

© o N o O
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i) O ambiente social, que esta directamente relacionado com a cultura e com a

comunidade a que cada individuo pertence;

i) A singularidade de cada individuo, como alguém que é Unico, devido as

suas caracteristicas fisicas, psicolégicas e sociais;
iii) O ambiente de aprendizagem, no qual a aprendizagem iré ocorrer;

iv) As estratégias e modos de operacionalizacdo do processo de aprendizagem,

ou seja 0 modo como a aprendizagem ird ocorrer.

Na nossa modesta opinido, as dimensdes socioldgicas desempenham um papel
importante na aprendizagem do individuo e, por isso, entendemos que a escola deve ser
encarada como um local privilegiado no que a vivéncia social diz respeito, a0 mesmo
tempo que deve contribuir para a construcdo do conhecimento, como factor de
desenvolvimento e construcdo social. A escola é, pois, fundamental no contributo que
da para a evolucdo de cada ser humano, na passagem da sua dimensdo individualista
para uma dimensao colectiva e societéria, expressa através das relaces entre todos 0s

agentes intervenientes neste complexo processo (Gaspar & Santos, 2009: 783).

Tendo em conta que ¢, aproximadamente, a partir dos 5-6 anos™ que a crianca
comega a ter o seu “‘egocentrismo” progressivamente substituido pelo desenvolvimento
da “consciéncia social” ¢ que este periodo coincide com o inicio do 1.° CEB, a
dimensdo da aprendizagem “aprender a viver juntos” assume-Se como particularmente

importante.

“Com a entrada para o 1.° Ciclo, as amizades desenvolvem-se e
possibilitam a aquisicéo e o treino de competéncias de sociabilidade e de
intimidade, bem como a aprendizagem da comunicacdo, da lideranca, da
cooperacdo, de papéis e de regras. No entanto, a crianca ainda apresenta
dificuldade em imaginar como ela e o outro sdo vistos por uma terceira
pessoa imparcial. Esta dificuldade persistira até quase a adolescéncia.
Nesse periodo, a integracdo num grupo de pares constitui uma tarefa
muito importante e conduz a descentracdo do egocentrismo adolescente
pois obriga a avaliacdo da organizacdo dos grupos sociais e a sua
posicao dentro do grupo, reforcando, assim, o auto-conceito™™”.

19" Correspondente, aproximadamente e segundo a teoria de desenvolvimento cognitivo de Piaget, ao
periodo de transi¢do do estadio de inteligéncia intuitiva, simbolica ou pré-operacional para o estadio
das operacOes concretas.

1 http://www.peti.gov.pt/upload_ftp/docs/PETI_10_anos.pdf, p. 220.
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E por volta desta idade que a crianca comeca a demonstrar a capacidade de
interiorizar algumas regras sociais e morais, passando a valorizar positivamente o grupo
de pares. Daqui decorre o aparecimento de valores como a amizade e a partilha, ao
mesmo tempo que a crianca adquire e comeca a desenvolver a aptiddo para perceber as
perspectivas ou opinides dos outros*?, em resultado da descentracdo cognitiva e social
correspondente & migracdo da sua fase egocéntrica para os estadios iniciais da
consciéncia social. Esta faixa etaria da crianca corresponde a uma fase importante de
formacdo da personalidade do futuro adulto, em que a aprendizagem de conceitos e
préaticas, assim como a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias sociais
elementares, poderdo ocorrer com relativa facilidade desde que o processo educativo a
oriente nesse sentido, visto que nesta fase a crianca se encontra no inicio do seu
processo formativo. Este aspecto € particularmente importante, na medida em que a
sociedade contemporanea, fruto da situagdo econdémico-social, se caracteriza por pais
e/ou encarregados de educacdo cujas ocupacdes profissionais ditam cada vez menos
tempo disponivel para as suas criancas, pelo que a escola tem aqui uma oportunidade
para, formalmente, desempenhar, de modo efectivo, a sua funcdo social, desde o inicio

da escolaridade.

A funcdo social da escola pode e deve dar continuidade ao reconhecimento da
importancia de todos os cidaddos possuirem uma formacdo onde se adquiram os saberes
necessarios a compreensdo dos fendmenos, das situacdes e da vida e onde se adquiram e
desenvolvam competéncias do dominio social, designadamente as que se relacionam
com o aprender a viver em sociedade. Assim, parece-nos inegavel a importancia da
dimensdo formativa do Curriculo do 1.° CEB, em termos das competéncias sociais
elementares, tema que, numa perspectiva integradora, € intersectado transversalmente
por areas como as de Curriculo, em particular no que respeita ao desenho curricular.
Como adiante se vera, esta dimensdo formativa surge materializada no Curriculo
Nacional do Ensino Baésico, através da explicitacdo e enunciado dum conjunto de
competéncias, organizadas por area curricular disciplinar, a adquirir até ao final do

Ensino Basico.

12 1sto ndo corresponde, necessariamente, a uma aceitagao das perspectivas ou opinides dos outros.
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Ao investigar a dimensdo da Aprendizagem “Viver Juntos” no inicio da
escolaridade, assim como o seu significado curricular e o modo como €
operacionalizada, tentdmos apurar, no actual contexto e nas circunstancias de incidéncia
do estudo, sobre a sua adequagédo ou sobre a necessidade duma eventual reorganizagéo

curricular neste dominio®®.

A pertinéncia do estudo decorre da importdncia crescente atribuida a
competéncias, como as de Lideranca, Trabalho em Equipa, RelacBes Interpessoais e
Comunicacdo, competéncias que, em Ultima instancia, decorrem, mas também
concorrem para o saber “viver juntos”. Nao é por acaso que Fullan (2003: 57) reforca a
importancia das “relacdes”, dizendo que sem elas ndo se vai a lado nenhum ¢ que, em
qualquer organizacdo, mais importante que as pessoas, sdo as “relacdes” entre essas

pessoas “que fazem a diferenca”.

Também existe a ideia, ainda que “intuitiva”, de que deficientes competéncias ao
nivel do “saber viver juntos” poderdo contribuir para potenciar situagdes de conflito,
pelos problemas que poderdo surgir ao nivel do relacionamento interpessoal. Tal como
Costa & Matos (2007: 7) referem, “fodo o ser humano (...) estd inserido num contexto
relacional que vai funcionar como alicerce do seu desenvolvimento (...). Sendo que o
conflito acontece nas interac¢ées sociais (...), é essencial abordad-lo, nao
negligenciando a sua complexidade com as suas componentes estruturais e
interpessoais”, sabendo que “as relagdes mais significativas acontecem no seio da

familia e da escola”.

Ainda nesta linha de raciocinio, Costa & Matos (2007: 9) afirmam que “pensar
diferente e sentir diferente € inerente as relacbes humanas e, potencialmente, fonte de
crescimento. Neste sentido, (...) o conflito é para ser vivido, e ndo evitado ou, mesmo
solucionado. (...) A visdo do conflito como algo inerente as relagdes humanas e como
passivel de uma abordagem construtiva e ndo como o resultado de posicoes
polarizadas permite-nos ter um posicionamento preventivo de situacfes de violéncia

tao frequentemente referidas nos contextos familiares e escolares”.

3 Se bem que este Gltimo aspecto ndo seja a primeira prioridade em termos dos objectivos cientificos
deste estudo. Isso exigiria uma investigacdo com outras caracteristicas e dimenséo, mas ndo impede
que se possam determinar algumas “pistas” tendo em vista a eventualidade dessa possibilidade.
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Na pratica, o que se afirmou antes podera corresponder a uma das respostas
possiveis a pergunta colocada por Delors (2005: 83): “Poderemos conceber uma
educacdo capaz de evitar os conflitos, ou de os resolver de maneira pacifica,
desenvolvendo o conhecimento dos outros, das suas culturas, da sua espiritualidade?”.
Relativamente a esta questdo, Delors (2005: 84) acaba por concluir que “a educagdo
deve utilizar duas vias complementares. Num primeiro nivel, a descoberta progressiva
do outro. Num segundo nivel, e ao longo de toda a vida, a participacdo em projectos

comuns, que parece ser um metodo eficaz para evitar ou resolver conflitos latentes”.

A escolha do titulo da Dissertacdo visou materializar esta pertinéncia, em
associacdao com a importancia que o “aprender a viver juntos” tem, efectivamente, no
inicio do Ensino Basico. Na realidade, tendo em conta que a Educacéo deve transmitir
conhecimentos relativos a diversidade da espécie humana, mas que também deve levar
as pessoas a consciencializar-se das semelhancas e da interdependéncia entre todos os
seres humanos, a escola deve “desde tenra idade (...), aproveitar todas as ocasioes para

esta dupla aprendizagem™*”.

O interesse por esta tematica ndo resultou de qualquer envolvimento profissional
com o 1.° CEB, até porque a nossa actividade profissional no dominio da Formacéo,
ainda que relacionada com a Educagdo, ndo se situa neste contexto. Mas o facto de
trabalharmos em éareas de Formacdo Profissional relacionadas com a Lideranca, o
Trabalho em Equipa, as Relacdes Interpessoais e a Comunicacdo, despertaram-nos o
interesse, face a percepcdo de que as competéncias a elas associadas, poderdo ter
melhores condigdes para serem adquiridas e desenvolvidas a partir de fases mais

precoces da vida dos individuos.

O facto de no inicio do Ensino Basico a personalidade do individuo ainda se
encontrar nas fases iniciais de estruturacdo, associado ao seu “despertar” para a
“socializa¢do”, por ruptura com o “egocentrismo’ que caracteriza a crianga até aos 5 ou
6 anos de idade, parece recomendar que esse seja 0 timing em que as competéncias
sociais devem comegar a ser adquiridas e desenvolvidas, dando, para isso, ao “aprender
a viver juntos”, uma das quatro aprendizagens fundamentais, a énfase adequada para

que iSO possa acontecer.

4" Delors (2005: 84).

DEED de EdUCaCa0 e EnsSinQaltlotaoca
Mario Santos
Novembro de 2009 13



- Aprender a “viver juntos”: Que significado curricular no 1.° Ano?
UAb Cap. | - Formulacéo e caracterizacdo do problema

Por ndo estarmos profissionalmente relacionados, pessoalmente envolvidos,
emocionalmente influenciados ou, de qualquer outra forma, comprometidos pelo
contexto que foi objecto deste estudo, pensamos ter estado numa posi¢édo privilegiada
para quem investiga, tirando o maximo partido da possibilidade de se ser surpreendido
pelos resultados da investigacdo, pelo facto de ndo se ter, a priori, uma nogdo dos
resultados a que o estudo iria chegar, assim como da respectiva interpretacdo desses

resultados.

Este estudo incidiu sobre a dimensédo do “aprender a viver juntos” no 1.° Ano do
Ensino Basico, 0 objecto de estudo, focalizando-se sobre esta que é uma das quatro
aprendizagens fundamentais que, tal como as restantes, irdo constituir os pilares do

conhecimento ao longo da vida de cada individuo.

A investigacdo da real dimensdo desta aprendizagem e do respectivo significado
curricular ao nivel do 1.° Ano do Ensino Basico foi efectuada segundo duas
perspectivas: por um lado, determinando o grau de adequacdo do desenho curricular do
1.° Ano do Ensino Basico a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias sociais
elementares necessarias ao "saber viver juntos™ e, por outro lado, identificando o modo
como este mesmo desenho curricular estd a ser operacionalizado relativamente a esta

aprendizagem fundamental.

Com esta definicdo do objecto de estudo e respectiva delimitacdo, pretendemos
estabelecer uma framework para poder investigar se a Educacdo formal, subjacente a
operacionalizacdo do curriculo do 1.° Ano, privilegia, efectivamente, o “aprender a
viver juntos” em igualdade de circunstancias, relativamente a cada uma das restantes

aprendizagens fundamentais.

Para o efeito, o estudo, de caracter geografico limitado, incidiu sobre todas as
Escolas Basicas do concelho de Tomar onde o 1.° Ano é leccionado, atraves dos
respectivos docentes, assim como sobre as Liderancas dos oOrgdos de Gestdo dos
Agrupamentos de Escolas do concelho, nomeadamente através dos respectivos

Presidentes dos seus Conselhos Executivos.

A figura 1 mostra a localizacdo geral das escolas do 1.° CEB do concelho de

Tomar, de forma a permitir uma melhor nogéo da sua distribuigdo geogréfica.
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Figural
Localizacéo geral das escolas do 1.° CEB do concelho de Tomar
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Fonte: Portal das Escolas®
2. Formulacéo do problema e objectivos cientificos da investigacéo

Com este estudo pretendemos determinar o significado curricular do “aprender a
viver juntos” no 1.° Ano do Ensino Basico, em particular no que diz respeito ao desenho
curricular, tendo por base a dimensdo desta aprendizagem neste nivel de Ensino, e
identificar o modo como a sua operacionalizacdo € efectuada, nomeadamente quanto
aos seus graus de adequacdo e de resposta efectiva aqueles que sdo os requisitos do
“aprender a viver juntos” como pilar do conhecimento. Esta problemética decorre da
necessidade de apurar se, neste nivel de ensino, a importancia atribuida ao "aprender a

viver juntos", como um dos pilares do conhecimento, é correspondida a nivel curricular

15 https://www.portaldasescolas.pt/portal/server.pt/community/escolas/240.
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e se a respectiva operacionalizacdo do curriculo concretiza efectivamente a importancia

atribuida a esta aprendizagem fundamental.

Na medida em que o “aprender a viver juntos”, proposto no Relatorio para a
UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, vai ao
encontro da necessidade de desenvolvimento de uma maior compreensao do outro e da
percepcdo das interdependéncias sociais, culturais e econdmicas, o problema da
investigacdo assentou sobre a determinacdo da verdadeira dimensdo desta vertente
educacional, numa época em que a convivéncia, a comunicacdo, a cooperacao, as
relagOes interpessoais, o trabalho em equipa ou a prevencéo e resolugdo de conflitos
pela via da ndo-violéncia, sdo aspectos cada vez mais relevantes, se bem que, tal como
se percebe pelo trecho que a seguir se apresenta, o ensino da ndo-violéncia na escola
ndo se afigure uma tarefa facil.

“While the idea of teaching non-violence in schools is certainly
praiseworthy, it seems quite inadequate if we look at what is really
involved. The challenge is a difficult one since people have a natural
tendency to overestimate their own abilities or those of the group to which
they belong and to entertain prejudices against other people. Moreover,
the general climate of competition that prevails in both domestic and
international economies tends to turn competitiveness and personal
success into modern values. In fact, this competitiveness is nowadays
translated into a relentless economic war and a tension between rich and

poor that breaks apart nations and the world and exacerbates historic

rivalries. Regrettably, with its incorrect interpretation of what is meant by

competition, education sometimes helps to sustain this state of affairs*®”.

Apesar de a opinido expressa no excerto anterior poder ser lida e entendida como
polémica, na medida em que considera como praticamente indtil a ideia de inclusdo do
ensino da ndo-violéncia na escola, ela ndo deixa de constituir um alerta importante para
0 risco que se corre, na actualidade, de ver a competitividade erradamente transformada
em competi¢do, num mundo onde, cada vez mais, 0 sucesso pessoal a qualquer custo se

estd a tornar num valor que justifica todos os meios para o alcancar.

Na nossa opinido, este & um “perigo” latente que deve ser evitado ou combatido
e por isso entendemos que o ensino da ndo-violéncia pode ser utilizado como uma

estratégia proactiva na prevencdo, gestdo ou resolucdo de conflitos, pela via da

8 http://ww.unesco.org/delors/Itolive.htm.
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negociacdo, dominios relativamente aos quais o “aprender a viver juntos” se nos afigura
como uma aprendizagem, efectivamente, fundamental, contribuindo para que a

Educacao possa atenuar o problema, em vez de o agravar.

Antes de explicitar os objectivos cientificos do estudo, importa explicar o
racional que levou & sua determinacdo. O Curriculo Nacional do Ensino Basico®’ preveé
um conjunto de competéncias essenciais a adquirir até ao final deste nivel de ensino, as
quais se encontram organizadas, por area disciplinar, em competéncias gerais e

competéncias especificas.

Dado que o "aprender a viver juntos" é uma aprendizagem fundamental,
suficientemente importante para ser considerada como uma das quatro
aprendizagens que funcionam como pilares do conhecimento, e sabendo que qualquer
aprendizagem visa a aquisi¢cdo e/ou o desenvolvimento de competéncias, como se
explica entdo que, das dez competéncias gerais que o aluno devera ter adquirido até
completar o Ensino Basico, apenas uma diga respeito ao "aprender a viver juntos",
nomeadamente a que se encontra listada sob o nimero (9): “Cooperar com outros em

tarefas e projectos comuns*®?

Para esta competéncia geral, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico indica,
respectivamente, como se efectua a sua operacionalizacdo transversal, a sua
operacionalizacdo especifica, assim como as ac¢bes a desenvolver por cada professor,
tendo em vista a aquisicdo e desenvolvimento da competéncia indicada por parte dos

alunos. Serdo suficientes o0s aspectos indicados?

Fomos levados a questionar se a operacionalizacdo desta competéncia geral,
definida de modo relativamente genérico, e se a respectiva correspondéncia que
encontra em termos curriculares sdo suficientes e adequadas face a aprendizagem
fundamental que lhe esta subjacente, em funcdo da aquisicdo e desenvolvimento das
competéncias sociais elementares a adquirir, logo desde o inicio da escolaridade. Estes

sdo alguns dos aspectos que analisaremos, em detalhe, mais a frente.

17 http://www.dgidc.min-edu.pt/basico/Paginas/CNacional Comp_Essenciais.aspx.
8 http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf. p. 25.
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Por outro lado, verifica-se que, ao nivel das competéncias especificas, apenas
nas areas disciplinares “Estudo do Meio” e “Educagao Fisica” existem competéncias
relativas ao "aprender a viver juntos”, nomeadamente, duas em “Estudo do Meio”, num
conjunto de onze competéncias especificas listadas, e uma em “Educagdo Fisica”, num

conjunto de dez competéncias especificas listadas.

Na area disciplinar “Estudo do Meio”, as competéncias especificas relacionadas

com o “aprender a viver juntos”, sdo as seguintes:

i) O reconhecimento e valorizacdo das caracteristicas do seu grupo de
pertenca, respeitando e valorizando os outros e repudiando qualquer tipo de

discriminacdo;

i) A participacdo em actividades de grupo, adoptando um comportamento
construtivo, responsavel e solidario, ao mesmo tempo que se valorizam 0s
contributos de cada um e respeitam os principios basicos do funcionamento

democratico.

Na area disciplinar “Educacdo Fisica”, a competéncia especifica relacionada
com o “aprender a viver juntos”, ¢ a seguinte: “cooperar com 0s companheiros nos

jogos e exercicios, compreendendo e aplicando as regras combinadas na turma, bem

como os principios de cordialidade e respeito na relacdo com os colegas e professor'®”.

A area disciplinar “Estudo do Meio” assume-Se como particularmente
importante no dominio do “aprender a viver juntos”, tal como se pode deduzir das
afirmacOes de Delors (2005: 41-43), relativamente a uma das tarefas essenciais da
Educacao, a seguir reproduzidas:

“Deve (...) preparar cada individuo para se compreender a si
mesmo e ao outro, atraves dum melhor conhecimento do mundo. (...) A
compreensdo deste mundo passa, evidentemente, pela compreensdo das
relacles que ligam o ser humano ao seu meio ambiente. (...) Compreender
os outros, faz com que cada um se conhe¢a melhor a si mesmo. (...) Cada
individuo define-se em relagcdo ao outro, aos outros, e aos Varios grupos a
que pertence, segundo modalidades dinamicas”.

¥ http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf. p. 226.
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Destas constatacdes decorrem 0s seguintes objectivos cientificos para o presente

estudo:

i) Determinar o grau de adequacdo do desenho curricular do 1.° Ano do
Ensino Bésico a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias sociais

elementares necessarias ao "saber viver juntos";

ii) ldentificar o modo como, no &mbito da dimens&o "aprender a viver juntos",
0 desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Basico esta a ser

operacionalizado.

Em funcéo destes objectivos cientificos e tendo em conta os critérios de clareza,

exequibilidade e pertinéncia®®, colocamos as seguintes questdes investigativas®":

i) Tendo em conta que o “aprender a viver juntos” é uma das quatro
aprendizagens fundamentais, sera que essa importancia se encontra

materializada no desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Bésico?

i) O modo como é, habitualmente, operacionalizado o curriculo do 1.° Ano
do Ensino Bdsico, no que ao “aprender a viver juntos” dig respeito, é
efectivo na aquisicdo e desenvolvimento de competéncias sociais

elementares pela crianca, neste nivel de Ensino?

2 Quivy & Campenhoudt (2008: 44).
I Também referidas como “perguntas de partida da Investigacdo” nalguma bibliografia.
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O enquadramento e a fundamentacdo teorica da investigagdo subjacente a esta
Dissertacdo, justificam-se pela especificidade da mesma, assim como pela necessidade
de apresentacdo prévia de alguns conceitos e ideias necessarios a sua compreensao e
que serviram de referenciais tedricos ao longo das vérias etapas do processo de

investigacao.

A ordem pela qual estes conceitos sdo apresentados € uma ordem
necessariamente logica, considerada como a mais adequada a fundamentacéo teorica do
estudo, bem como a um enquadramento progressivamente mais detalhado e

pormenorizado, em termos da sequéncia pela qual véo surgindo no texto da Dissertacao.

Assim, neste capitulo iremos comecar por relacionar a probleméatica com o
estado da arte e com outras investigacbes desenvolvidas sobre problematicas afins,
referindo, a este propdsito, alguns aspectos relacionados com a revisdo da literatura
levada a cabo. Em seguida, abordaremos o conceito de “curriculo” e alguns aspectos
relativos ao desenho curricular e ao desenvolvimento curricular, aspectos que
contribuirdo para uma melhor percepc¢do relativamente aquela que €, actualmente, a

estrutura curricular do Ensino Basico.

Da apresentacdo desta estrutura curricular decorrera a abordagem e analise do
conceito e de alguns tipos de competéncia, em particular daqueles que iremos utilizar na
nossa analise. Tendo em conta a natureza e 0 objecto da investigacdo, é inevitavel, no
contexto da aprendizagem em geral, a alusdo a um dos paradigmas que serve de suporte
aos modelos de ensino-aprendizagem socializantes, o paradigma interpessoal, assim
como uma abordagem, ainda que sumaria, a “constru¢ao” da aprendizagem colaborativa

e do contexto de comunidades de aprendizagem em que esta normalmente ocorre.

Por fim, detalharemos o0s aspectos pertinentes relativos ao “aprender a viver
juntos”, a aprendizagem fundamental que esta no centro do estudo que deu origem a

esta Dissertacéo.
1. A problematica e a reviséo da literatura

Alguns estudos recentes confirmam a existéncia de um crescendo de conflito e
violéncia em contexto escolar, com particular énfase ao nivel da violéncia entre pares. O

excerto que se apresenta a seguir inclui, precisamente, uma reflexdo sobre o conflito,
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questionando o papel e a intervencdo da Educacdo no sentido de o evitar ou de o
resolver pacificamente.

“Violence all too often dominates life in the contemporary world,
forming a depressing contrast with the hope which some people have been
able to place in human progress. Human history has constantly been
scarred by conflicts, but the risk is heightened by two new elements.
Firstly, there is the extraordinary potential for self-destruction created by
humans in the twentieth century. Then, we have the ability of the new
media to provide the entire world with information and unverifiable
reports on ongoing conflicts. Public opinion becomes a helpless observer
or even a hostage of those who initiate or keep up the conflicts. Until now
education has been unable to do much to mitigate this situation. Can we

do better? Can we educate ourselves to avoid conflict or peacefully
resolve it?%%”

Tendo a nocao que da aquisicdo e desenvolvimento da competéncia “saber viver
juntos™ decorrem externalidades positivas, ao nivel da convivéncia, e beneficios para as
restantes aprendizagens fundamentais que constituem os pilares da Educacdo, €
importante habilitar as criangas com as bases que Ihes permitam, ao longo da vida, um
desenvolvimento continuado e sustentado das competéncias sociais e de cidadania. A
actuacdo sobre as causas, pela introducdo de alteragcdes estruturais no sistema (neste
caso, ao nivel curricular) e respectiva operacionalizacdo, podera inverter a crescente
violéncia nas escolas, sendo importante que essa actuacdo seja incisiva e ocorra desde

0s niveis mais elementares de Ensino.

Da pesquisa inicial efectuada relativamente a esta problematica, ndo resultou a
identificacdo de investigacdes ou estudos efectuados ou em curso, com 0s quais se
pudesse estabelecer alguma forma ou grau de afinidade. Contudo, foi possivel
identificar, nomeadamente online, alguns artigos de opinido ou de abordagem a temética
do “aprender a viver juntos”, da autoria de agentes educativos de natureza diversa, que,

pela sua pertinéncia e relevancia para este estudo, utilizamos como referéncia.

A razdo para uma aparentemente diminuta reviséo da literatura poderé residir no
facto de esta problematica assentar num tema despoletado, em termos cientificos, ha
relativamente pouco tempo, pelo Relatério para a UNESCO sobre a Educagdo no

Século XXI e, como tal, ainda insuficiente para despertar o interesse de investigacoes

22 http://www.unesco.org/delors/Itolive.htm.
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ou estudos, com alguma profundidade, nesta area temaética. Esta constatagdo, por si so,
deixa indiciar e permite antever o caracter exploratério, mas também inovador, deste
estudo, o qual podera vir a constituir-se como uma base de partida para estudos ou

investigacOes posteriores de caracter mais abrangente e generalizado, a nivel nacional.

Esta inovagdo decorre, em particular, da investigacdo sobre o significado
curricular do “aprender a viver juntos” no 1.° Ano do Ensino Baésico, ainda que o
estudo, em termos meramente geograficos e por razdes operacionais e temporais®> de
caracter pratico, seja de contexto restrito (concelhio/regional) e, logo, ndo generalizavel
ao universo nacional da populacdo alvo em causa®, face & amostra utilizada. No
entanto, é plausivel que, com o decorrer do tempo e com outros estudos que entretanto
surjam sobre a teméatica em apreco, este “statu quo” possa ser alterado e a investigacdo
desta problematica possa evoluir para graus de aprofundamento maiores, 0s quais

poderdo conduzir a uma eventual generalizagdo a populagéo alvo, a nivel nacional.
2. Problematizacdo de conceitos

Neste topico iremos abordar, de modo sucessivo, interligado e utilizando uma
ordem sequencial logica, que parte dum nivel geral para um nivel particular de
conceptualizagdo, o conceito de “curriculo”, a estrutura curricular do Ensino Basico e o
conceito de “competéncia”, numa problematizagdo de conceitos e aspectos afins
considerados como essenciais ao enquadramento e fundamentacdo tedrica do estudo,

tendo em conta 0 seu contexto e a sua especificidade.

A necessidade de problematizacdo destes conceitos decorre do objecto do
estudo, nomeadamente da determinacdo da real dimens&o do “aprender a viver juntos”
no 1.° Ano do Ensino Basico e respectivo significado curricular, em particular no que
diz respeito ao desenho curricular, e da identificagdo do modo séo operacionalizadas a
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias relacionadas com esta aprendizagem

fundamental.

% 0 prazo, de cerca de um ano, disponivel para a investigagdo obriga & circunscri¢do do “universo
inquirido”, tal como Hill & Hill (2005: 44) o definem: “(...) conjunto total de casos que, na prdtica,
estdo disponiveis para a amostragem e sobre 0s quais o investigador quer tirar conclusdes”.

Que, tal como mais adiante se vera, é composta pelos professores do 1.° Ano do Ensino Bésico e
Presidentes dos Conselhos Executivos dos respectivos Agrupamentos de Escolas. Em vez de
“populacéo alvo”, é também comum a expressao “universo alvo”, tal como Hill & Hill (2005: 44) a
definem: “O Universo alvo é formado pelo conjunto total de casos”.

24
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Neste sentido, curriculo, estrutura curricular do Ensino Bésico e competéncias
sdo conceitos estruturantes do presente estudo, pelo que a sua fundamentacéo teorica se
nos afigura como necessaria e de extrema importancia no contexto desta investigacéo,
assegurando um enquadramento conceptual efectivo. Passemos entdo a analise destes

conceitos, comegando pelo conceito de “curriculo”.
2.1. O conceito de “curriculo”

Nao existe uma defini¢do Uinica ou um consenso para o conceito de “Curriculo”.
Para Gaspar & Rolddo (2007: 18), “o tipo da definicdo revela a natureza do curriculo.
E exactamente a natureza do curriculo que fixa o &mbito do seu conceito, ou seja o
espaco onde se desencadeiam o0s elementos constituintes do Desenvolvimento
Curricular”. Isto significa que “diferentes conceitos implicam diferentes funcbes do
curriculo e por isso diferentes modos de mediar o seu desenvolvimento” (Gaspar &
Roldao, 2007: 28).

Tal como veremos mais a frente relativamente as competéncias, também no
campo curricular as abordagens ao curriculo podem ser de natureza diversa

(comportamental, de gestdo, de sistema, académica, humanistica, etc.).

Segundo Pacheco (2001), o tinico consenso que existe ¢ “0 que permite falar de
um campo disciplinar especifico (...) relativo ao objecto de estudo, que é de natureza
pratica e ligado a educacéo, e a metodologia, que é de natureza interdisciplinar, no

guadro das Ciéncias Sociais e Humanas” (p. 18).

Por exemplo, D’Hainaut (1980), apresenta 0 conceito de “Curriculo” como um
plano de ac¢do que inter-relaciona a teoria e a pratica pedagogica:
“O curriculo constitui (...) o modo de traduzir a liga¢do da teoria
educativa a pratica pedagdgica. Mas porque a primeira se situa no plano
das ideias e a segunda no plano da realidade, tal ligacdo tem que ser
concebida com uma grande dose de pragmatismo, procurando optimizar-

se 0 que pode ser face ao que deveria ser” (Documentos Preparatorios I,
CRSE, 1987, p. 193).

Nesta linha de raciocinio, Pacheco (1991) apresenta o curriculo como um conceito
dindmico “que engloba um projecto educativo e um projecto didactico correspondendo,
0 primeiro, a decisdes do tipo axiologico que se situam no dominio das intencdes e, 0

segundo, a decisdes de tipo técnico e pragmatico que se situam ao nivel da realizacéo”
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(p. 72). Também Gaspar & Roldao (2007: 13) afirmam que “0 curriculo é encarado
como a realidade central de qualquer aprendizagem, pelo que se revela a medida que
entra em processo e expressa-se no desenvolvimento curricular”. O curriculo assume-
se, assim, como um processo que estabelece uma relagdo e uma concordancia entre 0s
projectos educativo e didactico. E neste continuum e nesta complementaridade entre
ambos 0s projectos que se situa o desenvolvimento curricular, definido “como um
processo gque abarca o projecto educativo e o projecto didactico, conferindo-lhe uma
estrutura légica e coerente. Globalmente, opera-se a varios niveis e varias fases,

integrando os diversos agentes curriculares (...)” (Pacheco, 1991: 73).

Pacheco (1991), citando Coll (1987), afirma ainda que o desenvolvimento curricular,
“enquanto processo complexo e dinamico, equivale a um plano de accédo pedagogica
que faz de ponte entre a intencdo (projecto educativo) e a ac¢do (projecto didactico),
onde se formulam questfes como o0 que ensinar, quando ensinar, como ensinar, qué,
como e quando avaliar e se define a estrutura curricular como um todo, com as
diferentes competéncias de defini¢do (...), implementa¢do” (p. 73) e, acrescentamos

nos, operacionalizacao.

Ainda sobre o desenvolvimento curricular, Ornstein & Hunkins (2004: 16)
referem que “a analise do curriculo em termos de desenvolvimento é a forma
tradicional e a abordagem mais comum neste campo. A ideia € mostrar como o
curriculo evolui ou é planeado, implementado e avaliado, assim como que pessoas,

processos e procedimentos est&o envolvidos na construcéo do curriculo®”.

Constata-se, assim, que apesar das diferentes abordagens ao conceito de
curriculo, este pode ser definido “como um projecto, cujo processo de construcéo e
desenvolvimento é interactivo” implicando “unidade, continuidade e interdependéncia
entre o que se decide ao nivel do plano formativo, ou oficial, e ao nivel do plano real,
ou do processo de ensino-aprendizagem”, sendo “uma pratica pedagogica que resulta
da interaccdo e confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas,
economicas, culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem interesses

concretos e responsabilidades compartilhadas™?.

% Traduzido a partir do texto original.
% pacheco (2001: 20).
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Este conceito de curriculo, assume-o como “um plano (...) que resulta de um
modelo explicativo para o que deve ser ensinado e aprendido”, composto pela resposta
a seis questdes: “0 que, a quem, porqué e quando vai ser oferecido, como e com que €
oferecido” (Gaspar & Roldao, 2007: 29). Esta concepcdo permite que se efectue, sem
margem para duvidas, a distingdo entre curriculo e desenvolvimento curricular, pela
oposicdo, respectivamente, entre “plano” (sentido estdtico) e “processo” (sentido
dindmico), como conceitos inter-relacionados mas diferentes. Esta relacdo ¢é
materializada pela “planificacdo curricular” que resulta do “desenvolvimento
curricular”, alargando a perspectiva estatica do curriculo a uma perspectiva dinamica
frequentemente identificada como o “curriculo em acc¢édo” (Gaspar & Rolddo, 2007:
34).

Neste contexto, é importante diferenciar o “curriculo como plano®” do
“curriculo como projecto”. Para Gaspar & Roldao (2007: 133), o “curriculo como
plano” ¢ associado a “uma racionalidade de tipo técnico, que encara o curriculo
sobretudo como ac¢do planeada, cuja execucdo € objecto da respectiva regulacdo e
retroaccdo face ao cumprimento de objectivos pré-definidos”. Por outro lado, associam
o “curriculo como projecto” a uma “racionalidade pratica, critica e construtiva”,
concebendo-o como “instrumento a construir e regular de acordo com as realidades

contextuais em que o seu desenvolvimento se situa”.

O “curriculo como projecto” corresponde, assim, a “reconstru¢do” do plano
curricular nacional (existente a nivel macro) como projecto no contexto da escola (nivel
meso) e em cada situacdo de aula (nivel micro), de acordo com planos especificos para
esse efeito, dando origem a um “programa proprio”, que mantém as finalidades
curriculares mas que é diferenciado na organizacdo programatica (Gaspar & Roldao,
2007: 136, 164). Entender o “curriculo como projecto” é entendé-lo numa perspectiva
de operacionalizacdo, também ela presente na Organizacdo Curricular e Programas do
1.° CEB, quando se refere:

“(...) sublinhe-se que 0s programas agora publicados constituem,
eles préprios, projectos em aberto. Objecto de sucessivas revisdes,

reformulados na estrutura e nos contetdos a partir da avaliacdo dos
resultados da primeira fase da sua aplicacdo experimental, prevé-se que

27 Concepgao defendida por Ralph Tyler e Hilda Taba. In Ornstein & Hunkins (2004: 10).
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continuem a recolher, nos préximos anos, novos contributos provenientes

do prolongamento da experiéncia e do debate publico. Representam, pois,

um desafio a participacéo critica e criativa de todos os intervenientes na

accdo educativa®®”.

A “perspectiva triangular do curriculo” de Roldao (2003: 15) ¢é bastante
relevante e oportuna para, de modo sintético, ilustrar os trés niveis de abordagem ao
conceito de “curriculo”:

“* Como facto, no seu formato prescrito, que num dado momento traduz

e corporiza o equilibrio possivel dos factores que nele intervém;

* Como praxis, apropriada reflexivamente pelos seus actores, que se
actualiza em préticas que o constroem e constantemente reformulam
gerando novas tensdes de forma interactiva;

*  Como interacc¢do entre o explicito prescrito (facto) e o vivido (praxis),
mediada pelas prestacoes, reflexdo e representacdes dos seus actores,
interaccdo que, por sua vez, se constitui ela propria em objecto
curricular”.

O facto de nesta investigacdo se ter seleccionado os docentes como populagéo
alvo, prende-se com a responsabilidade que 0s mesmos tém em termos de
desenvolvimento curricular®®, tal como refere Pacheco (1991): “O professor, enquanto
mediador e agente curricular, torna-se um profissional que analisa criticamente o
trabalho que desenvolve. O seu papel ndo é o de um mero executor e consumidor
curricular como Ihe atribuem os modelos curriculares prescritos e fechados” (p. 76).
Compreende-se assim a inegavel importancia da responsabilidade conferida aos
docentes na implementacdo e operacionalizacdo do curriculo, bem como a necessidade
de que os docentes, juntamente com 0s restantes agentes curriculares, assumam uma
tarefa de reflexdo e de adaptacdo dos programas em que directamente intervém,
actuando e pensando na actividade docente em termos de curriculo, valorizando aquilo
que se faz na sala de aula (Pacheco, 1991: 76-77), construindo, desconstruindo e

reconstruindo o curriculo, em permanéncia.

Para Pacheco (2001: 65), daqui resulta que “ndo ha lugar a uma oposi¢ao entre

0 design (planeamento) do curriculo e a implementacdo do mesmo, ja que sdo

28

Departamento da Educagdo Basica (2001: 12), citando “Introdugéo” de Julho de 1991.
29

Neste particular, convém ndo esquecer que o processo de desenvolvimento curricular “engloba o
«design» curricular nos distintos contextos e niveis de decisdo, bem como nas diferentes fases de
implementagdo” (Pacheco, 2001: 12).
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momentos interligados que resultam do modelo previsto na politica curricular e do
controlo e autonomia existentes nas decisdes curriculares”. Aqui interessa acrescentar
que o significado curricular duma determinada aprendizagem, neste caso o “aprender a
viver juntos”, uma aprendizagem fundamental, se encontra intimamente relacionado

com o “design” curricular®® relativo a essa mesma aprendizagem.

O conceito de desenho curricular, antes referido, diz respeito a0 modo como se
concebe o curriculo e como se estruturam 0s seus principais componentes (objectivos
curriculares, assuntos ou contetdos, métodos e materiais a utilizar nas actividades
lectivas, experiéncias de aprendizagem ou actividades e a avaliagdo do proprio
curriculo) para providenciar indicagdes e orientagbes a medida que se desenvolve o
curriculo. Em geral, o desenho curricular deve fornecer um quadro de referéncia para

planear como o curriculo iré parecer apés o desenvolvimento curricular®.

No caso portugués, as reformas curriculares que se verificaram na fase final do
século XX e no inicio deste século XXI contribuiram para alterar a filosofia em que
assentava o sistema educativo tradicional, passando a preparar alunos para a vida em
vez de os preparar apenas para a escola. Parte central desta transformacdo nos curricula
situa-se ao nivel do design curricular, que passou a adoptar como standard a
“abordagem por competéncias”, desde logo ao nivel do 1.° CEB. Este aspecto sera
novamente referido mais a frente, no topico relativo ao conceito de “competéncia”, onde

merecera algum desenvolvimento adicional.

No Art.° 2.° do Decreto-Lei (DL) N.° 6/2001, de 18 de Janeiro, o conceito de
“curriculo nacional” ¢ definido da seguinte forma: “conjunto de aprendizagens e
competéncias a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino béasico, de acordo com os
objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo para este nivel de ensino,
expresso em orientagdes aprovadas pelo Ministro da Educagdo, tomando por
referéncia os desenhos curriculares®” anexos ao presente Decreto-Lei”. Este DL
materializa um milestone importante no processo de reorganizacao curricular do Ensino
Basico, procurando “contribuir para a constru¢cdo de uma concepcéo de curriculo mais

aberta e abrangente - relativamente a uma perspectiva tradicionalmente rigida,

%" Ou “desenho curricular”.
L Ornstein & Hunkins (2004: 18).
%2 Correspondentes as matrizes curriculares de cada um dos 3 ciclos do Ensino Bésico.
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centralizada e uniforme - e para a promocéo de préaticas de gestdo curricular mais
flexiveis e adequadas a cada contexto®*”. Por outro lado, é precisamente no “Curriculo
Nacional do Ensino Béasico - Competéncias Essenciais” que é possivel encontrar listado
um conjunto de oito principios e valores orientadores do curriculo®, que sustentam a

clarificagdo das competéncias a alcancar no final da Educacao Bésica.

Efectuada a andlise do conceito de “curriculo”, assim como de alguns dos
aspectos com ele relacionados, nomeadamente o desenho curricular e o
desenvolvimento curricular, estamos agora em condices de particularizar o nivel de

andlise, passando a abordagem da estrutura curricular do Ensino Basico.
2.2. A estrutura curricular do Ensino Basico

O curriculo do Ensino Basico é mais do que a soma das varias partes que o
compdem®. Esta sinergia resulta da coordenacdo e interligacdo de todos os seus
componentes, promovendo o0 enriquecimento muatuo entre os varios saberes que
constituem o curriculo, realgcando a importancia da articulacdo de conceitos, de temas,
de conteudos e de competéncias, observando, em permanéncia, o principio da
flexibilidade, pela adequacdo as diferentes situacdes de aprendizagem e as diferentes
realidades sociais, econdmicas e culturais em que a escola e o0 Agrupamento de Escolas
se inserem. Neste contexto, assumem particular importancia as componentes locais e

regionais do curriculo.

Apesar de o Ensino Basico se encontrar dividido em trés ciclos, ndo se
encontram definidos objectivos especificos para cada um deles®, mas sim para o Ensino
Bésico como um todo, cujas partes se encontram articuladas entre si. Esta opg¢do teve

por finalidade evitar a compartimentacdo que possa ser “sugerida” pelos 3 ciclos do

%3 Abrantes, P. (2001). “Prefacio”. In Perrenoud, P. (2001). Porqué construir competéncias a partir da

escola? pp. 5-6.

http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf. p. 15.

No ambito da “abordagem por competéncias” que veremos mais a frente, pode afirmar-se que “0
curriculo ndo é uma soma de matérias a ensinar mas sim um projecto de realizagéo de aprendizagens
e de desenvolvimento de competéncias que deve proporcionar aos alunos experiéncias significativas
de um modo coerente e articulado entre as suas diversas componentes”. Abrantes, P. (2001).
“Prefacio”. In Perrenoud, P. (2001). Porqué construir competéncias a partir da escola? p. 8.

No Curriculo Nacional do Ensino Basico podemos encontrar a indicacédo de competéncias por ciclo de
ensino (1.°, 2.° e 3.°) e por area disciplinar; na Organizacdo Curricular e Programas do 1.° CEB
podemos encontrar objectivos e principios orientadores por ano de escolaridade e por area disciplinar.

34
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Ensino Bésico, criando, assim, as condic¢Bes para evitar potenciais rupturas na sequéncia

dum processo formativo que se pretende integrador e ndo diferenciador.

Neste sentido, Perrenoud (2001) afirma: “No 1.° Ciclo do Ensino Basico (...), é
frequente que a abordagem por competéncias®’ seja associada & introducéo de ciclos
de aprendizagem plurianuais. N&o se trata de uma coincidéncia: quanto mais visamos
formar competéncias, mais precisamos de espagar 0s prazos, dar tempo para construir
as aprendizagens por trabalhos de investigacdo e de projecto pouco compativeis com a
contagem decrescente classica de um ano escolar. (...) a prazo, a abordagem por
competéncias dirige espacos-tempos de formacdo mais amplos, mais propicios a
individualizac&o dos percursos de formacgéo” (p. 60).

Por isso, o Departamento da Educacdo Basica (2001: 21-22) do Ministério da

Educacao refere, na Organizacdo Curricular e Programas do 1.° CEB:

“A unidade do curriculo bésico decorre da referéncia a um mesmo
quadro de objectivos gerais e concretiza-se através da articulacdo dos
ciclos numa sequéncia progressiva, em que cada um deles tem, por funcéo
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior. (...)

O sentido integrador que informa o curriculo ndo se evidencia
apenas no plano vertical, mas também, de forma ndo menos relevante, n
articulacdo horizontal das suas componentes - actividades, areas
disciplinares e disciplinas. (...)

E certo que este principio integrador da formac&o bésica so seré
actuante quando se projectar, para além do curriculo normal, nas
situacbes reais de ensino-aprendizagem. Os planos curriculares
constituem, no entanto, instrumentos indispensaveis de uma pratica
renovada, ndo s6 por fixarem o quadro institucional que a torna possivel,
mas também por imprimirem ao conjunto do subsistema curricular a
necessaria coeréncia”.

Isto ndo significa, porém, que a cada um destes 3 ciclos do Ensino Béasico nao
correspondam diferentes “etapas psicopedagoégicas”, pelo que o nivel de prossecucao
dos objectivos gerais e especificos tem de ser adequado aos estadios de
desenvolvimento dos alunos, correspondentes a cada uma destas “fases” do Ensino
Bésico. Foi nesta linha que o Departamento da Educacdo Bésica do Ministério da

Educacéo se baseou, ao referir:

%O conceito de “abordagem por competéncias” sera analisado mais a frente, no topico relativo ao
conceito de “competéncia”.
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“Esta preocupacao esteve presente na concep¢do dos planos de
estudo de cada disciplina ou &rea disciplinar, onde j& se tornou possivel,
por se tratar de campos de ensino-aprendizagem delimitados, definir
objectivos especificos segundo trés niveis articulados de progressdo, sem
perder de vista a linha de continuidade que conduz as metas finais.

A consecucdo destes objectivos deve subordinar-se ao
desenvolvimento das competéncias essenciais, gerais e especificas
definidas no curriculo nacional (Curriculo Nacional do Ensino Basico -
Competéncias Essenciais)®”.

O curriculo do Ensino Basico desenvolve-se em torno dum conjunto de
disciplinas consideradas fundamentais em cada ciclo, disciplinas essas que funcionam
como um core curriculum, mas que se encontram articuladas de modo a que possa
haver diversidade de aprendizagens. Pacheco (2000) classifica este modelo curricular
como “integrado” ou “globalizado”, um modelo particularmente adequado aos
primeiros niveis de escolaridade, cuja finalidade ¢ a de “superar a atomizacdo do

conhecimento”°.

Ainda segundo Pacheco (2001: 83), “a globalizagdo curricular supbe o
principio da organizacdo da aprendizagem ndo pelas disciplinas em si, mas pela
unificagdo dos conteudos, (...) em direc¢do a um curriculo sintese”. Deste modo, as
varias disciplinas subordinam-se “a uma visdo de conjunto”, no ambito da qual 0

regime de monodocéncia se revela como o mais adequado.

Com um plano curricular estruturado em quatro areas disciplinares (Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras), o
1.° CEB torna-se num ensino “globalizante, da responsabilidade de um professor, que
pode ser coadjuvado em areas especializadas”, tal como se encontra previsto na LBSE,

alinea a), ponto 1, art.® 8.0,

A figura 2 sintetiza a matriz curricular* do 1.° CEB em fungdo das areas

curriculares disciplinares de frequéncia obrigatéria e de frequéncia facultativa®?, das

%8 Departamento da Educacio Basica (2004: 16).

% Ppacheco (2001: 83).

O Ihidem..

*1 Também designada, habitualmente, por “Plano Curricular”.

2 A (Gnica érea curricular disciplinar de frequéncia facultativa prevista no Plano Curricular do 1.° CEB, é
a Educacdo Moral e religiosa (1 hora por semana), conforme o que consta no N.° 5 do Art.° 5.° do DL
N.° 6/2001, de 18 de Janeiro.
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areas curriculares ndo disciplinares e, por ultimo, das Actividades de Enriquecimento
Curricular (AEC)*.

Figura 2

Matriz curricular do 1.° CEB

COMPONENTES DO CURRICULD

Areas curriculares disciplinares de frequéncia obrigatdria:
Lingua Portuguesa;
Matematica:
Estudo do Meio;
Expressoes:
Artisticas:
Fisico-Motoras.

Areas curriculares ndo disciplinares:

Area de projecto:
Estudo Acompanhado;
Formacdo civica.

Educacde pars a
cidsdania

Total: 25 horas

Formacao
Pessoal e Areas curriculares disciplinar de frequéncia
Social facultativa:

Educacdo Moral & Religiosa

| Total: 1 hora

| TOTAL: 26 horas

|A|:ti'.ridadn25 de enriguecimento

Fonte: Website da DGIDC do Ministério da Educacéo*

Como se pode verificar pela figura anterior, a “Educacéo para a cidadania”
integra transversalmente todas as componentes do curriculo, correspondentes as varias
areas curriculares. Este € um dos varios principios orientadores a que a organizacao e a
gestdo do curriculo se subordinam, de acordo com o Art.° 3.°, alinea d), do DL N.°
6/2001, de 18 de Janeiro.

A este respeito, Bobbitt (2004: 133) refere que “a educacdo ndo pode dar o
primeiro passo na formagdo para a cidadania sem particularizar as caracteristicas do
bom cidadao. (...) O cidaddo deve possuir determinadas atitudes sociais, avaliagoes e

critério de julgamento”. Estes aspectos estdo intimamente ligados com a formagao

4 As AEC sdo actividades de caracter facultativo, nos termos do Art.° 9.° do DL N.° 6/2001, de 18 de
Janeiro.
4 http://www.dgidc.min-edu.pt/basico/Paginas/Org_Curricularlciclo.aspx.
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civica, o que também permite perceber a relevancia do “aprender a viver juntos” neste
contexto. Para que se possa ser membro, de pleno direito, de qualquer grupo social, ha
que “pensar, sentir e agir com o grupo, como parte dele, conforme realiza as suas

actividades e se esforca por conseguir 0s seus objectivos” Bobbitt (2004: 143).

Outro dos principios orientadores, relevante para a nossa andlise, € o da
“existéncia de &reas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, visando a realiza¢édo
de aprendizagens significativas e a formacdo integral dos alunos, através da

articulacdo e da contextualizacdo dos saberes*”.

No que diz respeito as areas curriculares disciplinares de frequéncia obrigatoria,
0 Despacho N.° 19575/2006, de 25 de Setembro, do Gabinete do Secretario de Estado
da Educacdo, veio incluir algumas orientacdes para a gestdo curricular, tendo em vista a
qualidade das aprendizagens no 1.° CEB. Nesse sentido, definiu a entrada em vigor,
com efeito desde o ano lectivo 2006/2007, inclusive, do Programa de Enriquecimento
Curricular e do apoio ao estudo, a par de outras AEC, que incluem, preferencialmente, a
actividade fisica e desportiva e o ensino da musica. Estas medidas tém por objectivo a
criacdo de condicdes para que as vinte e cinco horas lectivas de trabalho semanal,
correspondentes a frequéncia das areas curriculares disciplinares de frequéncia
obrigatoria e as areas curriculares ndo disciplinares, possam ser orientadas para o
reforco dos saberes basicos e para o desenvolvimento das competéncias essenciais nas
seguintes areas curriculares disciplinares de frequéncia obrigatoria: Lingua Portuguesa,

Matematica e Estudo do Meio.

Assim, foram definidos os tempos minimos de trabalho semanal para a

leccionacdo do programa do 1.° CEB, nomeadamente os seguintes:

i) Oito horas a Lingua Portuguesa (incluindo uma hora diaria para a leitura);
ii) Sete horas para a Matematica;
iii) Cinco horas em Estudo do Meio (metade das quais em ensino experimental

das Ciéncias);

* Art.2 32, alinea c), do DL N.° 6/2001, de 18 de Janeiro.
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iv) Cinco horas no conjunto das &reas das expressées*® e das areas curriculares

ndo disciplinares®’.

Esta atribuicdo de tempos minimos de trabalho semanal surgiu em consequéncia
da constatacdo, em 2006, pelo Ministério da Educacdo, das fragilidades evidenciadas
pelos alunos portugueses do 1.° CEB ao nivel da aquisi¢cdo e desenvolvimento de
conhecimentos basicos nas areas disciplinares de Lingua Portuguesa, Matemaética e
Estudo do Meio. A estratégia encontrada para a resolucédo deste problema, passou pelo

48> materializado

“centramento da componente lectiva no cumprimento dos programas
através de orientacbes curriculares para estas areas disciplinares, clarificando os
objectivos centrais a atingir e criando as condi¢des para os atingir, nomeadamente
através da definicdo de tempos minimos para a leccionacdo dos programas e

desenvolvimento dos curriculos respectivos.

\

No plano curricular do 1.° CEB, faz-se corresponder a “Formagdo Pessoal e
Social” o conjunto formado pelas areas curriculares ndo disciplinares (Area de Projecto,
Estudo Acompanhado e Formacéo Civica), pela area curricular disciplinar de frequéncia
facultativa (Educacdo Moral e Religiosa) e pelas AEC (como, por exemplo, Apoio ao
Estudo, Inglés, Educacdo Musical, Educacdo Fisica, Rob6tica, Animacdo ou Danca,

entre outras).

O Art.° 5° N.° 3, do DL N.° 6/2001, de 18 de Janeiro, delimita as trés areas
curriculares ndo disciplinares, Area de Projecto, Estudo Acompanhado e Formagcéo

Civica, tal como a seguir se indica:

i) Area de projecto - visa a concepcao, realizacio e avaliacio de projectos,
através da articulacdo de saberes de diversas areas curriculares, em torno de
problemas ou temas de pesquisa ou de intervencdo, de acordo com as

necessidades e os interesses dos alunos;

% No 1.° CEB, estas areas sdo trabalhadas, de forma integrada, pelo professor da classe, podendo este

ser coadjuvado por professores especialistas. As areas das expressdes incluem a Expressao e Educagdo
Artistica e a Expressdo Fisico-Motora/Danca. Por sua vez, a Expressdo e Educacdo Artistica
subdivide-se em Expressdo e Educacdo Musical, Expressdo Dramatica/Teatro e Expressao Plastica e
Educacdo Visual (Curriculo Nacional do Ensino Bésico - Competéncias Essenciais. p. 149).

As éreas curriculares ndo disciplinares devem ser desenvolvidas em articulagéo entre si e com as areas
curriculares disciplinares de frequéncia obrigatéria. No 1.° CEB, este desenvolvimento é da
responsabilidade do professor titular de turma (Art.° 5.° N.° 4, do DL N.° 6/2001, de 18 de Janeiro).
http://www.min-edu.pt/np3/21.html.

47
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i) Estudo acompanhado - visa a aquisi¢do de competéncias quer permitam a
apropriacdo pelos alunos de métodos de estudo e de trabalho e
proporcionem o desenvolvimento de atitudes e de capacidades que
favorecam uma cada vez maior autonomia na realiza¢do das aprendizagens;

iii) Formag&o civica - espaco privilegiado para o desenvolvimento da educagédo
para a cidadania, visando o desenvolvimento da consciéncia civica dos
alunos como elemento fundamental no processo de formacéo de cidaddos
responsaveis, criticos, activos e intervenientes, com recurso, nomeadamente,
ao intercambio de experiéncias vividas pelos alunos e a sua participacéo,

individual e colectiva, na vida da turma, da escola e da comunidade.

No que diz respeito as AEC, existe um Programa regulamentado pelo Despacho
N.° 14460/2008, de 15 de Maio, do Gabinete da Ministra da Educacdo, que veio
consolidar o conceito de escola a tempo inteiro®®. O N.° 8 deste Despacho refere que “as
actividades de enriquecimento curricular no 1.° Ciclo do Ensino Bé&sico séo
seleccionadas de acordo com os objectivos definidos no projecto educativo do

agrupamento de escolas”, devendo constar do respectivo plano anual de actividades.

Ainda de acordo com este Despacho®, tal como consta do seu N. 9,
“consideram-se actividades de enriquecimento curricular no 1.° Ciclo do Ensino Bésico
as que incidam nos dominios desportivo, artistico, cientifico, tecnolégico e das
tecnologias da informacdo e comunicacdo, de ligacdo da escola com o meio, de
solidariedade e voluntariado e da dimenséo europeia da Educacdo, nomeadamente as

seguintes:

a) Actividades de apoio ao estudo™*;

b) Ensino do Inglés®;

c) Ensino de outras linguas estrangeiras;
d) Actividade fisica e desportiva;

e) Ensino da masica;

f)  QOutras expressdes artisticas;

49
50
51

http://www.dgidc.min-edu.pt/basico/Paginas/Enriquecimento-Curricular-1Ciclo.aspx.aspx.
O Capitulo 111 do seu Anexo, define as orientacGes relativas as AEC.
Obrigatoriamente incluidas nos planos de actividades dos Agrupamentos de Escolas (N.° 10 do
. Despacho N.° 14460/2008, de 15 de Maio, do Gabinete da Ministra da Educacéo.
Ibidem.
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g) Outras actividades que incidam nos dominios identificados”.

Abordada a estrutura curricular do Ensino Basico, interessa agora analisar o
conceito de “competéncia” assim comO 0S Varios tipos de competéncia que emanam
deste conceito e que sdo utilizados pelo Ministério da Educacdo no Curriculo Nacional
do Ensino Bésico.

2.3. O conceito de “Competéncia”

Este conceito € particularmente relevante tendo em conta a recente
reorganizacédo curricular do Ensino Basico, passando a formular o curriculo em termos
de competéncias®, tal como ja tinhamos mencionado anteriormente. Em termos
praticos, esta reorganizagdo de 2001 veio alterar o0 modo como as orientagcdes
curriculares eram formuladas a nivel nacional, passando “de programas por disciplina e
por ano de escolaridade, baseados em tdpicos a ensinar e indicacGes metodoldgicas
correspondentes, para competéncias a desenvolver e tipos de experiéncias a
proporcionar ao nivel do Ensino Basico como um todo e também por area disciplinar e

5455

por ciclo™”.

> pode ser abordado

O conceito de “competéncia”, longe de estar “estabilizado
em varios contextos, nomeadamente o linguistico, o sociol6gico ou o educativo, mas
este Ultimo é o que nos interessa particularmente, no &mbito deste estudo. Mesmo em
contexto educativo, o conceito de “competéncia” pode ainda ser encarado segundo
varias perspectivas, nomeadamente a competéncia como comportamento, a competéncia

como fungdo ou a competéncia como capacidade, entre outras.

O termo “competéncia” pode, assim, assumir diferentes significados, entre eles a
integracdo de saberes, conhecimentos, contetdos, capacidades, aptiddes e atitudes
apropriadas a situagdes especificas, podendo ser entendida como “saber em ac¢ao” ou
“saber em uso” e em que se exige, simultaneamente, “a disposigdo para aprender” ¢ “o
saber como aprender”. Ter competéncia é, também, ser-se capaz de seleccionar e
utilizar diversos conhecimentos adquiridos ao longo do curriculo escolar ou fora dele,

em qualquer situacdo que possa ocorrer ao longo da vida.

> Art.22.° do DL N.° 6/2001, de 18 de Janeiro.

Abrantes, P. (2001). “Prefacio”. In Perrenoud, P. (2001). Porqué construir competéncias a partir da
escola? p. 5.

% Perrenoud (2001: 10).
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A competéncia implica, assim, a capacidade de ligar e reajustar os varios saberes
e conhecimentos para os aplicar a cada situacdo ou problema especifico, pelo que esses
saberes tém de estar consolidados, integrados e ser portadores de uma mobilidade,
adaptdvel a cada situacdo, jA que sO deste modo se poderdo constituir como
fundamentos para novas aprendizagens e para Nnovos processos de aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias. Tal como afirma Rey (2002), “o que define uma

competéncia é a delimitacao dos trabalhos que ela permite realizar” (p. 22).

Muitos sistemas educativos continuam a manter como objectivo central o
desenvolvimento de aptidfes intelectuais direccionadas para a aquisicdo de saberes
academicos. Contudo, as reformas educativas mais recentes tém levado a que o
desenvolvimento de competéncias comece a emergir também como objectivo de alguns

sistemas educativos.

A definicdo de competéncias em organizacOes curriculares que tenham por base
de referéncia a formacdo profissional é algo que parece ndo suscitar grande polémica,
mas sera que este entendimento se mantém quando passamos para o campo educativo?*°
Em Educacdo, “competéncia” é frequentemente associada a ‘“como ser capaz de”,
ligando “capacidade” a “competéncia”, uma relacdo que assume particular significado
em contexto educativo, sobretudo quando “a competéncia revela a capacidade de
transferir e mobilizar os saberes”. Esta intersecgdo entre a aquisi¢do e a aplicagdo dos
conhecimentos e dos saberes parece ser fulcral para o entendimento do conceito de
“competéncia” em Educag¢do. Mas nem sempre este é o entendimento adoptado ja que
“competéncia” pode surgir conotada com “comportamento”, em particular pelo risco

que se pode correr de “converter” objectivos curriculares em competéncias.

Apesar de pressupor conhecimentos mas ndo ser sinénima de conhecimento, a
“competéncia” surge “ligada mais ao que se pode fazer do que ao que se sabe”, dentro
do pressuposto de que n&o existirdo competéncias se ndo existirem saberes®’, ja que “a
competéncia pressup8e conhecimentos mas ndo se confunde com a aquisicdo de

conhecimentos sem que haja aprendizagem e experiéncia relativamente a sua

% Gaspar (2004: 55-60).
" 1dem, pp. 61-64.
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*% E dentro deste racional que Le Boterf (1994) se situa ao referir que a

utilizagdo
“competéncia” devera implicar a mobilizacdo de conhecimentos ou capacidades, de
modo pertinente e em tempo oportuno, numa situacao de trabalho. Isto significa que a
“competéncia” exige, simultaneamente, a mobiliza¢do de conhecimentos e a capacidade
para os transformar em saberes adquiridos (p. 16). Le Boterf, inclusivamente, chama
“recursos” aos saberes indispensaveis a competéncia®®. A concepcdo de Perrenoud
(2001) também envereda por esta linha de raciocinio, ao afirmar que “a competéncia
esta relacionada com o processo de mobilizar ou activar recursos - conhecimentos,
capacidades, estratégias - em diversos tipos de situacGes e especialmente em situacoes

problematicas®®”.,

Perrenoud (2001) vai até mais longe quando afirma que “a
competéncia é uma mais-valia acrescentada aos saberes: a capacidade de a utilizar
para resolver problemas, construir estratégias, tomar decisdes, actuar no sentido mais

vasto da expressao” (pp. 12-13).

O conceito de “competéncia” tem vindo a adquirir uma grande centralidade no
campo da educacdo escolar, como ‘“conceito integrador do desenvolvimento
curricular®®”. Para esta evolugdo, desempenharam um importante papel os contributos
de Philippe Perrenoud, que parece ter descoberto na nocdo de competéncia a chave para
a transformacdo radical da educacdo escolar. Neste contexto, a “abordagem por
competéncias” tem-se revelado como uma dimensdo instrumental para a mudanca da
escola, rompendo com a logica disciplinar instituida. Esta abordagem “contesta a ideia
de que a escola se deve centrar unicamente nos saberes, ndo se preocupando com o0s
problemas da utilizacdo, da mobilizacdo e da transferéncia desses saberes, como se
estes problemas fossem irrelevantes, se resolvessem de modo automético ou
espontaneo, ou, simplesmente, devessem ser deixados para 0s contextos sociais ou

profissionais que os alunos de hoje encontraréo no futuro®®”.

8 Abrantes, P. (2001). “Prefacio”. In Perrenoud, P. (2001). Porqué construir competéncias a partir da

escola? p. 6.

> Perrenoud (2001: 12).

% Abrantes, P. (2001). “Prefacio”. In Perrenoud, P. (2001). Porqué construir competéncias a partir da
escola? p. 6.

61 Gaspar & Rold&o (2007: 110).

62 Abrantes, P. (2001). “Prefacio”. In Perrenoud, P. (2001). Porqué construir competéncias a partir da
escola? p. 6.
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A “abordagem por competéncias” tornou-se assim, simultaneamente, num
instrumento e num referente tedrico, mas néo significa, necessariamente, que deixem de
existir objectivos educacionais a atingir. O proprio Perrenoud (2001) afirma que “a
abordagem por competéncias ndo exige o desaparecimento das disciplinas mas o
enfraquecimento das suas fronteiras e o desenvolvimento de um trabalho

multidisciplinar” (pp. 19-20).

No caso particular do Ensino Basico, o curriculo também se “expressa” através
de competéncias, as quais foram equacionadas a luz dos principios e valores
orientadores do curriculo que constam do “Curriculo Nacional do Ensino Basico -
Competéncias Essenciais”, sendo “concebidas como saberes em uso, necessarias a
qualidade da vida pessoal e social de todos os cidaddos, a promover gradualmente ao

longo da educacao basica” (p. 15).

Para Rey (2002), “as competéncias escolares podem ser facilmente descritas
como «competéncias-funcéo», ou seja, como organizacOes de operagcdes mentais ou
fisicas que visam a um objectivo” (p. 155). Esta concepgdo distingue, claramente, os
conceitos de “objectivo” e “competéncia” e esta é também a abordagem de Dolz &
Ollagnier (2004) ao referirem que “a partir de uma aprendizagem centrada nas
matérias (na qual os saberes sdo acentuados), a pedagogia norteada pelas
competéncias define as acc¢bes que o aluno deve ser capaz de realizar depois da
aprendizagem” (pp. 11-12). Estes autores referem ainda que apesar das diferentes
formas de abordar a competéncia, em regra, existe uma associagdo explicita ou
implicita, entre a logica das competéncias e a actividade do aprendiz, as tarefas a

realizar e as ac¢Oes situadas num determinado contexto institucional de aprendizagem
(p. 16).

Face as varias perspectivas aqui abordadas, constatamos que o conceito de
“competéncia” pode ser simultaneamente muito abrangente e diverso, na medida em
que pode significar aptidao, capacidade ou conhecimento e ndo apenas o conhecimento
que resulta da memorizacdo de termos, factos ou procedimentos basicos, normalmente
identificados com a corrente habitualmente designada por “Escola Tradicional”,
particularmente vocacionada para o “aprender a conhecer” e, mais recentemente, para o

“aprender a fazer”. Na pratica, o conceito de “competéncia” legitima o curriculo
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escolar, ja que “é justamente a competéncia visada que constitui a meta a alcangar” por

esse mesmo curriculo escolar (Gaspar & Roldéo, 2007: 110).

O DL N.° 6/2001, de 18 de Janeiro, estabeleceu os principios orientadores da
organizacdo e da gestdo curricular do Ensino Bésico, bem como da avaliacdo das
aprendizagens e do processo de desenvolvimento do Curriculo Nacional entendido
como o conjunto de aprendizagens e competéncias, que integra 0s conhecimentos, as
capacidades, as atitudes e os valores, a desenvolver pelos alunos ao longo do Ensino
Basico, de acordo com os objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) para este nivel de ensino. Este conjunto de aprendizagens e competéncias
implica a aquisicdo, e respectivo desenvolvimento, de um conjunto de conhecimentos e
processos capazes de dotar os alunos com as condi¢des que lhes permitam a
compreensdo, a interpretacdo e a resolucdo de problemas, desenvolvendo a sua
capacidade de reflexdo ao mesmo tempo que promove atitudes favoraveis a
aprendizagem.

Nesta perspectiva, ao conseguir-se que os alunos “activem” os seus proprios
recursos, através da mobilizacdo, e respectiva utilizacdo, dos seus conhecimentos e das
suas capacidades, colocados ao servico da definicdo, implementacdo e
operacionalizacdo de estratégias que Ihes permitam a resolucdo de determinado tipo de
situacbes, em particular as situacdes problematicas, estar-se-4 a contribuir para a

aquisicdo e desenvolvimento de competéncias por parte desses alunos.

Logo, ensinar com base em competéncias pressupde saber como se chega ao
conhecimento, saber como se aprende e o que significa aprender. Por isso, no nosso
entender, esta abordagem devera implicar, por um lado, a formacdo especifica dos
docentes® com vista & aquisicdo e desenvolvimento daquelas competéncias de

5964

“ensino”", para que 0 conhecimento se possa construir, desconstruir e voltar a

%% Este aspecto é particularmente importante na medida em que, tal como Perrenoud (2001: 22-23)

refere, “a maioria dos sistemas educativos que introduzem um curriculo orientado para o
desenvolvimento de competéncias parecem subestimar as implicacdes pedagdgicas. Uma
modernizacao banal dos programas exige dos professores uma actualizagdo dos seus conhecimentos
no que respeita aos saberes a ensinar. (...) As competéncias ndo se ensinam. Sé podem ser criadas
condigoes que estimulem a sua construgdo. (...) Para desenvolver competéncias é necessdrio colocar
o aluno em situagoes complexas, que exigem e treinam a mobilizag¢do dos seus conhecimentos (...)".

% Perrenoud (2001: 18), citando Gather, Thurler, 2000, 2001, refere a importancia dos docentes
perceberem e aprovarem as reformas curriculares orientadas para o desenvolvimento das
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reconstruir, num processo dinamico permanente, e, por outro lado, contextos e recursos
de aprendizagem que permitam aos alunos mobilizar os seus conhecimentos e saberes
para os aplicar e colocar em pratica®™, em situacdes, mais ou menos complexas,
correspondentes a tal interseccdo entre a aquisicdo e a aplicacdo dos conhecimentos e
dos saberes que antes se referiu.

Rey (2002) ilustra como os conceitos de objectivo e competéncia sé&o bem
diferentes, ao referir que “a competéncia nao se reduz a possibilidade de produzir uma
listagem preestabelecida de comportamentos (ou de enunciados) estereotipados, mas é
aquilo que permite gerar uma infinidade de comportamentos ou de enunciados novos e
adaptados as situacfes” (p. 57). O racional associado a esta concepcdo é também o
apresentado por Gaspar (2004), quando refere que “ao aproximar-se de um modelo de
organizacdo por competéncias, sem voltar as costas aos saberes, sem negar que haja
outras razbes de saber e de saber fazer, o curriculo impde a ligacdo dos saberes a
situagdes em que eles permitam agir fora da escola, ou seja, que permitam afrontar
situagdes complexas: pensar, analisar, interpretar, antecipar, decidir, regular,

negociar” (pp. 66-67).

Analisado o conceito de “competéncia”, iremos agora abordar 0s varios tipos de
competéncia utilizados pelo Ministério de Educacdo e que se encontram referidos no
“Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais”, nomeadamente os
conceitos de “competéncia essencial”, “competéncia geral”, “competéncia especifica” e
“competéncia transversal”, por esta ordem, e, em particular, aquelas competéncias que,
para cada um destes tipos de competéncia, estejam relacionadas com o “aprender a viver

juntos”, a aprendizagem fundamental que € central neste estudo.

2.3.1. Competéncias essenciais. Na medida em que o Ensino Basico tem por
objectivo fundamental o assegurar de uma formacéo de base comum a todos, constituida
pelos saberes e competéncias estruturantes ligadas ao saber, ao pensar, ao fazer, ao

aprender a viver juntos e ao ser, € importante que, no Ensino Basico, esteja definido um

competéncias, sob pena dessas reformas acabarem por fracassar prejudicando a ideia de competéncia,
pois é essencial que as reformas tenham reflexo efectivo ao nivel da pratica no terreno.
% Correspondente ao “saber em uso”.
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conjunto de competéncias essenciais®®, ndo no sentido de “objectivos minimos” a
atingir, mas sim no sentido de um conjunto de saberes considerados fundamentais para

o perfil do aluno que tenha cumprido a escolaridade obrigatoria.

Este conjunto de competéncias essenciais deve ser dindmico, de forma a estar
permanentemente adequado a realidade e ao periodo a que corresponde a escolaridade
obrigatoria. Este Gltimo aspecto é particularmente pertinente, tendo em conta a recente
promulgacdo da Lei N.° 85/2009, de 27 de Agosto, que prevé o alargamento da
escolaridade obrigatdria de 9 para 12 anos e a idade de frequéncia de instituicGes de
ensino ou formacao até aos 18 anos®’, alargamento este que implicara, necessariamente,
um reajustamento do conjunto de competéncias essenciais a adquirir e desenvolver até
ao final dos 12 anos de escolaridade obrigatoria, face aos 9 anos anteriormente
estabelecidos. Estas competéncias essenciais sdo definidas quer a nivel geral
(competéncias gerais), quer nas diversas areas do curriculo (competéncias especificas),
quer, ainda, de modo transversal (competéncias transversais), sendo estes 3 tipos de

competéncia os que analisaremos em seguida.

2.3.2. Competéncias gerais. As competéncias gerais, definidas a nivel nacional,
tendo como referéncia os pressupostos da LBSE, sustentados por um conjunto de
principios e valores orientadores do curriculo, sdo consideradas como sendo as
necessarias a qualidade de vida pessoal e social de todos os cidaddos, a promover
gradualmente ao longo do Ensino Baésico, constituindo-se, assim, num elemento de

referéncia no processo de desenvolvimento do curriculo.

A aquisicdo e o desenvolvimento destas competéncias gerais tém como
pressuposto a actuacdo convergente de todas as areas curriculares e efectuam-se através
de um conjunto de operacionalizacGes especificas e transversais, as quais, apesar de
definidas a nivel central pelo Ministério da Educacdo, devem ser interpretadas e
concretizadas a nivel local, tendo em conta a realidade socioeconémica e cultural em
que cada escola e o respectivo Agrupamento de Escolas estdo inseridos. E o proprio
“Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais” que o refere ao

mencionar que ‘“compete as diferentes areas curriculares e seus docentes explicitar de

% Por vezes também sdo designadas por “competéncias-chave” (http://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/site/pt/com/2007/com2007 0703pt01.pdf).
7 http://ww.min-edu.pt/np3/3507.html e http://ultimahora.publico.clix.pt/noticia.aspx?id=1397658.
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que modo essa operacionalizacdo transversal se concretiza e se desenvolve em cada

campo especifico do saber e para cada contexto de aprendizagem do aluno®®”.

Das dez competéncias gerais que o aluno deve adquirir e desenvolver até ter
completado o Ensino Bésico, apenas uma diz respeito ao “aprender a viver juntos":
“cooperar com outros em tarefas e projectos comuns”. Algumas areas disciplinares,
como, por exemplo, a “Educagdo Fisica”, indicam esta competéncia geral como uma
competéncia intrinseca, pela coexisténcia, nesta area disciplinar, de actividades de
superacdo, aperfeicoamento pessoal e actividades de demonstracdo de competéncias,
individuais e em grupo®, com recurso a exercicios em grupo para a operacionalizac&o
de “situacdes simples de aprendizagem ou aperfeicoamento (...) em que existe o

propésito de valorizar atitudes de cooperac&o e entreajuda’®”.

Tal como se referiu antes para o conjunto de competéncias, também para esta
competéncia geral, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico indica como se efectua a sua
operacionalizacdo transversal e a sua operacionalizacdo especifica, assim como o
conjunto de acc¢des reconhecidas como essenciais e a desenvolver por cada professor,
tendo em vista a aquisicdo e o adequado desenvolvimento desta competéncia, por parte

dos alunos, nas diferentes areas e dimensdes do curriculo da Educacéo Bésica.

Vejamos entdo o que consta do Curriculo Nacional do Ensino Baésico,

relativamente a cada um destes trés aspectos.
i) Ao nivel da operacionalizacao transversal:

“* Participar em actividades interpessoais e de grupo, respeitando
normas, regras e critérios de actuacdo, de convivéncia e de
trabalho em varios contextos;

*  Manifestar sentido de responsabilidade, de flexibilidade e de
respeito pelo seu trabalho e pelo dos outros;

*  Comunicar, discutir e defender descobertas e ideias proprias,
dando espacos de intervencdo aos seus parceiros;

% http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf. p. 16.
69
Idem, p. 220.
0 1dem, p. 224.
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* Avaliar e ajustar os métodos de trabalho a sua forma de

aprender, s necessidades do grupo e aos objectivos visados'*”.

i) Ao nivel da operacionalizacéo especifica:

“ A operacionalizacdo especifica sera feita na perspectiva de cada
disciplina ou area curricular tendo em conta os saberes,
procedimentos, instrumentos e técnicas essenciais de cada area
do saber e visando o desenvolvimento pelo aluno destas
competéncias’?”.

iii) Ao nivel do conjunto de ac¢bes a desenvolver por cada professor:
“* Qrganizar o ensino prevendo e orientando a execugdo de

actividades individuais, a pares, em grupos e colectivas;

*  Promover intencionalmente, na sala de aula e fora dela,
actividades dirigidas para o trabalho cooperativo, desde a sua
concepcao a sua avaliacédo e comunicacdo aos outros;

*  Propiciar situacdes de aprendizagem conducentes a promogao da
auto-estima e da autoconfianca;

* Fomentar actividades cooperativas de aprendizagem com
explicitacdo de papéis e responsabilidades;

* Organizar 0 ensino com base em materiais e recursos
diversificados adequados a formas de trabalho cooperativo;

* Apoiar o aluno na descoberta das diversas formas de
organizacao da sua aprendizagem em interac¢éo com 0s outros;

*  Desenvolver a realizacdo cooperativa de projectos’®”.

2.3.3. Competéncias especificas. Por outro lado, a definicdo de competéncias
especificas visa a identificacdo dos saberes e capacidades que possibilitem aos alunos o
desenvolvimento da compreensdo da natureza e dos processos de cada area disciplinar,
criando, simultaneamente, uma atitude positiva face a actividade intelectual e ao

trabalho prético caracteristicos de cada uma das areas disciplinares.

Estas competéncias especificas, tal como as competéncias gerais, também séo
definidas a nivel central, sendo expressas no Curriculo Nacional, por area disciplinar e

agrupadas por CEB. A nivel local, no caso particular do 1.° CEB, as competéncias

™ http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf. p. 25.

"> Ibidem.

™ Ibidem.

DEED epartamento de Educacio e Ensing akicianimm
Mario Santos
Novembro de 2009 46


http://www.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf
http://www.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf

- Aprender a “viver juntos”: Que significado curricular no 1.° Ano?
UAb Cap. Il - Enquadramento e fundamentagao tedrica

especificas sdo contextualizadas por ano de escolaridade, pelo Conselho de Docentes,

constituindo o cerne da accao pedagdgica e didactica de cada docente na sua turma.

Considerando as varias areas disciplinares do 1.° CEB, apenas nas areas
curriculares “Estudo do Meio” e “Educacdo Fisica” é possivel encontrar algumas
competéncias especificas relativas ao "aprender a viver juntos”, as quais o0 aluno deve,
tal como se pretende para as competéncias gerais, adquirir e desenvolver até ter

completado esta fase do Ensino.

No caso particular do “Estudo do Meio”, das onze competéncias especificas

listadas™, apenas duas dizem respeito ao “aprender a viver juntos”. Sdo elas:

i) O reconhecimento e valorizagdo das caracteristicas do seu grupo de pertenca
(normas de convivéncia, relacGes entre membros, costumes, valores, lingua,
credo, religido, ...), respeitando e valorizando outros povos e outras
culturas, repudiando qualquer tipo de discriminacéo;

i) A participacdo em actividades de grupo, adoptando um comportamento
construtivo, responsavel e solidario, valorizando os contributos de cada um
em funcdo de objectivos comuns e respeitando os principios basicos do

funcionamento democrético.

A primeira das competéncias especificas indicadas corresponde aquilo que no
website da UNESCO ¢ referido como “Discovering other people”. A este respeito, ali se

refere:

“One of education's tasks is both to teach pupils and students about
human diversity and to instil in them an awareness of the similarities and
interdependence of all people. From early childhood, the school should
seize every opportunity to pursue this two-pronged approach. Some
subjects lend themselves to this - human geography in basic education,
foreign languages and literature later on.

Moreover, whether education is provided by the family, the
community or the school, children should be taught to understand other
people's reactions by looking at things from their point of view. Where this
spirit of empathy is encouraged in schools, it has a positive effect on young
persons' social behaviour for the rest of their lives. For example, teaching
youngsters to look at the world through the eyes of other ethnic or
religious groups is a way of avoiding some of the misunderstandings that

™ http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf. p. 84.

DEED epartamento de Educacio e Ensing akicianimm
Mario Santos
Novembro de 2009 47


http://www.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf
http://www.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf

- Aprender a “viver juntos”: Que significado curricular no 1.° Ano?
UAb Cap. Il - Enquadramento e fundamentagao tedrica

give rise to hatred and violence among adults. Thus, teaching the history
of religions or customs can provide a useful reference tool for moulding
future behaviour.

Lastly, recognition of the rights of other people should not be
jeopardized by the way children and young people are taught. Teachers
who are so dogmatic that they stifle curiosity or healthy criticism instead
of teaching their pupils how to engage in lively debate can do more harm
than good. Forgetting that they are putting themselves across as models,
they may, because of their attitude, inflict lifelong harm on their pupils in
terms of the latter's openness to other people and their ability to face up to
the inevitable tensions between individuals, groups and nations. One of the
essential tools for education in the twenty-first century will be a suitable

forum for dialogue and discussion””.

Este excerto, ao chamar a atencdo para as particularidades da diversidade e ao
mostrar como esta percepc¢do deve ser trabalhada, desde bem cedo, na escola, realca a
importancia do papel da familia, da sociedade ou da escola na educacdo da crianca,
nomeadamente ensinando-a a compreender as reac¢Ges das outras pessoas através da
capacidade de ver as coisas pelo ponto de vista dessas pessoas. Isto implica,
obviamente, perceber os outros, compreender os seus direitos, chegando a solugdes de
consenso pela via da negociacgdo, através do didlogo e do debate. Estes aspectos deixam
entrever a real importancia duma aprendizagem como o “aprender a viver juntos” e do
modo como ela pode criar as condi¢Ges na promocao do relacionamento interpessoal e

na prevencdo de potenciais situacfes de conflito.

Também a segunda das competéncias especificas, antes indicada, é abordada no
website da UNESCO sob a designagdo “Towards common goals”, ali se referindo:

“When people work together on exciting projects which involve
them in unaccustomed forms of action, differences and even conflicts
between individuals tend to pale and sometimes disappear. A new form of
identity is created by these projects which enable people to transcend the
routines of their personal lives and attach value to what they have in
common as against what divides them. In sport, for example, the tensions
between social classes or nationalities can eventually be welded into a
spirit of solidarity by the commitment to a common cause. In the world of
work, too, so many achievements would not have been possible if people
had not successfully moved beyond the conflicts that generally arise in
hierarchical organizations through their involvement in a common project.

> http://www.unesco.org/delors/Itolive.htm.
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Formal education should therefore set aside sufficient time and
opportunity in its curricula to introduce young people to collaborative
projects from an early age as part of their sports or cultural activities. But
this approach should also get them involved in social activities: the
renovation of slum areas, help for disadvantaged people, humanitarian
action, senior citizen help schemes and so on. Other educational
organizations should take over these activities from the schools. Another
point is that, in everyday school life, the involvement of teachers and
pupils in common projects can help to teach a method for resolving
conflicts and provide a valuable source of reference for pupils in later
life®”.

O trecho que aqui se transcreveu ilustra a importancia do trabalho em grupo,
colocando o interesse colectivo acima do individual, chamando a atencdo para a
necessidade de os curricula da Educacéo formal incluirem componentes que promovam
nos jovens, desde bem cedo, o trabalho em projectos colaborativos, como parte das suas
actividades desportivas, culturais ou sociais, na medida em isso podera contribuir para a
prevencdo ou resolucdo de situacdes de conflito. Na nossa opinido, mais uma vez, 0

“aprender a viver juntos” parece poder dar um enorme contributo neste contexto.

No caso particular da outra area disciplinar que haviamos referido neste
contexto, a “Educag¢ao Fisica”, as varias competéncias especificas sdo enquadradas por
um conjunto de finalidades, das quais, no ambito do “aprender a viver juntos”,
destacamos a que diz respeito a promogdo da “formacdo de habitos, atitudes e
conhecimentos relativos a interpretacdo e participacdo nas estruturas sociais no seio
das quais se desenvolvem as actividades fisicas, valorizando a iniciativa e a

responsabilidade pessoal, a cooperacdo e a solidariedade’”.

Nesta area disciplinar, das dez competéncias especificas listadas, apenas uma se
situa no contexto do “aprender a viver juntos”: ‘“cooperar com 0s companheiros nos
jogos e exercicios, compreendendo e aplicando as regras combinadas na turma, bem

como os principios de cordialidade e respeito na relacdo com os colegas e professor’®”,

2.3.4. Competéncias transversais. O conceito de competéncias “transversais”

tem subjacente o sentido de transversalidade na sua aquisicdo, mas também no seu

76
7

http://www.unesco.org/delors/Itolive.htm.

http://www.dgidc.min-

edu.pt/recursos/L ists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf. p. 220.
® 1dem, p. 226.
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desenvolvimento. Esta transversalidade significa que os alunos devem adquirir e
desenvolver um conjunto de aprendizagens experienciais no ambito das varias areas
curriculares ou disciplinares, que lhes permitam alcancar as competéncias essenciais

(gerais e especificas) definidas curricularmente, até terem completado o Ensino Basico.

E um conceito que decorre também do processo de reorganizacgdo curricular
deste nivel de ensino, que “veio (...) introduzir espagos e tempos destinados a novas
areas curriculares, ditas ndo disciplinares, que tém justamente uma natureza
transversal as varias disciplinas e integradora de diversos saberes. (...) ndo se trata de
(...) desvalorizar as aprendizagens disciplinares nem de as tornar (ainda) mais isoladas
(...). Trata-se, pelo contrario, de assumir que a escola ndo ¢ uma soma de aulas de
varias disciplinas totalmente separadas umas das outras mas sim um espaco de

educagdo para a cidadania (... )79”.

Rey (2002) identifica o conceito de “competéncia transversal” como sendo o de
uma “competéncia multipla”, ao referir que “a competéncia especializada® é
substituida por uma competéncia multipla, o que constitui uma primeira forma de
transversalidade” (p. 52). Este autor vai mais além ao associar a transversalidade aquilo
que transcende as Varias areas disciplinares®, mais do que aquilo que Ihes é comum, na
medida em que a “competéncia ndo €, por sua prépria natureza, especifica de uma area

do conhecimento” (p. 55 e 57).

No conjunto das competéncias transversais previstas, aquelas que poderdo estar

relacionadas com o “aprender a viver juntos” sdo as seguintes:

i) Meétodos de trabalho e estudo - através de situacbes que envolvam a
participacdo em actividades e aprendizagens colectivas, de acordo com as
regras estabelecidas;

i) Comunicagéo - através da utilizacdo de diferentes formas de comunicagéo
verbal e da resolucdo de dificuldades ou enriquecimento da comunicacao

através da comunicagdo néo verbal,

" Abrantes, P. (2001). “Prefacio”. In Perrenoud, P. (2001). Porqué construir competéncias a partir da

escola? pp. 7-8.

Correspondente ao conceito de “competéncia especifica” utilizado no “Curriculo Nacional do Ensino
Basico - Competéncias Essenciais”.

Perrenoud (2001: 75), citando Rey (1996) refere que “no campo escolar, as competéncias transversais
sdo aquelas que atravessam as diferentes disciplinas™, ndo sendo exclusiva de nenhuma em particular.

80

81
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iii) Estratégias cognitivas - atraves da explicitacdo, debate e relacionamento da
pertinéncia das solucBes encontradas em relacdo aos problemas e as
estratégias adoptadas;

iv) Relacionamento interpessoal e de grupo - através do conhecimento e
actuacdo de acordo com as normas, regras e critérios de actuacao
pertinentes, de convivéncia, de trabalho, de responsabilizagéo e de sentido
ético das accgdes definidas pela comunidade escolar nos seus varios

contextos, a aplicar, desde logo, na sala de aulas®.
3. O relacionamento entre as pessoas e 0 aprender

A constatacdo que efectuamos anteriormente de que a dimensdo social da
Educacdo tem vindo a ganhar um significado acrescido, remete-nos para a relevancia
das relacOes e interaccdes entre as pessoas na promogéo da aprendizagem e da aquisigcéo
e desenvolvimento de competéncias, nomeadamente ao nivel do relacionamento
interpessoal e de grupo referido no tdépico anterior. Isto leva-nos a reflectir, de modo
necessariamente breve, sobre a importancia de um dos paradigmas subjacentes aos
varios modelos de ensino-aprendizagem onde este relacionamento desempenha um
papel central. Por isso agueles modelos sdo apelidados de “socializantes” e o paradigma

que os suporta é designado de “interpessoal”.

Sem entrar numa analise muito detalhada e obviamente complexa deste
paradigma, por ndo ser esse 0 nosso objecto de estudo, ndo quisemos contudo deixar de
Ihe fazer uma referéncia por entendermos que € adequada e que pode contribuir para
ajudar a perceber a importancia do “aprender a viver juntos” num contexto de ensino-

aprendizagem onde a dimensdo social da Educacéo é cada vez mais importante.

Sociologicamente falando, o paradigma interpessoal “desafia-se” a si proprio,
sobretudo no campo da socializacdo atraves da Educacgéo, constituindo-se como suporte
dos modelos de ensino-aprendizagem socializantes. A designacdo “interpessoal” que
caracteriza o paradigma é uma evidéncia do significado atribuido ao relacionamento

entre pessoas, contribuindo para que se perceba por que razdo o “aprender a viver

82 Esta competéncia transversal ¢ indicada como assumindo particular importancia na area disciplinar de

Educagdo Fisica, na medida “em que grande parte das realizacdes dos alunos s@o colectivas”.
http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf. p. 220.
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juntos” se constitui numa aprendizagem central, em termos das aprendizagens levadas a
cabo no contexto dos modelos de ensino-aprendizagem em que esta dimenséo social da

Educacao se vai afirmando.

Para esta centralidade contribuem a partilha de conhecimento, de aptiddes, de
capacidades e até de inteligéncia, através de niveis sucessivos e progressivamente
maiores de interacgdo - desde a comunicacdo a colaboragédo, passando pela cooperacéo -
entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto, aspectos
como o questionamento, a intervencdo, a participacao, a intercomunicacdo, a aceitagdo
dos outros, a gestdo de conflitos, a negociacdo e a solidariedade, entre outros possiveis,
desempenham um papel de relevo. O quadro 1 compara, precisamente, 0s Varios niveis
de interaccdo antes mencionados de acordo com Vvarias caracteristicas que 0s permitem
diferenciar entre si.

Quadro 1

Comparacdo dos trés niveis de interac¢ao (comunicacéo, cooperacéo e colaboracéo)
através de varias caracteristicas

Learning Information transmission Knowledge transmission |Knowledge generation

m Individual inquiry Delegation of tasks Common inquiry

Social negotiation to

Decision-making Agree to disagree Vote (majority rules)

conscnsus

, Multiple goals/ multiple One goal/ multiple
Goals/agendas P mes P S P One goal/ one agenda
agendas agendas = 5
Accountability Individual accountability Individual accountability |Group accountability
Learnin ; : S :
g Complete independence Partial interdependence  |Complete interdependence
relationship

Fonte: Misanchuck & Anderson (2001)

O paradigma interpessoal é, de certo modo, complexo, na medida em que
relaciona dois aspectos importantes: por um lado, 0 modelo de sociedade que configura
0 ambiente de ensino-aprendizagem e, por outro lado, as relagdes interpessoais capazes
de promover a aprendizagem. No ambito do “aprender a viver juntos”, este ultimo
aspecto interessa-nos particularmente, na medida em que, a luz deste paradigma, as
relacbes dos individuos nas suas interacgdes com outras pessoas ganham um valor

acrescido.
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O trecho que a seguir se apresenta ilustra como o relacionamento interpessoal e a
interaccdo entre as pessoas deve ser muito mais do que a simples comunicagdo ou o
estabelecimento de contactos entre essas pessoas. Mas se esse relacionamento e
interaccdo tiverem por pressupostos objectivos e projectos comuns, onde todos
participam em “pé de igualdade”, a hostilidade potencial podera dar o seu lugar a
formas de cooperagdo ou até a amizade.

“Experience shows that it is not enough to set up contacts and
communication between people who are liable to come into conflict to
reduce this risk (for example, in inter-racial or inter-denominational
schools). If the different groups are rivals or if they do not have the same
status in the same geographical area, such contact may have the opposite
effect to that desired - it may bring out hidden tensions and degenerate
into an opportunity for conflict. If, on the other hand, this kind of contact
is organized in an egalitarian setting and common aims and projects are
pursued, the prejudices and latent hostility may give way to a more
relaxed form of co-operation, or even friendship®”.

Centrado e apoiado na comunicacdo, o paradigma interpessoal valoriza um
processo de aprendizagem baseado na cooperacao e que, através da evolugdo para niveis
sucessiva e progressivamente maiores de interaccdo entre 0s principais agentes
educacionais (professor e alunos) duma Comunidade de Aprendizagem, crie as
condicdes para que a aprendizagem colaborativa seja operacionalizada (Gaspar &

Santos, 2009: 784).

Neste contexto, Ted Panitz (1997) definiu aprendizagem cooperativa
(cooperative learning) do seguinte modo:

"Cooperative learning is defined by a set of processes which help
people interact together in order to accomplish a specific goal or develop
an end product which is usually content specific. It is more directive than a
collaborative system of governance and closely controlled by the teacher.
While there are many mechanisms for group analysis and introspection the
fundamental approach is teacher centered whereas collaborative learning

is more student centered®".

De igual modo, Ted Panitz (1997) definiu aprendizagem colaborativa

(collaborative learning) desta maneira:

8 http://www.unesco.org/delors/Itolive.htm.
8 http://home.capecod.net/~tpanitz/tedsarticles/coopdefinition.htm.
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"Collaborative learning is a personal philosophy, not just a
classroom technique. In all situations where people come together in
groups, it suggests a way of dealing with people which respects and
highlights individual group members' abilities and contributions. There is
a sharing of authority and acceptance of responsibility among group
members for the group actions. The underlying premise of collaborative
learning is based upon consensus building through cooperation by group
members, in contrast to competition in which individuals best other group
members. Collaborative learning practitioners apply this philosophy in the
classroom, at committee meetings, with community groups, within their

familiegs5 and generally as a way of living with and dealing with other

people™".

Através destas defini¢bes, facilmente se compreende como a aprendizagem
cooperativa promove e se constitui num requisito para que a aprendizagem colaborativa
possa ter lugar, em particular, num contexto de comunidade de aprendizagem em cuja

construcdo o “aprender a viver juntos” pode desempenhar um papel fulcral.

Gaspar & Santos (2009: 785), referem que Selznik (1996) e Schwier (1999)
identificaram os dez elementos que permitem caracterizar uma Comunidade de
Aprendizagem:  “histéria, identidade, mutualidade, pluralidade, autonomia,
participacdo, integracdo, uma orientacdo para o futuro, tecnologia e aprendizagem”.
Para que exista uma Comunidade de Aprendizagem, é fundamental que exista
interdependéncia e reciprocidade entre os seus membros, aspectos que Selznik (1996)
define como mutualidade. Ao desenvolver-se naturalmente, a mutualidade contribui,
sucessiva e respectivamente, para a consolidacdo dos processos de aprendizagem

cooperativa e de aprendizagem colaborativa da Comunidade de Aprendizagem.

As comunidades de aprendizagem emergem, assim, como 0 ambiente e o
enguadramento para que a aprendizagem colaborativa tenha lugar, numa perspectiva
segundo a qual as pessoas podem aprender melhor através dum processo onde o
conhecimento é construido e desenvolvido juntos, de modo colectivo, comunicando,

cooperando e colaborando.

O grau de integracdo dos varios membros da Comunidade de Aprendizagem,
correlaciona-se directamente com o grau de interacgdo entre 0S mesmos. Essa

integracdo pode conseguir-se através de processos de negociacao, envolvendo situacfes

8 http://home.capecod.net/~tpanitz/tedsarticles/coopdefinition.htm.
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de consenso mas também situacdes conflituais. Na medida em que os membros duma
Comunidade de Aprendizagem deverdo ter objectivos comuns em termos da
aprendizagem colaborativa, é facil perceber a exigéncia de niveis elevados de interac¢édo
e a prévia consolidacdo dos varios niveis de integracdo entre os seus membros (Gaspar
& Santos, 2009: 786).

Apesar desta breve, e necessariamente simplista, incursdo tedrica no paradigma
interpessoal, da qual decorreu uma abordagem sumaria aos VAarios niveis de
aprendizagem em funcdo da interaccdo entre 0s elementos da comunidade de
aprendizagem, pensamos que é perceptivel a importancia do “aprender a viver juntos”
para a Comunidade de Aprendizagem, tendo em vista a operacionalizacdo duma
verdadeira e efectiva aprendizagem colaborativa. Estes aspectos ajudam-nos a
compreender como o “relacionamento entre as pessoas” pode ser importante no acto de
“aprender” e issO remete-nos para a necessidade de assegurar, desde 0s mais
elementares niveis de escolaridade, um significado curricular “efectivo” do “aprender a
viver juntos”, assim como da correspondente operacionalizacdo curricular, em termos
praticos, na sala de aula. E pois chegado 0 momento de passarmos & anélise mais
detalhada desta aprendizagem fundamental, o “aprender a viver juntos”, que se assume

como central no nosso estudo.
4, O “aprender a viver juntos”

Cada vez mais se valoriza e é importante saber trabalhar em equipa. Seja em
familia, com os amigos, na empresa, na escola ou na sociedade em geral, as
competéncias sociais tém vindo, progressivamente, a ganhar uma importancia relativa

acrescida face as competéncias individuais.

Tal como refere Climaco (2005: 158-160), “ninguém numa organizacdo esta
dispensado de desenvolver as competéncias de (...) saber trabalhar com os outros, no
sentido de fazer gerar novas aprendizagens em vez de contribuir apenas para reforcar
0 que ja pensavam ou as opinides que ja tinham. (...) As equipas sdo grupos de pessoas
que precisam umas das outras para decidir e agir, e € essa qualidade que faz com que

as equipas sejam as unidades criticas ou basicas de uma organizacéo”.
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De facto, € muito importante que cada individuo seja capaz de criar e manter
relacGes estaveis e harmoniosas com 0S Seus pares, assim COmO com 0S restantes
agentes educativos, no contexto da escola. Tal como referem Costa & Matos (2007: 54),
a “relacdo”, para além de ser uma finalidade, também é algo que se aprende. Dai que no
“processo de interacgdo e comunicagdo com 0S outros que ocorre na escola (e
obviamente também na familia), as criancas e os jovens aprendem a identificar, a
expressar e a regular as suas emogdes” de “forma a manterem parcerias orientadas

para objectivos comuns”.

Torna-se, assim, facil perceber a importancia do “aprender a viver juntos” na
criacdo de condi¢des para que os individuos possam, efectivamente, trabalhar em
equipa. Em qualquer das situaces antes indicadas, a comunicacado, incluindo o saber
ouvir, perceber e entender os outros, o aceitar de opinibes diferentes, o construir de
consensos por entendimento matuo a partir de pontos de vista ou perspectivas
diferentes, entre outros aspectos de comunicacdo, de relacionamento interpessoal e de
grupo, sdo algumas das competéncias fundamentais para o sucesso da vivéncia em
conjunto, seja ele em relacdes pessoais, profissionais ou outras. E isto mesmo que se
refere no website da UNESCO:

“  Knowledge, values and skills for international, intercultural and

community cooperation and peace:

*  participate and co-operate with others in increasingly pluralistic,
multi-cultural societies;

* develop an understanding of other people and their histories,
traditions, beliefs, values and cultures;

* tolerate, respect, welcome, embrace, and even celebrate
difference and diversity in people;

* respond constructively to the cultural diversity and economic
disparity found around the world;

* be able to cope with situations of tension, exclusion, conflict,
violence, and terrorism®”.

Compreende-se, pois, a centralidade do saber “viver juntos”. Mas, para saber
“viver juntos” ha que aprender, pelo que se compreende a necessidade de, desde bem

cedo, prever e incluir no percurso escolar dos alunos, com a necessaria relevancia, o

8  http://www.unesco.org/en/education_ar/themes/improving-education-quality/education-for-
sustainable-development/strategy/learning-to-live-together/.
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“aprender a viver juntos”, aprendizagem essa que se devera manter ao longo da vida, no

percurso educacional de cada individuo, tal como preconiza a UNESCO:

“(...) education should adopt two complementary approaches.
From early childhood, it should focus on the discovery of other people in
the first stage of education. In the second stage of education and in
lifelong education, it should encourage involvement in common projects.
This seems to be an effective way of avoiding conflict or resolving latent
conflicts®”.

O excerto anterior mostra como é importante que a Educacdo, desde bem cedo
na vida da crianca, a prepare para a “descoberta” das outras pessoas, contribuindo para a
sua socializacdo® e criando as condices para que, ao longo da vida, cada individuo se
sinta encorajado a participar em projectos comuns, 0 que, de certa forma, ajudara a

prevenir conflitos ou a resolver aqueles que se encontrem latentes.

Na medida em que o processo de ensino-aprendizagem so se efectiva com a
interaccdo entre quem ensina e quem aprende, interac¢do essa que constitui a base da
relagdo pedagdgica, é facil perceber a importancia das competéncias sociais necessarias
ao suporte e sucesso da prépria aprendizagem, nomeadamente a relativa a cada uma das

aprendizagens fundamentais.

Para adquirir e desenvolver o vasto conjunto de competéncias sociais
relacionadas com o saber ‘“viver juntos”, ha que criar condi¢cdes para a sua
aprendizagem. Seja para 0 “aprender a conhecer”, para o “aprender a fazer”, para o
“aprender a viver juntos” ou para o “aprender a ser”, a aprendizagem pode realizar-se
num pequeno grupo, huma turma, numa comunidade com milhares de pessoas ou até

numa sociedade com centenas de milhares de pessoas.

Vérios autores, entre eles, Arhar & Buck (2000) e Bruce & Easley (2000),
consideram a abordagem colaborativa como a forma de aprender mais eficiente e
enriquecedora. Muitos estudos tém confirmado a superioridade da aprendizagem
colaborativa em relag@o a individual, mostrando que o “aprender a viver juntos” acaba
por ser transversal a todos os dominios de aprendizagem que ndo sejam de
aprendizagem individual. Neste particular, Perrenoud (2001) refere a importancia da

participacdo dos alunos em projectos educativos que “obriguem” a cooperar, 0 que leva

57 http://www.unesco.org/delors/ltolive.htm.
8 |sto corresponde & materializacdo da dimenséo social da Educag&o que antes referimos.
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a que “para além das competéncias, os alunos tomam consciéncia da importancia de
uma inteligéncia colectiva ou distribuida e, desde que funcionando adequadamente, da
capacidade de um grupo fixar objectivos impossiveis de alcancar isoladamente por
cada individuo” (p. 116).

De certa forma, o “aprender a viver juntos” acaba por ser a base € o suporte das
aprendizagens de qualquer competéncia social. Neste particular, “a escola tera de ter
competéncias para a organizacao da socializacdo na escola” (Formosinho, Fernandes
& Lima, 1987: 154). Para que isso aconteca € importante que 0S processos de
desenvolvimento curricular sejam, progressivamente, reorientados para a aquisicao e
desenvolvimento de competéncias como o Trabalho em Equipa, a Comunicagéo e a

Lideranca, cada vez mais consideradas como competéncias essenciais.

E importante que, de modo abrangente, concorrente e transversal, as varias
vertentes da Educagédo possam contribuir, desde bem cedo e ao longo da vida, para um
desenvolvimento sustentado do individuo. E isto mesmo que se refere no website da

UNESCO, relativamente a “Education for Sustainable Development (ESD)”:

“  Education for Sustainable Development:

* is interdisciplinary. No one discipline can claim ESD for its own,
but all disciplines can contribute to it;

* builds civil capacity for community-based decision-making, social
tolerance, environmental stewardship, adaptable workforce and
quality of 1ife®”.

Esta importincia atribuida ao “aprender a viver juntos” por parte da UNESCO,
também encontra correspondéncia a nivel nacional, nomeadamente no caso portugués,
que é aquele que nos interessa particularmente. Entre os 14 objectivos do Ensino Bésico
explicitos nos Artigos 7.° e 8.° da LBSE (Lei N.° 46/1986, de 14 de Outubro), é possivel
encontrar um que € passivel de ser relacionado com uma das quatro aprendizagens
fundamentais, o “aprender a viver juntos”:

“Proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a sua

maturidade civica e socio-afectiva, criando neles atitudes e habitos
positivos de relacdo e cooperagdo, quer no plano dos seus vinculos de

8 http://www.unesco.org/en/education_ar/themes/improving-education-quality/education-for-
sustainable-development/strategy/learning-to-live-together/.
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é

familia, quer no da intervencdo consciente e responsavel na realidade

circundante®”.

Também em dois dos trés grandes objectivos® apontados para o Ensino Bésico,

possivel encontrar aspectos que se relacionam com o “aprender a viver juntos”:

“* Criar as condi¢des para o desenvolvimento global e harmonioso da
personalidade, mediante a descoberta progressiva de interesses,
aptidGes e capacidades que proporcionem uma formacéo pessoal, na
sua dupla dimenséo individual e social;

(...)

*  Desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a
formacgdo de cidadaos conscientes e participativos numa sociedade
democratica®”.

Por outro lado, em quatro dos principios e valores orientadores do curriculo que

constam do “Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais”, é

também possivel encontrar aspectos que nos remetem para o “aprender a viver juntos”.

Sao eles:

“* A construgdo e a tomada de consciéncia da identidade (...) social;
* A participacdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e
critica;

* O respeito e a valorizacdo da diversidade dos individuos e dos grupos
quanto as suas pertencas e opgoes;

(...)

* A valorizacdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos
principios éticos que regulam o relacionamento com o saber e com 0s

9355

outros™”.

Pensamos que, pelo exposto ao longo deste Capitulo |1, se torna agora mais facil

de perceber 0 modo como no Ensino Basico se materializa a importancia do “aprender a

viver juntos”, a par das restantes aprendizagens fundamentais.

90
91
92
93

Departamento da Educagdo Bésica (2004: 12).

Dos quais decorrem varios objectivos especificos.

Departamento da Educacdo Basica (2004: 13).

http://www.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2/Attachments/84/Curriculo_Nacional.pdf. p. 15.
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Efectuada a formulacdo e caracterizagdo do problema, assim como o
enguadramento e fundamentacao tedrica do estudo, € chegado o momento de detalhar a
metodologia utilizada na investigacédo, assim como o plano que serviu de referencial a

mesma.

Assim, depois duma pequena introducdo ao conceito de investigacdo, assim
como ao tipo de investigacdo, em particular aquele que aqui se adequa, abordaremos os
fundamentos metodoldgicos que estiveram na base e serviram de suporte ao estudo. Em
seguida, faremos referéncia as variaveis a investigar, assim como a populacdo e amostra
utilizada nesta investigacdo. Passaremos, depois, a descricdo e caracterizagdo dos
instrumentos de recolha de dados utilizados no estudo, assim como das etapas e
procedimentos do trabalho de campo, com a indicacdo dos seus aspectos principais e
dos momentos mais relevantes, por ordem cronoldgica de ocorréncia. Terminaremos
este capitulo indicando e justificando a metodologia utilizada na analise dos dados
recolhidos.

Antes de se abordarem os fundamentos metodologicos desta investigacao,
interessa delimitar o proprio conceito de investigacdo, de modo genérico e abrangente.
Para isso, socorremo-nos do conceito veiculado num documento, relativamente recente
(30 de Outubro de 2006), o “Projecto de Norma Portuguesa - prNP 4456. Gestdo da
Investigacdo, Desenvolvimento e Inovacdo (IDI). Terminologia e definicdes das
actividades de IDI”, da autoria do Instituto Portugués da Qualidade (IPQ)%*.

J4

De acordo com este documento, investigagdo ¢ a “indagacdo original e
planificada que pretende descobrir novos conhecimentos e uma maior compreensao no

ambito cientifico ou tecnolégico®™”

. Esta ¢ uma defini¢do geral e pode aplicar-se a
qualquer dominio de investigacdo. No dominio educacional, aquele que nos interessa no
caso presente, a investigagdo pode ainda ser classificada quanto ao propoésito (ou

objectivo), assim como quanto ao método que utiliza.

Tendo em conta 0s objectivos cientificos do estudo, quanto ao propdsito esta
investigagdo pode classificar-se como uma “Investigacdo Fundamental ou Basica”, pois

contribui para a compreensao e eventual ampliagdo de conhecimentos gerais cientificos

% http://www.apcer.pt/arg/fich/prNP004456 2006.pdf.
% 1PQ (2006: 12).
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e técnicos® no dominio educacional, cujos resultados poderdo servir de base de partida
para desenvolvimentos tedricos e para 0 estabelecimento de novos principios gerais

neste dominio, a posteriori.

Perante o requisito de classificacdo da investigacdo quanto ao método utilizado,
podemos afirmar que esta investigacdo corresponde a uma tipologia de “Investigacio
Descritiva”, particularmente adequada para a obtencdo de respostas a questdes
investigativas nunca antes colocadas, bem como a recolha de informacdo inexistente
sobre determinado objecto de investigacdo, para que possa, posteriormente, ser
analisada com recurso a outros métodos. A este propdsito, convird acrescentar que em
“Investigac¢éo Descritiva” normalmente o problema ¢ colocado de forma interrogativa e
ndo de modo afirmativo®. Efectuada esta introducdo sumaria, passemos entio &

fundamentacdo metodologica da investigacao.
1. Fundamentos metodologicos da investigacao

Recorde-se que 0 objecto de estudo € a “dimensdo do «aprender a viver juntos»
no 1.° Ano do Ensino Basico”. Enquadrado por este objecto de estudo e tendo em conta
a necessidade de estudo, compreensdo e explicacdo da situacdo actual relativamente a
“dimenséo” real de uma das quatro aprendizagens fundamentais, o “aprender a viver
juntos”, num nivel especifico de ensino (0 1.° Ano do Ensino Basico), 0 método de
investigacdo que nos pareceu mais adequado foi, pois, 0 que é habitualmente utilizado
em “Investigacdo Descritiva” e, em particular, aquele que corresponde a uma das suas

variantes principais: o “Estudo de Caso”.

Esta variante da “Investigacdo Descritiva” permite uma abordagem empirica a
actualidade do fendbmeno no contexto que o enquadra e delimita, e é particularmente
adequada a obten¢do de resposta a questdes investigativas do tipo “porqué?” e/ou
“como?”, tal como acontece no caso do presente estudo. Também Bell (2008: 23) refere
que “o método de estudo de caso (...) é especialmente indicado para investigadores
isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar, de uma forma mais ou

menos aprofundada, um determinado aspecto de um problema em pouco tempo”. Ao

% Nao relacionados directamente com produtos ou processos industriais ou comerciais.
% 0 “modo afirmativo” ¢ o modo habitualmente utilizado em investigagdes que visam o teste ou a
confirmacdo de determinadas hipdteses da investigacéo.
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contrario, por exemplo, do que se passa em “Investigacdo Experimental”, aqui 0
investigador ndo exerce qualquer tipo de controlo sobre os acontecimentos ou, tdo

pouco, manipula as condi¢des que determinam aquilo que esta a ser investigado.

Ao pretendermos estudar, em profundidade, a “amostra alvo” seleccionada,
assumimos uma investigacdo de natureza empirica®®, com carécter particularista e ndo
generalista, cujo design dependeu, essencialmente, dos objectivos cientificos do estudo
e em que, por sua vez, a metodologia da investigacdo dependeu do design da mesma™.
Tendo em conta que nos objectivos de “curto prazo” da investigacdo, a primeira
prioridade ndo passava por alterar a situagdo actual do objecto de estudo, mas sim pela
sua compreensdo, em detalhe, os aspectos descritivos da investigagdo assumiram-se

como particularmente importantes®.

Mas essa importancia ndo pressupde exclusividade, dado o caracter exploratorio
do estudo, que podera, eventualmente, criar condi¢cdes para que, a posteriori, esta linha
de investigacdo possa ser desenvolvida com um cunho mais generalista, alargando o
estudo a dimensao do “universo alvo”, a nivel nacional. Assim, 0s aspectos analiticos da
investigacdo, sobretudo aqueles que decorrem da sua problematizacdo, ndo podem ser
desprezados, face a possibilidade de prosseguimento que pode ser dado a investigacao,
apos a fase exploratdria correspondente a este estudo.

Tratando-se de um estudo no qual ndo se testaram ou confirmaram hip6teses™™,
mas sim onde se procurou a obtencdo de respostas a questdes investigativas, com uma
abordagem cientifica do tipo indutivo, utilizando um processo de investigacdo
exploratorio, com carécter limitado e de resultados ndo generalizaveis a nivel nacional,
face a delimitagdo geografica (concelho de Tomar) e & dimensdo da amostra utilizada'®,

correspondente ao “universo inquirido” e ndo ao “universo alvo”, entendeu-se que o

% Esta natureza empirica reforca a importancia do trabalho de campo da investigagdo, em particular da

fase de recolha de dados, pois sdo os dados recolhidos que se constituem na “matéria-prima” da

investigacao.

E ndo o design da investigacdo a depender da metodologia de investigacéo.

190 para isso contribuiu significativamente a aplicacéo de técnicas de estatistica descritiva.

1915 que corresponderia a uma abordagem cientifica dedutiva.

102° A dimensdo da amostra utilizada revelou-se adequada a nivel concelhio (dimens&o local/regional),
mas, a nivel nacional, seria, claramente, insuficiente, ja que uma investigacdo a nivel nacional exigiria
uma amostra aleatoria (probabilistica) e representativa do universo nacional, para que os resultados
pudessem ser generalizados a essa populagéo.

99
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design de investigacdo mais adequado aos objectivos cientificos deste estudo seria o de

um “Estudo de Caso”.

Este design de investigacdo ndo permite a generalizacdo dos seus resultados,
mas essa também ndo é a sua finalidade. De qualquer modo, isso ndo significa que,
numa perspectiva heuristica, ndo possa vir a constituir, no futuro, por si s6 ou
juntamente com outros estudos semelhantes que possam vir a ser realizados, uma “base

de partida” para uma investigagdo mais generalista, de caracter mais alargado.

Tendo em conta estes aspectos e o facto de os objectivos em Investigacédo
Educacional se situarem, essencialmente, ao nivel da exploracdo, descricao, explicacéo,
previsdo e influéncia num contexto educacional, é facil perceber que a utilizacdo das
metodologias quantitativa e qualitativa'® é a que melhor se adequa aos objectivos desta
investigacdo em particular, contribuindo para a manutencdo da sua coeréncia e

consisténcia.

Assim, a luz dos paradigmas de investigacdo subjacentes, entendeu-se que, neste
estudo, a metodologia mais adequada seria a metodologia de investigacdo mista, com
recurso a técnicas de investigacdo quantitativa e a técnicas de investigacdo qualitativa,
com alguma énfase na metodologia quantitativa’®, sobretudo pelo “esforco” desta
ultima na quantificacdo de muitos aspectos de natureza essencialmente qualitativa, com
recurso a técnicas de investigacdo quantitativa, de modo a minimizar a subjectividade
gue muitas vezes caracteriza alguns estudos onde as variaveis de investigacdo sao,

maioritariamente, qualitativas'®.

Estes aspectos, conjugados com a tipologia da investigagéo, sugerem a utilizacéo
de técnicas de analise de dados que sejam as mais adequadas a cada um dos tipos de
dados, nomeadamente a estatistica descritiva para dados quantitativos e a analise de

conteudo para dados qualitativos.

198 Em termos dos paradigmas de investigacao subjacentes.

194 Fruto da utilizagdo de métodos mistos de investigagio, onde as técnicas de investigagdo quantitativa e
qualitativa se complementam e integram, ndo sera descabido falar no grau que determinada
investigacao apresenta, em termos das suas caracteristicas ""'mais quantitativas" ou "mais qualitativas".

105 A analise quantitativa de dados pode incidir sobre dados de natureza quantitativa e/ou sobre dados de

natureza qualitativa. http://mariosantos700904.blogspot.com/2008/05/anlise-quantitativa-de-
dados.html.
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De modo simplificado, a metodologia utilizada durante esta investigacéo

observou as seguintes etapas, pela sequéncia que a seguir se indica:

etapas.

i) ldentificacdo do assunto a investigar;

i) Formulacdo do problema de investigacéo;

iii) Definicdo dos objectivos cientificos da investigacao;

iv) Definicdo das questdes investigativas;

V) Revisdo da literatura;

vi) Definigéo do design da investigagéo;

vii) Identificacdo das varidveis a investigar;

viii) Identificacdo da populacdo alvo e dimensdo da amostra a investigar;

iX) Seleccdo do tipo de instrumentos de recolha de dados a utilizar;

X) Planeamento da recolha e anélise de dados (elaboracéo do questionario, pré-
teste do questionério e elaboragdo do guido de entrevista semi-estruturada);

xi) Recolha de dados;

xii) Tratamento e sistematizacdo dos dados obtidos;

xiii) Analise dos dados obtidos;

xiv) Interpretacdo dos resultados obtidos;

xv) Elaboracdo do relatorio final da investigacdo, incluindo as conclusfes e
considerac0es finais.

No quadro 2 é possivel visualizar o periodo em que ocorreu cada uma destas

Quadro 2

Cronograma das actividades

2008 2009

Etapas da Investigacdo/Estudo
P gag Set | Out | Nov [ Dez [ Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun [Jul [ Ago [ Set [Out|Nov]|

Elaboracdo e Conclusédo do Projecto de Investigacdo 4

JRevisdo da Literatura 30

Identificagdo das Variaveis a investigar/estudar 30

Identificagdo da Populacéo e Dimensdo da Amostra a investigar/estudar 30

Definigdo do design da investigagdo/estudo 31

Selecgdo do tipo de Instrumentos de Recolha de Dados a utilizar 31

JPlaneamento da Recolha e Anélise de Dados 15

|Elaboragéo do Questionario e do Guido de Entrevista 15

Aplicacdo de Pré-Teste ao Questionario 25

Obtencéo de autoriz. do ME para a aplic. dos Inquéritos em Meio Escolar 31

Aplicacdo do Questionario (recolha de dados) 30

IRealizacédo de Entrevistas (recolha de dados) 30

1°, Relatério Parcial de Situagdo do Estudo 30

Tratamento e Sistematizagdo dos Dados obtidos 15

Anélise e Interpretagéo dos Dados obtidos 31

2°. Relatério Parcial de Situagdo do Estudo 31

JElaboracdo do Relatério Final da investigacéo/estudo 31

IPrazo limite para a entrega da versdo final da Dissertacao 24

Fonte: Projecto de Dissertagdo de Mestrado
“Aprender a Viver Juntos: Que significado curricular no 1.° Ano?”
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As etapas metodoldgicas da investigagdo, correspondentes as descritas em i), ii),
iii), iv), v) e vi), ja foram abordadas anteriormente nesta Dissertacdo. As restantes irdo

ser abordadas em seguida.
2. Variaveis a investigar

Em funcdo dos objectivos cientificos do estudo e das questdes investigativas que
deles decorreram, houve que definir as varidveis a investigar. Nao utilizaremos as
designagdes “variavel independente” e/ou “varidvel dependente”, ja que estas sao

106
|

habitualmente utilizadas no contexto da Investigagdo Experimental™, que né&o

corresponde a forma como esta investigacdo foi conduzida.

E através da seleccdo das variaveis a investigar que se podera chegar a resposta
para as perguntas de partida da investigacdo. Este processo de selecgéo torna-se, assim,
num processo de extrema importancia, ja que, em fungdo das variaveis escolhidas, dele

podera depender o0 sucesso ou insucesso da investigacao.

A determinacdo das variaveis a investigar ira influenciar a fase de planeamento
de recolha de dados, quer quanto ao tipo de instrumentos de recolha de dados mais
adequados as variaveis seleccionadas, quer quanto ao tipo e numero de questdes
colocadas nesses instrumentos (questionarios, entrevistas, etc.), assim como o tipo de

escalas de medida mais adequado.

Para além dos vérios aspectos que permitiram caracterizar os casos®’
(caracterizacdo da amostra obtida), como critério de partida para a determinacdo das
variaveis, utilizdmos as questdes investigativas do estudo e, de acordo com as varias
dimensBGes que nos interessava investigar, obtivémos as seguintes variaveis (entre
paréntesis indica-se o codigo atribuido a cada uma das variaveis, assim como o numero

de questdes - X e Y - a que cada uma deu origem no questionario e na entrevista™®,

1% Na “Investigacdo Experimental” o investigador tem a possibilidade de controlar e manipular as
condicBes que determinam aquilo que estd a ser investigado. Essa manipulagdo faz-se através da
alteracdo de valores ao nivel da “variavel independente” (que ndo depende dos procedimentos da
investigacao), observando as repercussdes dessa alteragdo ao nivel da ou das “variaveis dependentes”
(que dependem dos procedimentos da investigagdo), visando a determinacdo de relacfes de
causalidade.

197" | dentificados, de modo agregado, com o cédigo “CARACTC”. Estes aspectos, corresponderam a 18
questdes no questionario e a 3 questdes (para além da identificagdo dos 3 respondentes) na Entrevista.

108 Aqui convira referir que existem situagBes, quer no questionario, quer na entrevista, em que as
questdes visaram respostas relacionadas com mais que uma das variaveis listadas.
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respectivamente, de acordo com a seguinte “nota¢io”: CODIGO DA VARIAVEL / X
QUEST /Y ENTREV):

i)

xii)

xiii)

Xiv)

XV)

XVi)

Importancia relativa das 4 aprendizagens fundamentais (APRFUND / 5
QUEST / 5 ENTREV);

Competéncias gerais (relacionadas com o “aprender a viver juntos”) nas
areas curriculares (COMPGER / 4 QUEST / 1 ENTREV);

Competéncias especificas (relacionadas com o “aprender a viver juntos”)
nas areas curriculares (COMPESP / 4 QUEST / 1 ENTREV);
Operacionalizagdo das competéncias gerais relacionadas com o “aprender
a viver juntos” (OPCOMPG / 6 QUEST / 3 ENTREV);

Operacionalizacdo das competéncias especificas relacionadas com o
“aprender a viver juntos” (OPCOMPE / 6 QUEST / 3 ENTREV);
Relacionamento interpessoal na Escola (RELINT / 9 QUEST / 1
ENTREV);

Situacdo familiar em termos de relacionamento e conflito (SITFAM / 1
QUEST /0 ENTREV);

Nivel de conflito na Escola (CONFL / 14 QUEST / 2 ENTREV);

Nivel de comportamento na Escola (COMPORT / 8 QUEST / 0
ENTREV);

Nivel de aproveitamento escolar (APROV / 3 QUEST / 0 ENTREV);
Propensdo para o trabalho em grupo na Escola (TRABGR /5 QUEST /0
ENTREV);

Aptiddo para a resolucéo de problemas em grupo na Escola (RESOLPR /1
QUEST /0 ENTREV);

Nivel de participacdo nas actividades da Escola (PARTACT / 3 QUEST /
0 ENTREV);

Importancia da frequéncia prévia do Jardim de Infancia (FREQJI / 1
QUEST / 1 ENTREV);

Nivel de autonomia do Agrupamento/Escolas do Agrupamento (AUTON /
0 QUEST / 1 ENTREV);

Papel da Escola na Educacdo (PAPESC / 3 QUEST / 1 ENTREV);

xvii) Papel da Familia na Educacdo (PAPFAM /2 QUEST / 1 ENTREV);
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xviii) Papel da Sociedade na Educacéo (PAPSOC /1 QUEST / 1 ENTREV);
xix) Importancia relativa entre Ensino e Educacdo (ENSEDU / 4 QUEST / 0

ENTREV).

O quadro 3 ilustra, de modo sintético mas especifico, todas as variaveis

anteriormente indicadas e a respectiva correspondéncia relativamente as questdes dos

instrumentos de recolha de dados (questionario e entrevista), explicitando o tipo de

informacdo pretendido em cada uma dessas questdes em termos das variaveis a

investigar.

Quadro 3

Varidveis a investigar versus questfes dos instrumentos de recolha de dados

QUESTIONARIO

ENTREVISTA

VARIAVEIS Secgdo |
Perguntas N.°

Seccao Il
Perguntas N.°

Seccdo Il
Perguntas N.°

Secgéo IV
Perguntas N.°

Secgdo V
Perguntas N.°

Perguntas
NlO

CARACTC 1-18

Identificacdo; 1-3

APRFUND

19

72, 75-717

4-5;11; 14; 16

COMPGER

20-21

73,82

7

COMPESP

28-29

74; 82

7

OPCOMPG

22-27

8-9;13

OPCOMPE

30-35

8-9;13

RELINT

36-39; 41; 45-47; 68

12

SITFAM

39

CONFL

54-67

12;15

COMPORT

40, 42-44; 66, 69-71

APROV

40-41; 65

TRABGR

48-50; 52-53

RESOLPR

50

PARTACT

51-53

FREQJI

82

AUTON

PAPESC

78-79; 84

PAPFAM

83-84

PAPSOC

84

[=\]=b]V]

78-81

3. Populacéo (universo) e amostra

Tendo em conta o objecto de estudo e o problema a investigar, impde-se,

previamente, justificar as razdes que levaram a selec¢do da populacdo alvo para este

estudo, assim como da amostra utilizada para efeitos da investigagdo. Comecando pela

populacdo alvo, face a especificidade do estudo, o0 1.° Ano do Ensino Bésico era aquele

que nos interessava para efeitos da investigagcdo, pelo que se fez corresponder a

populacéo alvo®®

Agrupamentos de Escolas.

19 “universo alvo” teria uma dimensdo nacional.
10 presidentes dos Conselhos Executivos.

aos respectivos docentes e titulares dos 6rgdos de gestdo''® dos
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Face as trés possibilidades, em termos da dimensdo da “amostra alvo” - estudo
da totalidade da populacéo, estudo duma amostra representativa da populacdo ou estudo
de componentes nio estritamente representativas, mas caracteristicas da populaco™* - e
dada a impossibilidade de, no prazo de tempo disponivel para o estudo, conduzir uma
investigacdo a nivel nacional e/ou de seleccionar uma amostra aleatoria (probabilistica)
representativa da populacgéo alvo a nivel nacional, em termos de método de amostragem,
optou-se, intencionalmente, pela terceira das possibilidades apresentadas, delimitando o

|112

“universo inquirido” a uma dimenséo local/regional~= (correspondente ao concelho de

Tomar), mas suficientemente ampla, tendo em vista a obtencdo de um conjunto de

11
03

dados significativos do ponto de vista estatistico (n > 30°°) e com potencial para a

obtencdo de respostas as questdes investigativas formuladas.

As razdes subjacentes a esta opcdo situaram-se, sobretudo, a dois niveis: por um
lado, razdes de conveniéncia pela proximidade geogréfica, sempre facilitadoras do
trabalho de campo em qualquer investigacao, €, por outro lado, a impossibilidade fisica,
material e temporal de, no periodo disponivel para a elaboracdo desta Dissertacéo,
realizar uma investigacao de caracter mais alargado, a nivel nacional.

Assim, planeou-se de modo a fazer corresponder a “amostra alvo™*’ ao

“universo inquirido” pretendido (amostra planeada), amostra essa constituida pelos
professores do 1.° Ano do Ensino Basico e Presidentes dos Conselhos Executivos dos
respectivos Agrupamentos de Escolas, do concelho de Tomar. A previsdo inicial
apontava para uma “amostra alvo” constituida por um total de 35 escolas’®®, com

recurso aos seguintes Agrupamentos de Escolas e respectivas Escolas do 1.° CEB:

(i) Agrupamento de Escolas Santa Iria (C6d.° 170410) - 14 escolas;
(ii) Agrupamento de Escolas Gualdim Pais™'® (C6d.0 170422) - 5 escolas;

11 Quivy & Campenhoudt (2008: 160-163).

12 Utilizando um método de amostragem ndo casual (dirigida) designado de amostragem n&o
probabilistica por conveniéncia.

13 Correspondente a uma grande amostra.

1% Ou seja, “a amostra completa”, tal como Hill & Hill (2005: 51) a definem.

115 partindo do pressuposto de existéncia de apenas uma turma do 1.° Ano em cada uma destas 35 escolas
do 1.° CEB.

18 A titulo de curiosidade, refira-se que o Agrupamento de Escolas Gualdim Pais, de Tomar, na
sequéncia da Avaliacdo Externa conduzida pelo Ministério da Educacdo durante o ano lectivo
2007/2008, foi considerado como sendo um dos cinco melhores Agrupamentos de Escolas, a nivel
nacional, com um resultado global de “Muito Bom”, correspondente a idéntica avaliagdo nos
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(iii)Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares Pereira (C6d.° 171207) - 16

escolas.

Com o inicio da fase de planeamento da recolha de dados, obteve-se informacéo
adicional, a qual implicou um ligeiro ajustamento na dimens&o, inicialmente prevista,
da “amostra alvo” a investigar. Mantendo-se o @mbito (turmas do 1.° Ano do Ensino
Bésico do concelho de Tomar), o nimero, antes previsto, de 35 turmas foi ajustado para
38. Este ajustamento resultou das seguintes constatacGes relativamente a previsdo
inicial:

i) A existéncia, em funcionamento, de mais uma Escola Basica do 1.° Ciclo
(EB1 de Alviobeira, C6d.° 292801);

i) Das 36 escolas correspondentes aos 3 Agrupamentos de Escolas em estudo,
nem todas tinham 1.° CEB a funcionar, nomeadamente as 3 Escolas Sede de
cada um dos Agrupamentos (Santa Iria - C6d.° 343031, Gualdim Pais -
C60d.2 341721 e D. Nuno Alvares Pereira - C6d.° 346731), apenas com 2.° e
3.° Ciclos (EB2,3);

iii) Das 33 escolas restantes, as trés EB1 localizadas na area urbana de Tomar,
tinham mais que uma turma do 1.° Ano em funcionamento, nomeadamente
3 turmas na EB1 dos Templérios - CAd.° 241921 (Agrupamento de Escolas
Santa Iria), 3 turmas na EB1 Infante D. Henrique - Cdd.° 251847
(Agrupamento de Escolas Gualdim Pais) e 2 turmas na EB1 de Santo
Antonio - C6d.> 249336 (Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares
Pereira).

Quadro 4

Lista de turmas (e respectivos horarios) do 1.° Ano do Ensino Basico
por agrupamento de escolas do concelho de Tomar

170410 - Agr. Santa Iria 170422 - Agr. Gualdim Pais 171207 - Agr. D. Nuno Alvares Pereira
15 Turmas do 1.° Ano Horério f§ Cédigo 7 Turmas do 1.° Ano  Horério | Cédigo 16 Turmas do 1.° Ano Horério
205047 [EB1 Asseiceira Tarde | |292801 |EB1 Alviobeira Normal | |211989 [EB1 Carregueiros Normal
209739 [EB1 Cabecas Manh& | 213019 |EB1 Casais Manhé | |237735 [EB1 Cem Soldos Normal
212805 |EB1 Carvalhos de Figueiredo | Normal| | 251847 [EBL1 Infante D Henrique | Manh&] ]222379 |EB1 Fetal de Cima Normal
215442 |EB1 Cerejeira Normal | | 251847 [EB1 Infante D Henrique | Normal| |228242 |EB1 Junceira Normal
215715 |EB1 Charneca de Peralva Normal | | 251847 [EB1 Infante D Henrique | Tarde | |231575 |EB1 Marmeleiro Manha
219083 [EB1 Curvaceira Normal | | 278579 |EB1 Torre Normal | |234382 [EB1 Montes Normal
229763 |EBL Linhaceira Normal | | 282406 |EB1 Venda Nova Normal | |259913 [EB1 Olalhas Normal
261270 |EB1 Paialvo Normal 292813 |EB1 Pedreira Normal
241040 |EB1 Roda Grande Normal 266218 |EB1 Porto da Lage Normal
276674 |EB1 Santa Cita Normal 249336 |EB1 Santo Anténio | Manh&
292783 |EB1 S&o Pedro Normal 249336 [EB1 Santo Ant6nio Tarde
241921 |EB1 Templarios Manhé 271688 |EB1 Sdo Miguel Manha
241921 |EB1 Templarios Tarde 274938 [EB1 Serra Normal
241921 |EB1 Templarios Tarde 245501 [EB1 Serra de Cima Normal
283885 |EBL Vila Nova Normal 281244 |EBL1 Vale do Calvo Normal
292795 |EB1 Vale Donas Tarde

seguintes dominios: Prestacdo do Servigo Educativo, Organizacdo e Gestdo Escolar, Lideranca e
Capacidade de Auto-Regulacdo e Melhoria da Escola.http://www.min-edu.pt/np3/3541.html.
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Na figura 3, ilustra-se a distribuicdo geogréafica das Escolas Bésicas do 1.° Ciclo
com turmas do 1.° Ano do Ensino Basico, correspondentes as listadas no quadro

anterior.

Figura 3

Localizacao especifica das escolas do 1.° CEB do concelho de Tomar
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Fonte: Portal das Escolas''’

17 hitps://www.portaldasescolas.pt/portal/server.pt/community/escolas/240.
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A dimensdo da “amostra alvo” do estudo (n = 38), correspondente ao nimero de
turmas do 1.° Ano do Ensino Basico no concelho de Tomar, pelo facto de ser pouco
superior ao valor (n = 30) que serve de charneira para a classificacdo entre “pequena
amostra” (n < 30) e “grande amostra” (n > 30), colocou-nos um desafio adicional, o de
se conseguir obter, no ambito da investigacdo, uma amostra real (amostra obtida) de
dimensdo, tanto quanto possivel, coincidente ou muito proxima da dimensdo da

“amostra alvo™8,

Com uma percepc¢éo clara de que este desafio implicava riscos acrescidos em
termos da recolha de dados, havia que delinear uma estratégia que visasse, tanto quanto
possivel, minimizar a probabilidade de ndo resposta aos questionarios, por parte dos
docentes em causa. Sabendo de antemao que, quanto maior fosse o nivel de abstrac¢édo
na distribuicdo dos questionarios (como, por exemplo, por interposta pessoa ou
entidade, através da solicitacdo a cada um dos Agrupamentos que procedesse a essa
distribuicdo), maior seria a probabilidade de obter uma reduzida taxa de resposta, optou-
se por uma distribuicdo pessoal, contactando os docentes um a um, permitindo, para
além duma pequena apresentacdo do investigador e da investigacdo, a explicacdo da
finalidade do questionario e da importancia da resposta ao mesmo, conseguindo-se,

assim, um maior envolvimento dos respondentes no estudo.
4. Instrumentos de recolha de dados

A “observacdo indirecta” foi a utilizada nesta investigagdo. Para Quivy &
Campenhoudt (2008: 164), “no caso da observacdo indirecta, o investigador dirige-se
ao sujeito para obter a informacdo procurada. Ao responder as perguntas, o sujeito
intervém na producdo da informagdo” e “o instrumento de observacdo € um
questionario ou um guido de entrevista”, cuja fun¢do é a de “produzir ou registar as

informagdes requeridas”.

Assim, de acordo com a metodologia de investigacdo adoptada, por se ter

considerado como a mais adequada neste estudo, os instrumentos de recolha de dados

118 para as situacdes em que a amostra real ou obtida (a efectivamente utilizada na investigaco) acaba
por ter uma dimensdo inferior a dimensdo da amostra planeada (“amostra alvo” ou “amostra
completa”), Hill & Hill (2005: 51) utilizam a designacdo “amostra reduzida”, fazendo corresponder o
conceito a amostra obtida que “(...) ¢ apenas uma parte da amostra alvo (a amostra completa), ou
seja, da amostra inicialmente planeada”.
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planeados e utilizados foram o0 questionario e a entrevista. O questionario visou a
recolha de dados quantitativos e qualitativos através da sua aplicacdo aos professores
das turmas com 1.° Ano do Ensino Basico, tendo sido estruturado, como adiante se ver3,
de forma a poder cumprir essa finalidade. Por outro lado, a entrevista visou,
essencialmente, a recolha de dados qualitativos através da sua aplicacdo aos Presidentes
do Conselho Executivo de cada um dos Agrupamentos de Escolas visados na

investigacao.

Subjacente a esta distribuicdo na aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados
seleccionados, esteve a nogdo de que o questionario seria 0 mais adequado aos
professores do 1.° Ano, quer pela responsabilidade dos docentes na implementacéo e
operacionalizacdo do curriculo na sua escola, quer pela menor dificuldade na
operacionalizacdo da recolha de dados, aspecto bastante importante face a alternativa
“entrevista”, cuja aplicagdo seria manifestamente mais complexa e morosa, face a
dimensdo da “amostra alvo” visada pelo investigacdo. Pelas mesmas razdes, entendeu-
se ser mais adequada a aplicacdo de entrevista aos Presidentes do Conselho Executivo
de cada um dos 3 Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar, a par da
intencionalidade em, através deste instrumento de recolha de dados, captar a visdo da
Lideranca de cada um dos Agrupamentos relativamente a cada um dos aspectos em

estudo. Neste contexto, refira-se a perspectiva de Climaco (2005: 182-183):
“Um elemento fundamental no desenvolvimento das organizacoes
(...) e na manutengdo da qualidade do seu desempenho é o modo como as
chefias encaram o seu papel na organizagdo (...). O grande papel das
chefias é o de construir a capacidade de trabalhar cooperativamente,
prestando a maior atencdo as pessoas e ao tipo de relacionamento que
existe entre elas. (...) As escolas sdo o tipo de organizagées onde, pelos

seus objectivos e modo de estruturacdo, a ligacdo entre lideranca e
desenvolvimento é muito evidente”.

Tendo em conta a metodologia de investigacdo utilizada, a fase de concepcao e
elaboracdo do questionario e do guido da entrevista a aplicar afigurou-se de extrema
importancia e constituiu uma das fases cruciais e criticas para 0 sucesso da investigacao,
em particular pela necessidade de articulagdo entre a investigacdo quantitativa (com
recurso ao questionario para recolha de dados) e a investigacdo qualitativa (com recurso
a entrevista para recolha de dados) realizadas, dado o énfase colocado na primeira e a

complementaridade pretendida com a segunda relativamente a primeira.
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4.1. O questionario

A utilizacdo do questionadrio é particularmente relevante em investigacdo
empirica (aquela em que se fazem observac6es para melhor compreender o fendmeno a
estudar), independentemente do tipo de investigacdo empirica em causa (pura, aplicada

ou aplicavel).

Os questionérios sdo instrumentos para recolha de dados, de utilizagdo frequente
em Investigacdes Quantitativas, mas também muito utilizados em estudos mistos, nos
quais se recorre a varios metodos complementares. Sendo constituidos por um conjunto
de itens, através dos quais se procura, entre outros, a obtencdo de respostas as perguntas
de partida da investigacéo, a inventariacdo dos atributos de uma dada populagdo alvo
ou, até, a analise de relaces entre caracteristicas ou atributos dessa mesma populagédo
alvo, os questionarios exigem um planeamento rigoroso, nomeadamente sobre a
informacdo a obter, sobre como proceder para a obter e sobre como a analisar,

posteriormente.

Os cuidados a ter em conta na constru¢do de um bom questionario, em

investigacdo, passam por 3 aspectos essenciais e que estdo ligados entre si**:

i) Definicdo do tipo de resposta mais adequado a cada pergunta;
ii) Definicdo do tipo de escala de medida a associar as respostas;

iii) Definicdo da metodologia para analise dos dados.

Como vantagens e desvantagens do questiondrio relativamente a outras técnicas

de recolha de dados em investigacéo, indicam-se as seguintes:

“  Vantagens:

* A resposta, por escrito, a questdes potencialmente embaragosas,
ndo é tdo embaracosa para 0s inquiridos, como por exemplo
através da entrevista pessoal;

* As respostas as questdes colocadas ndo estardo tdo sujeitas a
enviesamentos e interpretacfes duvidosas;

* A sistematizac@o dos resultados obtidos é mais facil, permitindo
uma maior automatizacdo do processo de analise e tratamento
dos dados;

19 http://mariosantos700904.blogspot.com/2008/04/cuidados-ter-na-elaborao-dum.html.
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* A operacionalizagdo é relativamente facil, podendo ser aplicado
a uma amostra de grande dimens&o, num curto espago de tempo;

*  As suas caracteristicas implicam, normalmente, custos menores,
pois permite evitar deslocacoes.

Desvantagens:

* A sua concepcdo reveste-se de alguma complexidade e exige
bastante planeamento para que possa, efectivamente, cumprir 0s
seus objectivos;

*  De dificil motivagdo para os inquiridos, o que pode originar
muitas faltas de resposta, em particular quando o tipo de
questdes ndo tem utilidade ou algum tipo de relagdo com os
inquiridos;

*  Duvidas no preenchimento do questionario podem ser dificeis de
esclarecer;

* A introducdo de dados suplementares, normalmente, ndo ¢é
possivel a ndo ser com recurso a outras técnicas de recolha de
dados;

* A utilizacdo de perguntas abertas poderd levar a alguma
superficialidade nas respostas*?”.

Elaborado o questionario, foi realizado o pre-teste do mesmo, tendo sido
utilizada, para o efeito, uma amostra ndo aleatéria (ndo probabilistica) por conveniéncia,
composta por 5 (cinco) professores do 1.° Ano do Ensino Basico, tendo havido o
cuidado de assegurar que, dos professores pertencentes a esta amostra, nenhum
leccionava no concelho de Tomar, evitando, assim, a repeticdo da aplicacdo do

guestionario ao mesmo docente.

Para cada pergunta do questionario em pré-teste, indicaram-se 5 itens adicionais,
0s quais deveriam ser preenchidos, onde aplicavel, pelos respondentes, no caso de terem
alguma objeccdo, sugestdo ou comentario a fazer. Nos casos em que as respostas ndo
suscitassem nenhum destes aspectos, esses itens ndo exigiam qualquer tipo de
preenchimento. Os itens aqui referidos foram os seguintes: “linguagem pouco clara”,
“conteudo pouco relevante”, “escala pouco adequada”, “outro aspecto” e a respectiva
“justificacdo”. O preenchimento destes itens, nos casos em que isso aconteceu, permitiu
que o questionario fosse melhorado, pelo ajustamento e correc¢do dos pormenores

menos bem conseguidos (e que, apesar de tudo, ndo foram muitos) na versao de pré-

120 hitp://mariosantos700904.blogspot.com/2008/04/vantagens-e-desvantagens-da-utilizao-do.html.
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teste do questionario. Assim, na sequéncia do pré-teste e do respectivo feedback,
efectuaram-se alguns pequenos ajustamentos ao questionario, em particular ao nivel da
simplificacdo de algumas possibilidades de resposta e da alteracdo da ordem de algumas
das questdes, tendo em vista um encadeamento mais 16gico das perguntas colocadas.
Dum modo geral, o questionario foi considerado “claro e de facil preenchimento” pelos

respondentes ao pré-teste.

Para o formato da versao final do questionario, optou-se por um tipo e tamanho
de letra (Arial 10) que facilitasse a leitura e resposta por parte dos respondentes, o que,
obviamente, implicou um maior numero de paginas (doze), correspondentes a frente e
verso de seis folhas de dimensdo A4. O questionario, com um total de 84 questbes

distribuidas por 5 seccdes, apresentou a seguinte estrutura:

i) Introducédo - explicando a finalidade do questionario, o &mbito do estudo,
assegurando a confidencialidade das respostas e delimitando conceitos
utilizados no mesmo, nomeadamente, “aprender a conhecer”, “aprender a

99 ¢ 29 <¢

fazer”, “aprender a viver juntos”, “aprender a ser”, “ensino” e “educacdo”;

ii) Instrucdes - explicando a estrutura do questionario, recomendando alguns
cuidados sobre a leitura e resposta, indicando a existéncia de instrugdes
especificas nalgumas questBes, solicitando respostas exactas as questdes de
resposta aberta e dando indicacfes para a devolucdo do questionario;

iii) Questionario propriamente dito, com as seguintes secgdes:
|- Caracterizacdo da Escola e seus elementos*? (18 questdes);

Il - Competéncias gerais para a vivéncia com os outros (9 questdes);

Il - Competéncias especificas para a vivéncia com o0s outros (8 questfes);
IV - Relacionamento Interpessoal e Situacdes de Conflito (36 questdes);
V - Areas de contributo para a vivéncia com os outros (13 questdes).

iv) Fim do questionario - agradecendo a participacdo no estudo,
disponibilizando os contactos do investigador para o esclarecimento de
eventuais davidas, dando a possibilidade ao respondente de indicar os seus
dados no caso de estar interessado em conhecer os resultados do estudo*? e,
por Gltimo, indicando o prazo para devolucdo do questionario.

A figura 4 ilustra as vérias etapas seguidas na concepcdo e elaboragdo do
questionario, assim como o enquadramento de todo este processo no ambito da

investigagdo em causa.

121 Segundo Hill & Hill (2005: 87), corresponde aquilo que, tecnicamente, se designa por “caracteristicas
dos casos da investigacao”, em que “casos” sdo os respondentes ao inquérito.

122 Neste particular, refira-se que dos 34 Professores que responderam ao questionario, 7 (sete)
manifestaram, explicitamente, o seu interesse em tomar conhecimento dos resultados deste estudo.
Este nimero, correspondente a 20,59% dos respondentes, teve a seguinte distribui¢do: 4 professores
do Agrupamento de Escolas Santa Iria, 0 professores do Agrupamento de Escolas Gualdim Pais e 3
professores do Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares Pereira.
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Figura 4
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Vejamos entdo, em detalhe, os aspectos de estrutura que interessa realgar
relativamente ao questionario, no que & sua construcdo diz respeito*®. Esta descricéo
sera efectuada em 2 fases: primeiro a nivel geral e depois a nivel de cada uma das
sec¢Oes do questionario (neste dltimo nivel, a descricdo sera apoiada com quadros,
sintetizando cada uma dessas secgoes):

i) Em termos de tipologia de perguntas, o questionario utilizou 22 perguntas
de resposta aberta (A), 61 perguntas de resposta fechada (B) e 1 pergunta de
resposta aberta e fechada (C);

i) Relativamente a natureza das respostas esperadas (qualitativas versus
quantitativas), o questionario utilizou 36 perguntas de resposta qualitativa'®*
e 48 perguntas de resposta quantitativa*?;

iii) Em termos das escalas de medida criadas para as respostas'?®, o questionario
utilizou 20 perguntas de escala nominal (H), 1 pergunta de escala ordinal
(), 15 perguntas de escala de intervalo (J), 20 perguntas de escala de racio

(K), 19 perguntas de escala de avaliacédo (L) e 9 perguntas sem escala (M).

Relativamente a tipologia de perguntas referida anteriormente, importa
concretizar o conceito adoptado para perguntas de resposta aberta e perguntas de
resposta fechada.

As perguntas de resposta aberta normalmente implicam, por parte do
respondente, uma producdo escrita mais ou menos extensa, consoante a finalidade em
causa. Os respondentes tém, assim, uma maior liberdade na emissdo da sua opinido, o
que costuma implicar uma maior subjectividade, a qual pode provocar dificuldades

acrescidas na analise e interpretacdo dos dados.

Ja as perguntas de resposta fechada (escolha mudltipla, preenchimento de
espacos, correspondéncia, entre outras), na maior parte das vezes, correspondem a

resposta utilizando uma ou mais alternativas fixadas previamente, consoante 0 que a

128 Cada um destes aspectos é seguido de uma letra entre paréntesis, correspondente ao cédigo utilizado
na legenda dos quadros relativos as varias secgdes do questionario.

124 Sendo 2 de resposta qualitativa descrita pelo respondente (D) e 34 de resposta qualitativa escolhida
pelo respondente entre as alternativas existentes no questionario (E).

125 Sendo 44 de resposta quantitativa descrita pelo respondente (F) e 4 de resposta quantitativa escolhida
pelo respondente entre as alternativas existentes no questionario (G).

126 Aqui utilizaram-se as designages de Hill & Hill (2005: 105-117) para as escalas de medida.
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pergunta pretende recolher em termos de dados. Mas nem sempre € assim, ja que uma
pergunta com um espago para responder nem sempre serd uma pergunta de resposta
aberta. Podera ser de resposta fechada, naquelas situagdes em que o respondente s6 tem
uma resposta possivel (por exemplo, idade), mas tem de a escrever em vez de a
seleccionar de entre um conjunto de opgOes possiveis. Nestes casos, normalmente nao
estdo implicitas opinides na resposta, essas sim caracteristicas das perguntas de resposta
aberta. Claro que, diferentes pessoas, terdo diferentes respostas, pois, como acontece no
caso do exemplo indicado, existirdo diferentes idades entre 0s respondentes, mas isso
também ocorre nas outras perguntas de resposta fechada que ndo tenham estas

caracteristicas.

Sobre as escalas de medida utilizadas no questionario, importa referir que a sua
funcdo principal € a de permitirem a atribuicdo de valores as variaveis ou caracteristicas
das variaveis visadas em cada questdo™®’. Estas escalas podem ser nominais (para
atributos qualitativos), ordinais (traduzindo gradientes de intensidade, relativamente a
atributos qualitativos), intervalares (adequadas a atributos quantitativos, mas sem zero

128

absoluto), de racio™" (adequadas a atributos quantitativos, mas com zero absoluto) e de

avaliaco (caso particular das escalas ordinais*®).

Para a descricdo do questionario, seccdo a sec¢do (quadros 6 a 10), iremos
utilizar a legenda descrita no quadro 5, assim como a “notagdo” correspondente aos
codigos das variaveis a investigar anteriormente indicados.

Quadro 5

Legenda dos atributos utilizados na descri¢do do questionério

G |Resposta quantitativa escolhida pelo respondente entre as

Pergunta aberta alternativas existentes no questionério

Pergunta fechada Escala nominal

Pergunta com parte aberta e com parte fechada Escala ordinal

Olo|m|>

Resposta qualitativa descrita pelo respondente Escala de intervalo

Resposta qualitativa escolhida pelo respondente entre Escala de racio

m

as alternativas existentes no questiondrio Escala de avaliagdo

<l Ll NN E E u

F |Resposta quantitativa em valores pelo respondente Sem escala

127 http://mariosantos700904.blogspot.com/2008/05/anlise-quantitativa-de-dados.html.

128 Também conhecidas como escalas de razdo ou proporcionais.

129 Segundo Hill & Hill (2005: 117), “A «escala de avaliagdo» s6 é uma escala de ordem disfarcada
como escala métrica”.
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O quadro 6 descreve as caracteristicas da Seccdo | do questionéario, relativa a
“Caracterizagdo da Escola e seus elementos”, correspondente as perguntas 1 a 18. Nesta
seccao recorreu-se exclusivamente a perguntas fechadas.

Quadro 6
Secc¢do | do questionario

QUESTIONARIO sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Caracterizagdo da Escola e seus elementos
Pergunta Tipo de Pergunta Tipo de Resposta Tipo de Escala
N A B c D €] J K

VARIAVEIS

CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC
CARACTC

o|Nlo|o]s]|w|ve

Seccéo | (18 Questdes)

HEEEE R EE R E R EEE

Subtotal

[N
©

O quadro 7 descreve as caracteristicas da Secc¢do Il do questionario, relativa as
“Competéncias gerais para a vivéncia com os outros”, correspondente as perguntas 19 a
27. Nesta seccdo recorreu-se maioritariamente a perguntas fechadas (6), tendo sido

utilizadas algumas perguntas abertas (3).

Quadro 7

Seccdo Il do questionario

QUESTIONARIO sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Competéncias gerais paraa vivencia com os outros
Pergunta Tipo de Pergunta Tipo de Resposta Tipo de Escala
N.° A C D J K
19 APRFUND
20 COMPGER
21 COMPGER
22 OPCOMPG
23 OPCOMPG
24 OPCOMPG
25 OPCOMPG
26 OPCOMPG
27 OPCOMPG
Subtotal

VARIAVEIS

—~
A
@

Q

=
@
[

&

)

22
(=]

«”
On
o
D

(2]

O quadro 8 descreve as caracteristicas da Seccao Il do questionario, relativa as
“Competéncias especificas para a vivéncia com os outros”, correspondente as perguntas

28 a 35. Nesta secgdo recorreu-se quase exclusivamente a perguntas fechadas (6 em 8).
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Quadro 8

Seccdo Il do questionario

QUESTIONARIO sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Competéncias especificas para a vivéncia com os outros
Pergunta Tipo de Pergunta Tipo de Resposta Tipo de Escala
N.° A B C N K
28 COMPESP
29 COMPESP
30 OPCOMPE
31 OPCOMPE
32 OPCOMPE
33 OPCOMPE
34 OPCOMPE
35 OPCOMPE
Subtotal

VARIAVEIS

Seccdo 11 (8 Questdes)

O quadro 9 descreve as caracteristicas da Sec¢do 1V do questionério, relativa ao
“Relacionamento Interpessoal e Situagdes de Conflito”, correspondente as perguntas 36
a 71. Foi a seccdo do questionario com maior numero de questdes (42,86% das

perguntas do questionario) e incluiu 24 perguntas fechadas e 12 perguntas abertas.

Quadro 9

Secg¢do 1V do questionério

QUESTIONARIO sobre a Vivéncia com os outros no 1. Ano do Ensino Bésico

Relacionamento Interpessoal e Situagdes de Conflito
Pergunta Tipo de Pergunta Tipo de Resposta Tipo de Escala VARIAVEIS
N.° A B C
RELINT
RELINT
RELINT
SITFAM / RELINT
COMPORT / APROV
RELINT / APROV
COMPORT
COMPORT
COMPORT
RELINT
RELINT
RELINT
TRABGR
TRABGR
RESOLPR / TRABGR
PARTACT
PARTACT / TRABGR
PARTACT / TRABGR
CONFL
CONFL
CONFL
CONFL
CONFL
CONFL
CONFL
CONFL
CONFL
CONFL
CONFL
CONFL / APROV
CONFL / COMPORT
CONFL
RELINT
COMPORT
COMPORT
COMPORT

—~
w
D

S
w
(<5
=]

(o4

©

@

e

2
o

i
(54
(=3
jei}

(]

Subtotal
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O quadro 10 descreve a Seccdo V do questionario, relativa a “Areas de
contributo para a vivéncia com os outros”, correspondente as perguntas 72 a 84. Nesta

seccao houve um equilibrio entre perguntas abertas (6) e perguntas fechadas (7).

Quadro 10

Secc¢do V do questionéario

QUESTIONARIO sobre a Vivéncia com os outros no 1.2 Ano do Ensino Basico

Areas de contributo para a vivéncia com os outros
Pergunta Tipo de Pergunta Tipo de Resposta Tipo de Escala
N.° A B C D E F (€] H J
72 APRFUND
73 COMPGER
74 COMPESP
75 APRFUND
76 APRFUND
77 APRFUND
78 PAPESC / ENSEDU
79 PAPESC / ENSEDU
80 ENSEDU
81 ENSEDU
82 FREQJI / COMPGER / COMPESP
83 PAPFAM
84 1 1 1 PAPESC /PAPFAM / PAPSOC
Subtotal

VARIAVEIS

—~
w
@

Q

=
@
@
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—
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Anteriormente ja haviamos referido que o questionario utilizou 36 perguntas de
resposta qualitativa e 48 perguntas de resposta quantitativa. Como se pode comprovar
pela consulta dos quadros anteriores (quadros 6 a 10), as seccOes Il e 111 do questionario

foram aquelas em que as perguntas de resposta qualitativa prevaleceram.

Ja nas seccBes | e IV passou-se 0 oposto, com as perguntas de resposta
quantitativa a serem utilizadas em maioria. Na seccdo V houve um equilibrio entre
ambos 0s tipos de pergunta (de resposta qualitativa versus de resposta quantitativa).
Esta distribuicdo justifica-se pela propria natureza dos dados que se pretendia obter em

cada sec¢do do questionario.
4.2.  Aentrevista

A entrevista é uma das técnicas mais comuns e importantes no estudo da Acc¢édo
Educativa. Adopta uma grande variedade de usos e de formas que vao da mais comum,
a entrevista individual, a entrevista de grupo, passando pelas entrevistas mediatizadas
pelo telefone ou pelo computador. A duracdo de uma entrevista pode limitar-se a uns
breves minutos ou exigir longos periodos (dias ou mesmo meses).

No que a sua tipologia diz respeito, existem trés caracteristicas basicas que

permitem a diferenciacdo das entrevistas:
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1) Entrevistas desenvolvidas entre duas pessoas ou com um grupo de pessoas;

i) Entrevistas que abarcam um amplo espectro de temas ou que incidem sobre
um Unico tema;

iii) Entrevistas que se diferenciam consoante 0 maior ou menor grau de pré-
determinacdo ou de estruturacdo das questbes abordadas: entrevista ndo

estruturada, entrevista semi-estruturada e entrevista estruturada.

Para que a entrevista, como técnica de recolha de dados, possa cumprir na
plenitude a sua finalidade como técnica de recolha de dados, é importante que entre
entrevistador e entrevistado exista alguma confianca e empatia. Assim, a fase de criagéo
do ambiente e das condi¢des propicias a entrevista revela-se essencial para o sucesso da

mesma.

A ideia de que a entrevista é apenas qualitativa, € uma ideia errada, ja que a
entrevista pode ser quantitativa e qualitativa. Como técnica de recolha de dados, o tipo
de entrevista a utilizar dependera, entre outros, dos seguintes aspectos:

i) Da natureza da investigacdo - quantitativa, qualitativa ou mista;

ii) Da respectiva abordagem cientifica a investigacgdo em causa -
confirmatdria/dedutiva ou exploratoéria/indutiva;

iii) Dos objectivos da investigagéo.

Estes Gltimos, em particular, para além de ditarem a natureza quantitativa ou
qualitativa da entrevista, ditam a forma da entrevista, nomeadamente no que diz respeito
a sua maior, menor ou auséncia de estruturagdo. As entrevistas quantitativas
normalmente sdo padronizadas (a mesma informacdo é fornecida a toda a gente),
utilizam questdes fechadas e o seu guido é muito semelhante ao de um questionario (as
duas grandes diferencas para o questionario sdo as seguintes: quem entrevista Ié as
questdes e regista as respostas). As entrevistas qualitativas normalmente baseiam-se em
questdes de resposta aberta e a forma como estdo ou nao estruturadas pode variar entre

as entrevistas estruturadas e as ndo estruturadas, passando pelas semi-estruturadas™.

Como vantagens e desvantagens da entrevista relativamente a outras técnicas de

recolha de dados em investigacdo, indicam-se as seguintes:

130 http://mariosantos700904.blogspot.com/2008/04/tcnicas-de-recolha-de-dados-entrevista.html.

DEED epartamento de Educacio e Ensing akicianimm
Mario Santos
Novembro de 2009 85


http://mariosantos700904.blogspot.com/2008/04/tcnicas-de-recolha-de-dados-entrevista.html

- Aprender a “viver juntos”: Que significado curricular no 1.° Ano?
UAb Cap. Il1 - Metodologia e plano da investigacdo

“  Vantagens:

*  Permite a medicéo de atitudes e de outros conteudos de interesse
que poderiam passar despercebidos a técnicas de recolha de
dados mais abstractas e menos personalizadas;

* Permite a exploracdo e a colocacdo de questdes adicionais
complementares (para clarificagéo ou confirmacéo), por parte de
guem entrevista;

*  Pode fornecer informacéo aprofundada e de pormenor;

*  Pode fornecer informacéo sobre os significados internos e sobre
as maneiras de pensar dos inquiridos;

* Permite a obtencdo de informacdo exacta necessaria ao
investigador, através da utilizacdo de questdes do tipo fechado e
de resposta directa;

*  Pode recorrer-se a entrevista por telefone ou por e-mail quando o
prazo disponivel impde grandes restri¢cbes de tempo;

*  Possibilita graus de fiabilidade e validade moderadamente
elevados para guides de entrevista bem construidos e testados;

*  Pode ser utilizada em amostras probabilisticas;

*  Permite a obtencdo de elevadas taxas de adesdo, em termos de
respondentes;

* Pode ser dutil em exploragdo (abordagem indutiva) ou
confirmacéo (abordagem dedutiva).

Desvantagens:

* Tem maiores custos financeiros e maior dispéndio de tempo
associado quando se recorre a entrevista presencial;

*  Pode ter efeitos reactivos, j& que os entrevistados podem acabar
por revelar apenas aquilo que para eles seja socialmente
desejavel e/ou correcto;

* Podem ocorrer enviesamentos provocados por quem investiga,
sobretudo quando os entrevistadores tém pouca aptiddo para
entrevistar;

* Podem ocorrer omissdes ou lacunas na informagdo recolhida
quando os entrevistados ndo se recordam de informagédo
importante e/ou relevante efou evidenciam falta de auto-
percepgao;

*  Pode ocorrer uma baixa percepcao da garantia do anonimato da
entrevista, por parte dos entrevistados;
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*  Podera ocorrer demora na andlise dos dados, particularmente
naqueles relativos a questdes de resposta aberta;

*  Teré4 de ser validada a medicdo™"”.

O guido duma entrevista corresponde a uma lista de topicos ou &reas gerais a
cobrir, algo que € frequentemente utilizado em entrevistas semi-estruturadas. Crucial é
que 0 questionamento permita explorar, de modo flexivel, a conduta durante a
entrevista, de modo a ir ao encontro daquilo que seja 0 mais adequado para a linha de

investigacdo em curso.

Para orientar essa flexibilidade, o entrevistador devera, em permanéncia,
procurar respostas para aquilo que realmente o "intriga”, bem como para aquilo que
precisa de saber, de forma a dar resposta as questdes investigativas, correspondentes as
perguntas de partida da investigacdo. Assim, na preparacdo do guido de entrevista a
aplicar no &mbito deste estudo, foram tidos em conta 0s seguintes aspectos:

“* Criacao de alguma ordem nas &reas/topicos principais, de modo a

que as questdes sobre estas areas/topicos sejam fluidas, mas estando

preparados para alterar a ordem das questdes durante a entrevista, se
isso se revelar aconselhavel e adequado;

*  Formulacao de questdes ou tdpicos de entrevista que contribuam para
dar resposta as questdes investigativas, mas sem tornar as questdes
muito especificas);

* Utilizagdo de uma linguagem que seja facilmente compreendida e
relevante para as pessoas a entrevistar;

*  Preocupacdo em evitar questdes que possam influenciar determinada
resposta, tal como se procede em entrevistas quantitativas;

* Recolha de alguns dados extra, que permitam caracterizar oS
entrevistados de forma a melhor compreender e contextualizar as
suas respostas’**”,

Na entrevista semi-estruturada, o investigador tem uma lista de questdes ou
topicos a ser cobertos (guido de entrevista), mas a entrevista em si permite uma relativa
flexibilidade. As questdes podem ndo seguir exactamente a ordem prevista no guido e
poderdo, inclusivamente, ser colocadas questdes que ndo se encontram no guido, em

funcdo do decorrer da entrevista, mas, em geral, a entrevista segue aquilo que se

131 http://mariosantos700904.blogspot.com/2008/04/vantagens-e-desvantagens-da-utilizao-da.html.
132 hitp://mariosantos700904.blogspot.com/2008/04/entrevista-semi-estruturada.html.
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encontra planeado. A utilizagdo dum plano ou guido de entrevista, contribuir,

igualmente, para facilitar a reunido sistematica dos dados recolhidos.

A entrevista semi-estruturada aproxima-se mais duma conversacdo (dialogo),
focada em determinados assuntos, do que duma entrevista formal e baseia-se,
normalmente, num guido de entrevista adaptavel e ndo rigido ou pré-determinado. As
entrevistas semi-estruturadas, apesar do guido elaborado pelo entrevistador, permitem
que o entrevistado tenha alguma liberdade para desenvolver as respostas segundo a
direccdo que considere adequada, explorando, de uma forma flexivel e aprofundada, os
aspectos que considere mais relevantes. Entre as principais vantagens das entrevistas

semi-estruturadas, contam-se as seguintes:

“* A possibilidade de acesso a uma grande riqueza informativa
(contextualizada e através das palavras dos actores e das suas
perspectivas);

* A possibilidade do/a investigador/a esclarecer alguns aspectos no
seguimento da entrevista, 0 que a entrevista mais estruturada ou
questionario nao permitem;

* A possibilidade de, na fase inicial de qualquer estudo, gerar pontos de
vista, orientacdes e hipdteses para o aprofundamento da investigacéo,
a definicdo de novas estratégias e a seleccdo de outros
instrumentos™>”.

Face as caracteristicas e vantagens da entrevista semi-estruturada, neste estudo
optou-se pela sua selec¢do, como instrumento de recolha de dados complementar ao
questionario, por se entender ser o mais adequado de aplicar aos Presidentes dos
Conselhos Executivos dos 3 Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar. Para o
antes, durante e depois da entrevista, tiveram-se em conta alguns dos seguintes

aspectos:

“  Antes da entrevista

* Preparar-se para a entrevista. Assegurar-se que se esta
suficientemente informado sobre o assunto, de maneira a que se
possam colocar questdes relevantes;

133 http://mariosantos700904.blogspot.com/2008/04/entrevista-semi-estruturada.html.
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*  Planear o enquadramento da entrevista - um checklist ou matriz
delineando os topicos principais ou questdes a debater, indo das
mais gerais para as mais especificas - e uma calendarizacéo;

*  Decidir sobre a dimensdo e a natureza da amostra, bem como
sobre 0 método para seleccionar os entrevistados adequados aos
objectivos do estudo/investigacéo;

*  Atender a rotina diaria/ocupacéo dos entrevistados, de forma a
assegurar que as entrevistas nado interferem com as principais
actividades dessas pessoas;

* Testar com outros entrevistados antes de aplicar a entrevista
(uma das formas de validar o instrumento de recolha de dados);

*  Preocupar-se com o local onde decorrerdo as entrevistas e com o
assegurar da confidencialidade.

Durante a entrevista

*  Assegurar que 0s entrevistados se sentem confortaveis durante a
entrevista. Comecar a entrevista com aqueles topicos de
adaptacéo e introducé@o ao core da entrevista propriamente dita.
Ser sensivel e respeitador, mostrando sempre interesse nas
respostas dos entrevistados;

* Utilizar uma variedade de estilos de questdo (desde as de
confirmacao, clarificacdo, exploracéo, etc.) e ouvir com atencgéo.
N&o emitir juizos verbais, ndo tomar partido e ndo criticar as
respostas. Manter um low profile. Tomar apenas notas breves (o
suficiente para despertar os pensamentos).

Depois da entrevista

*  Assegurar que se elabora o desenvolvimento dessas notas logo
apos a entrevista. Analisar a informacéo recolhida. Comparar as
diferentes respostas dos entrevistados para triangular e verificar
esses dados;

* A utilizar-se um gravador durante a entrevista, convém ter
presente que a transcricdo das entrevistas € um processo bastante
demorado™**”.

No contexto deste estudo, para a elaboracdo do guido de entrevista semi-
estruturada construimos, para servir como referéncia, 0 esquema que se apresenta no

quadro 11, correspondente a uma matriz de elaboragdo dum guido de entrevista semi-

13 http://mariosantos700904.blogspot.com/2008/05/como-fazer-entrevistas-semi.html.
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estruturada, contendo a descri¢do, os recursos a empenhar e as observacgdes relativas a

cada uma das etapas no processo de construcdo do guido da entrevista.

Etapas na elaboracéo do Guido
da Entrevista

Quadro 11

Matriz de elaboragdo dum guido de entrevista semi-estruturada

Descricao

Recursos a empenhar

Observacdes

Topicos da entrevista

Criacdo de uma série de tdpicos, nuncal
demasiado especfficos (questdes|
introdutorias, de acompanhamento,
especfficas, directas, indirectas, estruturadas,
de interpretacéo, pausas e siléncios...), e suaj
ordenacdo de forma a obter uma ordem)
l6gica das questdes.

Estes tépicos funcionam como ‘temas" a
abordar dentro da entrevista; subdividem-se
em questdes especfficas.

Formulagéo de perguntas que possam ajudar,
a obter respostas as “questdes-chave” no
ambito “geral” da investigacéo (deve ter-se o
cuidado de ndo as tornar muito especificas).

Cada questdo devera estar relacionada com
0 respectivo tépico; deverd haver aj

adequadas e necessarias a investigacao.

Formulagdo das questdes da|Estas questdes devem permitir perceber bem reocunacio de criar akumes zonas de
entrevista 0S contextos em que se movem oS Sobre gs'céo entre uestéegs de forma a néo|

entrevistados, para melhor compreender a posic d !

sua linguagem ¢ c6digos; utiizacio de uma ficarem aspectos por confirmar / explorar.

linguagem que seja compreensivel e relevante|

para as pessoas que se entrevista.

Consiste em verificar se, nas questdes, estdo Todas as versBes iniciais das perguntas|
Revisdo / reformulagdo das|presentes todas as dimensdes e indicadores formuladas sdo revistas, podendo sofrer,
questdes da entrevista capazes de fornecer as informacoes| caso necessario, eventuais ajustamentos que

impliquem a reformulacéo da pergunta.

Introducdo de novos tépicos da
entrevista e / ou ajustamento dos
topicos de entrevista previamente
definidos

Consequéncia do procedimento anterior, se|
ndo existirem questdes para todos oS
indicadores e  dimensdes  definidos
previamente.

A medida que o investigador vai avangando|
no seu processo de investigagdo, podemy
surgir novos elementos que levam a que este
decida por introduzir novos tépicos nal
entrevista (novos "temas”) e / ou retirar|
outros que tinham sido incluidos previamente.,
Esta etapa tem a ver com a flexibilidade doj
préprio planeamento da entrevista semi-|
estruturada.

Criar alguma ordem nos tdpicos
da entrevista

Trata-se de agrupar as questdes formuladas|
por tépicos, para que haja alguma ordem
logica na “arrumacdo” do guido. Esta
organizagdo tem a vantagem de permitir ao
entrevistador, por um lado, seguir umaj
sequéncia que lhe parece pertinente (embora
ndo seja rigida) e, por outro lado, verificar
facilmente se, no decorrer do seu discurso, 0
entrevistado ja respondeu a todas as|
questdes relevantes sobre um determinado
topico. Além disso, tendo as questdes|
agrupadas, torna-se mais facil “saltar" de
topico ou voltar atras, se o decorrer dal
entrevista assim o recomendar ou exigir.

Esta organizagéo dos topicos devera ter em
vista 0 modo como, previsivelmente, a
entrevista ira decorrer. Apesar da ordem dos|
topicos, em geral, e das questdes, em
particular, poder ser alterada durante of
decurso da entrevista, 0 guido devera estar|
estruturado de acordo com uma ordem)
"logica”, que, no entender do investigador,
seja aquela que podera produzir melhores|
resuftados.

Terminados as etapas anteriores, chega-se a
etapa na elaboragdo do guido da entrevistal

O investigador, nesta etapa, devera rever al

Nesta etapa, o guido da entrevista semi-|

estruturada, como, por exemplo, o recurso aj
uma entrevista “piloto”.

Estrutura inicial do guido da ha A - “ ’
. em que este se constitui num “projecto'{sua previsio de recursos a empenhar najestruturada j& funciona como uma “maquete’
entrevista relativamente proximo e semelhante aquelelentrevista. ("prot6tipo") do guido final.
que sera a verséo final.
Validar as perguntas da entrevista, Esta validagéo do instrumento de recolha de|
Validagdo das questdes da rec-orrendo a0s processos der valida(;é-o (0] im/(-::st-igador devera prever 0§ regursos dados:, devera ate‘nder ‘é ?rea geral e ag|
AN . estipulados para a entrevista semi-|necessarios ao processo de validacdo dajquestoes investigativas do

entrevista.

estudo/investigacdo em curso, visadas pelal
entrevista.

Introducdo de ajustamentos nos

Reformulagéo dos itens que, de acordo com

topicos, questbes e respectivalo processo de validagio, ndo garantem a|
sequéncia, em  fungdo  da|obtencdo de respostas claras / precisas e que|]  ---------- [ aooaaioon
validagio das questdes da ndo apresentam qualquer significado /]
entrevista relevancia para a investigacéo.
O guido funciona como um checklist e serve

O investigador deverd, nestal fase,  ter ade eixo orientador ao desenvolvimento daf

Versdo final do guido dafProduéo do guido, com uma apresentacdo - ! - entrevista. Procura garantir que os diversos|
) . | exacta nogéo de todos os recursos (em tipo e . ~

entrevista sucinta da entrevista. participantes respondam as mesmas questdes}

quantidade) necessarios a entrevista.

e, por isso, devera incluir os topicos e / ou as}
respectivas questdes.
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Como se pode constatar, desde a seleccdo dos topicos da entrevista,

seleccionados em funcdo das questBes investigativas as quais o estudo pretende dar

resposta, até a versao final do guido da entrevista, existe uma série de etapas, com uma

sequéncia logica mas simples, que contribuem para que nada de importante seja

esquecido ou omitido e para que o guido funcione como uma lista de verificagdo no

processo de preparacdo da entrevista, a fim de que esta possa cumprir, na integra, a sua

funcdo como instrumento de recolha de dados.

A versdo final do guido de entrevista semi-estruturada a que se chegou nesta

investigacdo, ficou com a seguinte estrutura:

i)

i)

Introducdo - apresentando o entrevistador/investigador, explicando a
finalidade da entrevista, o ambito do estudo, assegurando a
confidencialidade das respostas, solicitando a gravacdo audio da entrevista e
delimitando conceitos utilizados no mesmo, nomeadamente, “aprender a
conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver juntos”, “aprender a ser”,
“ensino” e “educac¢ao”;

Identificacdo do entrevistado - solicitando o nome do Agrupamento, 0 nome
e funcéo do entrevistado e a data da entrevista;

Entrevista propriamente dita - composta, a partida, por 16 perguntas,
sequenciadas de modo logico, mas admitindo alteracGes na ordem pela qual
poderiam ser colocadas, e em que algumas, pela sua maior abrangéncia e
pela flexibilidade propria duma entrevista semi-estruturada, poderiam
funcionar como tépicos.

Das 16 perguntas que compunham o guido, 3 destinaram-se a caracterizar o
entrevistado, 4 visaram a obtencdo de respostas sobre, respectivamente, as
aprendizagens fundamentais, a importancia da Escola, da Familia e da
Sociedade, a autonomia do Agrupamento e das respectivas Escolas e a
avaliacdo da situacdo do Agrupamento em termos de conflitos e 9
relacionavam-se com o “aprender a viver juntos”, nomeadamente sobre a
sua importancia relativa, sobre as competéncias a adquirir e desenvolver no
ambito desta aprendizagem e sobre a operacionalizacdo do curriculo levada
a cabo pelos docentes, no processo de aquisicdo e desenvolvimento das

competéncias decorrentes do “aprender a viver juntos”.
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Intencionalmente, no guido da entrevista, ordenaram-se as perguntas/topicos

de modo a que o tema fundamental, o “aprender a viver juntos”, fosse

surgindo ao longo da entrevista de modo quase sempre correlacionado com

a sua importancia ao nivel do desenho curricular do 1.° Ano do Ensino

Bésico e com 0 modo como esta aprendizagem € operacionalizada neste

nivel de Ensino.

iv) Fim da entrevista - agradecendo a participacdo no estudo, disponibilizando

0s contactos do investigador para o esclarecimento de eventuais duvidas e

dando a possibilidade ao entrevistado de indicar os seus dados no caso de

estar interessado em conhecer os resultados do estudo.

A semelhanca do que se efectuou para o questionario, nos quadros 6 a 10, o

quadro 12 sintetiza a categorizacdo das questdes da entrevista, assim como as variaveis

a investigar, em funcéo das questdes nela colocadas'®. Relativamente as variaveis, é

utilizada a “notagdo” correspondente aos codigos anteriormente indicados para as

variaveis a investigar.

Categorias

Quadro 12

Categorizacao das questdes e variaveis a investigar versus questdes da entrevista

PERGUNTA N.°

VARIAVEIS A
INVESTIGAR / ESTUDAR

Categorias

Aprendizagens
fundamentais

APRFUND
FREQUI

PAPFAM
PAPSOC

COMPGER
COMPESP

OPCOMPG
OPCOMPE

OPCOMPG
OPCOMPE

APRFUND

RELINT
CONFL

OPCOMPG
OPCOMPE

APRFUND!

APRFUND|

Importancia da Escola,
Familia e Sociedade

Autonomia do Agrupamento
e das respectivas Escolas

Avaliagdo da situagdo do Agrupamento
em termos de conflitos

Importancia relativa desta

aprendizagem fundamental

Competéncias a adquirir e a desenvolver
no ambito desta aprendizagem fundamental

Operacionalizagdo do curriculo pelos
docentes, no processo de aquisi¢éo e
desenvolvimento das competéncias decorrentes
desta aprendizagem fundamental

"Aprender a viver juntos"

135 As perguntas 1 a 3 ndo constam do quadro 11 mas destinaram-se a caracterizar cada um dos

entrevistados.

DEED de EQUCACED e LRSI ge i i

Mario Santos
Novembro de 2009

92




- Aprender a “viver juntos”: Que significado curricular no 1.° Ano?
UAb Cap. Il1 - Metodologia e plano da investigacdo

5. Etapas e procedimentos do trabalho de campo

No contexto do processo de investigacdo, houve a preocupacédo de garantir um
determinado numero de pré-requisitos de forma a assegurar que as varias etapas do
trabalho de campo, e respectivos procedimentos, pudessem decorrer de acordo com
aquilo que foi projectado inicialmente. Neste sentido, 0s aspectos que a seguir
indicamos foram os que, em termos da fase de trabalho de campo, nos suscitaram maior

preocupacéo:

i) Obtencdo, junto do Ministério da Educacdo, das necessarias autorizagdes
para aplicacdo dos inquéritos em meio escolar;

i) Formalizacdo dos contactos com as entidades que constituiram a “amostra
alvo” utilizada no estudo;

iii) Realizagdo das entrevistas aos Presidentes dos Conselhos Executivos de
cada Agrupamento de Escolas;

iv) Aplicacdo do questionario a cada docente do 1.° Ano, definindo um prazo-
limite para a sua devolugédo/recolha;

v) Recepcao/recolha dos questionarios;

vi) Tratamento e sistematizacdo dos dados obtidos nos questionarios e nas

entrevistas.

De acordo com estas etapas e procedimentos, indicaremos, em seguida, as
actividades mais relevantes que tiveram lugar no ambito do trabalho de campo desta

investigacao.

Terminada a fase de preparacdo do questionario e do guido de entrevista, em 23
de Fevereiro de 2009, os inquéritos foram submetidos online ao Sistema de
Monitorizacdo de Inquéritos em Meio Escolar (MIME) do Ministério da Educac&o™®,

cumprindo as determinacg6es da legislacdo em vigor.

Este requisito foi ditado por legislacdo relativamente recente, nomeadamente o
Despacho N.° 15847/2007, de 19 de Junho, do Gabinete da Ministra da Educagdo™®’,
cujo principal objectivo foi o de regular a monitorizacdo de inquéritos em meio escolar,

estabelecendo as autoridades competentes para a analise e autorizacdo dos mesmos,

136 http://mime.gepe.min-edu.pt.
187 http://dre.pt/pdf2s/2007/07/140000000/2079820799.pdf.
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criando o Sistema Online de MIME e descrevendo os procedimentos a adoptar para a
obtencdo da autorizacdo que permita a aplicacdo dos referidos inquéritos (questionarios

e entrevistas).

Com este Despacho, o Ministério da Educacdo pretendeu assegurar que todos 0s
instrumentos utilizados na recolha de informagdo em meio escolar, possuem
caracteristicas técnico-metodoldgicas rigorosas, ficando o seu controlo e supervisdo a
cargo do GEPE, entidade da DGIDC do Ministério da Educacéo.

E isso mesmo que refere o N.° 5 do Despacho N.° 15847/2007, de 19 de Junho,
do Gabinete da Ministra da Educacéo:
“A administracao dos inquéritos, questionarios ou formularios é da
responsabilidade do Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educagdo
(GEPE), que optara, de acordo com cada situacdo concreta, pela

aplicacéo directa dos mesmos ou pela autorizagédo de que sejam aplicados
pelas entidades proponentes, sob a sua supervisdo™*®”.

Independentemente deste requisito legal, para nos, era importante e um
imperativo ético, utilizar uma ‘“abordagem objectiva” ¢ ndo uma “investigacéo
dissimulada”. Tal como referem Bogdan & Biklen (1994: 115), “o investigador

explicita os seus interesses e tenta que 0s sujeitos que vai estudar cooperem consigo”.

Em http://mime.gepe.min-edu.pt/InqueritoConsultar.aspx?id=271 encontra-se a

Ficha de Inquérito relativa ao Questiondrio e em http://mime.gepe.min-

edu.pt/InqueritoConsultar.aspx?id=272 encontra-se a Ficha de Inquérito relativa a
Entrevista semi-estruturada submetidos online 8 MIME do GEPE/DGIDC/Ministério da

Educacao, em 23 de Fevereiro de 20009.

A Ficha de Inquérito relativa ao Questionario inclui, como anexos, o instrumento
de notacdo, correspondente ao questionario a aplicar, alojado em http://mime.gepe.min-
edu.pt/docs/00219 200902232204 Documentol.pdf, assim como o projecto de

Dissertacdo de Mestrado que deu origem a esta investigacdo, alojado em
http://mime.gepe.min-edu.pt/docs/00219 200902232204 Documento3.pdf.

De igual modo, a Ficha de Inquérito relativa a Entrevista semi-estruturada inclui,

como anexos, o instrumento de notacgdo, correspondente ao Guido de Entrevista semi-

138 http://dre.pt/pdf2s/2007/07/140000000/2079820799.pdf.
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estruturada, alojado em http://mime.gepe.min-
edu.pt/docs/00219 200902232217 Documentol.pdf, assim como, a semelhanca da

Ficha de Inguérito anterior, o projecto de Dissertacdo de Mestrado que deu origem a

esta investigacao, alojado em http://mime.gepe.min-
edu.pt/docs/00219 200902232217 Documento3.pdf.

A figura 5 ilustra o registo destes dois inquéritos (questionario e entrevista) no
website do sistema de MIME, disponivel online, no qual é possivel aceder as respectivas

fichas de inquérito, assim como aos Seus anexos.

Figura 5

Registo dos inquéritos no website do sistema de MIME

% ’
f// : Inicio » Pesquisar inquéritos
& o $: 3 SR 3 AT ; e AT Utilizador:
Nesta pagina pode proceder 3 pesquisa de inquéritos cuja realizacdo foi autorizada pela Direcgio-Geral de Inovacdo e
de Desenvolvimento Curricular (DGIDC). Palavra-chave:
Para efectuar uma pesqusa tem de preencher pelo menos um dos campos da ficha de pesquisa.
Pesquisa de inquéritos » Inido
© N°do inquérito: Recolha de dados: ' J& decomeu ® Pesquisar inquéritos

| Texto: » Registar entidade
Nome da entidade: Mario José Anacleto dos Santos | ©

Pesquisar

Nlmero de resultados: 2

Ne do Designacs Entidad Inidio da recolha | Fim da recolha
inquérito e A de dados de dados

. Mario José
QUESTIONARIO sobre a Vivéndia com os Natlodlose

002150000 Y G Anadeto d 2-03-2 3 B

Q02500001 outros no 1°. Ano do Ensino Basico :;‘f:oito oS 02020 S0:02009
ENTREVISTA semi-estruturada sobre a Mério José

0021500002 | Vivéncia com os outros no 1°. Ano do Ensino | Anacleto dos 02-03-2009 30-04-2009
Bésico Santos

Fonte: GEPE - MIME (2001)**

O website retratado na figura anterior é de consulta publica e permite a pesquisa

de acordo com Vvarios critérios de procura.

As autorizagdes para aplicacdo dos inquéritos foram emitidas pelo GEPE em 1
de Abril de 2009, através de e-Mails enviados pela Directora-Geral da DGIDC, Prof.2
Doutora Joana Brocardo, conforme se mostra nas figuras 6 e 7, relativamente a

aprovacdo do questionario e do guido de entrevista, respectivamente.

139 http://mime.gepe.min-edu.pt/Pesquisal nqueritos.aspx.
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Figura 6

e-Mail da DGIDC indicando a “aprovagio” do questionario

Monotorizagédo de Inquéritos em Meio Escolar Inquérito n® 0021900001

From: “mime- noreply@gepe min-edu.pt”
as DY C njasan

Add to Contacts ved

Exmo(a)s. St(a)s.
O pedido de autorizagdo do inquérito n.° 0021900001, com a designagio Qb"ESHO.\i-iRIO sobre a Vivéncia com os outros no 1° Ano do Ensino
Basico. registado em 23-02-2009, foi aprovado.
Avaliagdo do inquérito:
Exmo. Senhor Dr. Mario José Anacleto dos Santos
Venho por este meio informar que o pedido de aplicagdo de inquérito em meio escolar é autorizado uma vez que o questiondrio submetido a
andlise cumpre os requisitos de qualidade técnica e metodoldgica para tal devendo, no entanto, ter em atengéo as recomendagdes aduzidas.
Com os melhores cumprimentos
Joana Brocardo
Directora-Geral
DGIDC
Observagdes:
1- verificar se a identificacio da escola e do agrupamento ndo compromete a garantia de anonimato dos respondentes.
- Questionario muito extenso, centrar as questdes no foco da investigagdo
Pode consultar na Internet toda a informagéo referente a este pedido no enderego hitp:'mime gepe min-edu pt. Para tal terd de se autenticar
fornecendo os dados de acesso da entidade.

O questionario foi “aprovado” com a referéncia de “que 0 questionario
submetido a andlise cumpre os requisitos de qualidade técnica e metodolégica”. O e-
Mail referiu ainda que se deveriam “ter em atencdo as recomendacdes aduzidas”, o que
foi tido em conta e mereceu a nossa melhor atencao.

Figura 7

e-Mail da DGIDC indicando a “aprovacio” da entrevista semi-estruturada

Monotorlza;ao de Inquéritos em Meio Escolar Inquerlto n° 0021900002
m; mlme~norepry@gepa min-edu., pt

Exmo(a)s. Sr(a)s.
O pedido de autorizagdo do inquérito n.° 0021900002, com a designagdo ENTREVISTA semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1°
Ano do Ensino Basico, registado em 23-02-2009, foi aprovado.
Avaliagdo do inquérito:
Exmo. Senhor Dr. Mario José Anacleto dos Santos
Venho por este meio informar que o pedido de aplicagéo da entrevista em meio escolar é autorizada uma vez que, submetida a analise, cumpre
os requisitos de qualidade técnica e metodologica para tal.
Com os melhores cumprimentos
Joana Brocardo
Directora-Geral
DGIDC
Observagdes:
Sem observagdes
Pode consultar na Internet toda a informag&o referente a este pedido no enderego hitp: ‘mime gepe min-edu pt. Para tal terd de se autenticar
fornecendo os dados de acesso da entidade.

O guido de entrevista semi-estruturada foi igualmente “aprovado”, sem qualquer
objeccdo: “(...) o pedido de aplica¢do da entrevista em meio escolar é autorizada uma
vez que, submetida a analise, cumpre os requisitos de qualidade técnica e metodoldgica

paratal. (...) Sem observagoes”.
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Recebidas, em 1 de Abril de 2009, as autorizacbes para aplicacao,
respectivamente, do questionario e da entrevista, estavam reunidas as condi¢cfes para se
poder dar inicio a fase, propriamente dita, do trabalho de campo da investigacdo. Mas a
data em que as autorizacGes foram recebidas, coincidiu, praticamente, com o inicio das
férias escolares da Pascoa, pelo que ndo houve possibilidades de aplicar os inquéritos de
imediato, havendo que aguardar por melhor oportunidade.

No reinicio das actividades lectivas, logo no primeiro dia de aulas do 3.° periodo,
a 14 de Abril de 2009, iniciamos 0s contactos presenciais com os professores do 1.° Ano

do concelho de Tomar, visando com isso dois propositos:

i) A entrega, propriamente dita e por mdo propria, do questionario, com a
apresentacdo pessoal do investigador, num processo de distribuicdo
personalizada do inquérito, evitando o ‘“confronto” dos respondentes com
um inquérito em “abstracto”;

i) A explicagdo associada ao mesmo, em termos de contexto, finalidade,
instrucdes para preenchimento, instrucbes para devolucdo e agradecimento
antecipado pela colaboracdo no estudo, envolvendo e, de certo modo,
comprometendo os respondentes com a tarefa de responder ao questionario,

de forma natural e ndo “forcada”.

No final do dia seguinte, 15 de Abril de 2009, e depois de cerca de 250 Km
percorridos, ligando as 33 escolas do concelho de Tomar onde o 1.° Ano estava a ser
leccionado, ficou completa a entrega individualizada dos questionarios a 37 dos 38

\

professores correspondentes a “amostra alvo” do estudo.

Durante estes dois dias em que se distribuiram, pessoalmente, 0s questionarios,
verificou-se que o nivel de receptividade a nossa solicitacdo foi bastante bom,
superando, de certo modo, as nossas melhores expectativas iniciais relativamente ao

potencial de intengdo, em termos de adesdo a resposta, por parte dos respondentes.

Face ao conhecido momento, de alguma “turbuléncia”, vivido no seio da classe
docente, contdvamos com alguma resisténcia e estavamos preparados para lidar com
eventuais tentativas de “esquiva” a aceitagdo do questionario, mas no final deste
processo de distribuicdo dos questionarios, apenas uma professora se recusou,

explicitamente, a colaborar na investigacdo, ndo aceitando, sequer, o questionério,
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alegando motivos pessoais para a recusa, relacionados com sobrecarga de servigo. No
entanto, dado que se tratava de uma docente de uma turma do 1.° Ano numa escola com
3 turmas do 1.° Ano, as 2 turmas, pelas respostas ao questionario por parte dos docentes
respectivos, permitiriam, ainda assim, qualificar a realidade daquela escola no ambito da

amostra seleccionada.

Tendo em conta a importancia das respostas ao questionario, mas também o
caracter de urgéncia da recolha dos dados respectivos, foi indicada aos professores
respondentes a data de 30 de Abril de 2009, como data limite para colocacdo no correio
dos questionarios devidamente preenchidos, pelo que seria de esperar a recep¢ao dum
maior nimero de questionérios durante a semana de 4 a 8 de Maio de 2009*°. O prazo
estabelecido para a resposta aos questionarios, conferia aos professores cerca de 2
semanas para responderem ao inquérito, permitindo, por um lado, conciliar o tempo que
deveria ser dado para resposta, com a tentativa, por outro lado, de recuperar algum do
tempo gasto em “excesso” em todo o0 processo de autorizagao do sistema de MIME.

Até a data que haviamos indicado para a recepc¢ao dos questionarios (30 de Abril
de 2009), tinham sido recebidos 18 questionarios, sendo 5 do Agrupamento de Escolas
Santa Iria (em 15 possiveis), 6 do Agrupamento de Escolas Gualdim Pais (em 6

1Yy e 7 do Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares Pereira (em 16

possiveis
possiveis). Apesar da expectativa de que iriamos receber mais respostas ao questionario,
optdmos por, desde logo, ir procedendo ao langamento e sistematizacdo dos dados
recolhidos pelos questionarios, a medida que estes iam sendo recebidos, de forma a
poder antecipar, tanto quanto possivel, o tratamento, analise e interpretagdo dos dados
obtidos através deste instrumento de recolha de dados, logo que esta etapa de recolha de

dados terminasse.

Para alem dos 18 questionarios recebidos até 30 de Abril de 2009, entre esta data
e 15 de Junho de 2009 foram recebidos mais 16, perfazendo um total de 34

questionarios em 38 possiveis. Apesar de o Ultimo questionario “contabilizado” ter sido

140 Estabelecemos, como periodo de tolerancia para a recepcdo dos questionarios, antes de efectuar
qualquer “insisténcia” junto dos respondentes em falta, o periodo de 1 semana ap6s a data limite
definida para o envio dos mesmos, que tinha sido 30 de Abril de 2009.

110 namero de turmas do 1.° Ano neste Agrupamento de Escolas era de 7, mas indicam-se 6 para
respostas possiveis dado que a professora que se recusou a aceitar o questionario pertence a este
Agrupamento.
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recebido a 15 de Junho de 2009, a andlise e interpretacdo dos dados relativos aos
mesmos nao se iniciou de imediato, pois aguardava-se ainda a recep¢do de mais
algumas respostas, tendo em conta as datas dos ultimos contactos (telefonemas
efectuados e cartas enviadas, entre 5 e 8 de Junho de 2009) efectuados junto dos
docentes em falta, no sentido de enviarem as suas respostas, na sequéncia de varias

insisténcias da nossa parte para que o fizessem™*.

Neste particular, entre 7 e 13 de Maio de 2009'*, registamos 13 insisténcias
(primeira vez) por telefone, para docentes dos Agrupamentos de Escolas de Santa Iria e
D. Nuno Alvares Pereira, das quais resultaram apenas 4 respostas (2 de cada um destes
Agrupamentos de Escolas). Em 22 de Maio de 2009, registdmos mais 9 insisténcias
(segunda vez) por telefone, das quais resultaram mais 4 respostas (novamente, 2 de cada
um destes Agrupamentos de Escolas). Por fim, entre 5 e 8 de Junho de 2009, registamos
uma terceira e Gltima insisténcia, por telefone (para 2 docentes do Agrupamento de
Escolas D. Nuno Alvares, cujos questionarios acabariam por ser recebidos) e por carta,
enviada em correio azul, contendo novo impresso de questionario e novo envelope com
porte pago para devolucdo do mesmo (para os restantes 3 docentes em falta, dos quais

acabaria por ndo se receber qualquer resposta).

Terminada a fase de recolha de dados, passou-se a preparacdo desses mesmos
dados'**: lancamento e sistematizacdo no caso dos questionarios e descricdo e
agregacdo/categorizacdo no caso das entrevistas. Assim, relativamente aos
questionarios, completou-se a transcricdo das respostas para uma grelha de dados,
facilitadora da sua anélise e interpretacdo, de acordo com a estrutura dos mesmos, e
relativamente as entrevistas, procedeu-se a transcricdo completa das mesmas,

categorizando, posteriormente, os dados nelas obtidos de acordo com os seguintes itens:

2 De acordo com o “Cronograma das actividades”, a etapa de recolha de dados relativos a aplicagio do
questionario, terminou em 30 de Junho de 2009.

%3 Logo ap6s o final do periodo de tolerancia de 1 semana que tinhamos definido como razoavel para a
recepcao dos questionarios.

Aqui importa referir a necessidade que houve de, quer nas respostas aos questionarios, quer nas
respostas as entrevistas, validar os dados obtidos, antes de os analisar e interpretar. Nos questionarios,
essa validacdo foi efectuada através da verificacdo do cumprimento das instrugdes de resposta, assim
como da verificacdo da coincidéncia dos dados obtidos através das vérias questdes de confirmacdo
nele contidas. Nas entrevistas, essa validacdo foi efectuada ap6s a transcricdo das mesmas,
assegurando a utilizagdo da informagdo pertinente para resposta as questfes e utilizando a restante
apenas como informac&o relacionada e/ou de enquadramento.

144
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1) Caracterizagéo dos entrevistados;

i) Aprendizagens fundamentais;

iii) Importancia da Escola, Familia e Sociedade;

iv) Autonomia do Agrupamento e das respectivas Escolas;

v) Avaliacéo da situacdo do Agrupamento em termos de conflitos;

vi) “Aprender a viver juntos” - importancia relativa desta aprendizagem;
competéncias a adquirir e a desenvolver no ambito desta aprendizagem;
operacionalizacdo do curriculo pelos docentes, no processo de aquisicao e
desenvolvimento das competéncias decorrentes do “aprender a viver

juntos”.

Pela descricdo detalhada de todas as actividades desenvolvidas durante a fase de
trabalho de campo da investigacdo, é facil verificar que as maiores dificuldades se
relacionaram com a obtencdo das respostas aos questionarios. Isto ndo constituiu
exactamente uma surpresa, pois ja se antevia que iria ser um processo demorado e
“complicado”, exigindo alguma dose de paciéncia, muito acompanhamento,
insisténcia'® e follow-up, em particular face a0 momento de alguma “turbuléncia”
vivido pela classe docente (com a “pouca disponibilidade” subsequente, ainda que nao
assumida directa e frontalmente perante o investigador), pelo que o risco assumido tinha

sido calculado e, como tal, era conhecido.

Decidido que tinha sido avancar com este projecto ambicioso (quer pela
inovacdo do tema, quer pela inovacdo da investigagcdo junto da “amostra alvo”
seleccionada) de “auscultacdo™*®” dos docentes das 38 turmas do 1.° Ano existentes no
concelho de Tomar (distribuidos pelos 3 Agrupamentos de Escolas nele existentes),
estavamos preparados para esta “resisténcia” e talvez por isso tenhamos adoptado uma
atitude proactiva de insisténcias repetidas, as quais acabaram por produzir os resultados

147

desejados, com uma taxa de resposta muito boa, a rondar os 90% "', tornando a amostra

%5 A importancia das “insisténcias” acabou por se reflectir no nimero final de questionarios recebidos.
Dos 34 questionarios recebidos (em 38 possiveis), 10 foram-no na sequéncia dos 3 momentos de
“insisténcia” (4 apds a 1.* “insisténcia”, 4 ap0s a 2.2 e 2 apds a 3.%) nimero correspondente a 29,41%
do nimero total de questionarios recebidos.

146 Com recurso a inquérito em meio escolar, do tipo questionério.

17 Correspondentes a 34 questionarios respondidos em 38 possiveis, a 3 entrevistas efectuadas em 3
possiveis e, em termos agregados, a 37 inquéritos respondidos em 41 possiveis.
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148”, mas “suficientemente

numa amostra tecnicamente designada por “amostra reduzida
representativa” da “amostra alvo”, ou seja daquilo que se passa no concelho de Tomar,
no ambito dos aspectos investigados e estudados, ainda que ndo generalizavel a

populacéo alvo, a nivel nacional.

Por altimo, refira-se ainda que, de acordo com o cronograma definido pela
Coordenagdo do Mestrado em Supervisdo Pedag6gica 2007/2009, da Universidade
Aberta, foi estipulada a apresentacdo de dois relatérios intermédios, tendo o primeiro
sido apresentado em 30 de Abril de 2009 e o segundo em 31 de Agosto de 2009, com a
finalidade de reportar o estado de situagdo e 0s acontecimentos mais relevantes
relativamente a evolucdo do processo de investigacdo e a preparacdo da Dissertacdo de
Mestrado, aferindo do seu progresso relativamente ao que havia sido projectado

inicialmente.
6. Métodos utilizados na analise de dados

Em qualquer processo de investigacdo, passada a fase de recolha de dados ha
que analisar esses mesmos dados, com vista a obtencdo de resultados que possam
contribuir para os objectivos da investigacdo. Face a metodologia mista adoptada nesta
investigacdo, utilizou-se, essencialmente, a analise quantitativa de dados'*,

complementada com analise qualitativa de dados™*°.

A anélise quantitativa de dados incidiu sobre os dados quantitativos recolhidos
através dos questiondrios, assim como sobre os dados quantitativos resultantes da
categorizacdo das respostas as entrevistas™'. Por sua vez, a analise qualitativa de dados
incidiu sobre os dados qualitativos recolhidos através dos questionarios'®?, assim como
sobre os dados qualitativos resultantes, igualmente, da categorizacdo das respostas as

entrevistas.

148 Designagéo utilizada com o significado que lhe é dado por Hill & Hill (2005: 51), ou seja “parte da
amostra alvo”.

9" Com recurso a técnicas de estatistica descritiva.

150" Com recurso a técnicas de anélise de contetido.

131 A anélise quantitativa de dados pode incidir sobre dados de natureza quantitativa ou qualitativa. Isto
corresponde a analisar variaveis de natureza quantitativa (caracteristicas mensuraveis, passiveis de
serem expressas em valores numéricos, reportados a uma unidade de medida ou a uma relacdo de
ordem) ou qualitativa (atributos ou categorias descrevendo sujeitos e situacGes, de natureza
dicotomica ou policotémica).

152 Em particular, aqueles dados que resultaram de respostas a questdes de resposta aberta.
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Refira-se que, ao contrario do que se passa com a analise quantitativa de dados,
a andlise qualitativa ndo parte de unidades fixas pré-determinadas. Para além desta
caracteristica, também a interdependéncia entre dados empiricos e processos intelectuais
de teorizacdo é um dos elementos caracterizadores da analise qualitativa de dados.
Normalmente, o processo analitico utilizado em andlise qualitativa passa pela seguinte
sequéncia: recolha dos dados, reducdo e exposicdo da informacdo, concluséo e

verificacdo.

Assim, apos a recolha dos dados, ha que determinar quais sdo as unidades de
analise, ap0s o que se passa a fase de categorizacdo dos dados qualitativos obtidos e, por
ultimo, procede-se a leitura interpretativa dos resultados. Nesta sequéncia de
procedimentos, sdo bem visiveis a reducdo e exposicdo da informacdo, assim como a

conclusdo.

Na medida em que existem varios modos de “trabalhar e analisar os dados”,
Bogdan & Biklen (1994: 206) referem o seguinte:

"(...) poderd ser Util pensar em dois modos de enquadrar as
abordagens a analise [de dados]. Numa das abordagens, a analise é
concomitante com a recolha dos dados e fica praticamente completa no
momento em que os dados sdo recolhidos. Esta é a abordagem mais
frequentemente utilizada pelos investigadores de campo experientes. Ela
revela-se tanto mais eficaz e eficiente quanto melhor souber aquilo que
estd a fazer. A outra abordagem envolve a recolha dos dados antes da
realizacdo da anélise. No entanto, os investigadores nunca a utilizam na
sua forma mais pura, aproximando-se apenas dela, dado que a reflex&o,
sobre aquilo que se vai descobrindo enquanto se estd no campo de
investigacao, é parte integrante de todos os estudos qualitativos.

(...) o investigador inexperiente deve utilizar estratégias referentes
ao modo de analise no campo de investigacdo, deixando a andlise mais
formal para quando a maior parte dos dados tiverem sido recolhidos. As
dificuldades no estabelecimento da relacdo e no acesso ao campo de
investigagcdo consomem demasiado tempo ao investigador inexperiente,
para que ele possa envolver-se activamente na analise. Para além disso,
0s investigadores inexperientes, quando se encontram pela primeira vez
no campo de investigacdo, ndo possuem, frequentemente, um quadro de
referéncia tedrico e suficientemente solido que lhes permita dar-se conta
de aspectos e temas relevantes para a sua investigacéo. Para realizar a
analise concomitantemente, mostra-se necessario ter a capacidade de se
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aperceber de aspectos conceptuais e substantivos que véo surgindo

(..)"=3

Tendo em conta a colocacdo de questbes investigativas, como perguntas de
partida para a investigacdo, e nao a definicdo de hipoteses a testar e/ou confirmar, a
abordagem cientifica que aqui se utilizou ndo foi do tipo dedutivo (confirmatorio) mas
sim do tipo indutivo, a mais adequada a um processo de investigacao exploratério como

aquele que foi adoptado neste “Estudo de Caso”.

Assim, a analise dos dados ndo foi efectuada num contexto de teste ou de
confirmacdo de hip6teses™*, mas sim num contexto, essencialmente, descritivo e
exploratério, criando as condicBes para que, através da organizacdo desses mesmos
dados, se pudessem procurar relagdes entre alguns desses dados e, com isso, chegar a
resultados que permitissem obter respostas para as questdes investigativas colocadas a

partida para a investigacao.

No ambito da analise exploratoria de dados, com recurso a técnicas de estatistica
descritiva'®®, é frequente a ocorréncia de condigdes que levam a utilizagdo de técnicas
de estatistica inferencial, com o objectivo de explorar possiveis relaces entre os dados
obtidos™®, mesmo que essas relagdes ndo tenham sido consideradas, a priori, como
relaces a analisar. Isto € comum no caso de investigacbes exploratorias que,
normalmente, utilizam abordagens do tipo indutivo, tal como acontece no caso da nossa
investigacdo, mas isso exigiria a verificacdo de um conjunto de pré-requisitos que ndo
se verificam no caso deste estudo, como, por exemplo, a possibilidade de generalizacdo
dos resultados obtidos ao “universo alvo”, correspondente, neste caso, a populagao alvo,

a nivel nacional.

Justifica-se assim, a utilizagdo de estatistica descritiva para descrever (de modo
numerico e/ou grafico), organizar e procurar relagfes entre alguns desses dados, mas
ndo de estatistica inferencial, pelas restricbes a utilizacdo das técnicas que Ihe sdo
inerentes, nomeadamente as que recomendam a existéncia duma amostra aleatdria

(probabilistica), com possibilidade de generalizacdo dos resultados, o que ndo acontece

153 http://mariosantos700904.blogspot.com/2008/06/diferentes-abordagens-anlise-de-dados.html.
540 que corresponderia aquela que seria uma abordagem cientifica do tipo dedutivo.

1% De caracteristicas essencialmente quantitativas.

156 Anélise correlacional.
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no caso deste estudo. Na prética, verifica-se que as técnicas de estatistica descritiva
podem criar condi¢des para que o investigador utilize técnicas de estatistica inferencial
(paramétricas ou ndo paramétricas, consoante 0s casos), tendo em vista uma maior
exploracdo e aprofundamento da analise dos dados obtidos, mas nem sempre isso é

possivel.

Assim, em andlise quantitativa, os dados podem ser do tipo estatistico (dados
representados sob a forma numérica, dizendo respeito a uma amostra concreta) ou do
tipo parametrico (dados generalizaveis, por estatistica inferencial, a populacéo alvo que
inclui a amostra utilizada na investigacdo). No caso especifico deste estudo, tendo em
conta a delimitacdo geogréfica da “amostra alvo” ao concelho de Tomar, que a tornam
numa amostra ndo aleatéria (ndo probabilistica) por conveniéncia®®’, os dados sio,
definitivamente, do tipo estatistico, pois dizem respeito a uma amostra concreta, e,
como tal, os resultados deles decorrentes ndo sdo passiveis de generalizacdo a

populagdo ou “universo alvo”, a nivel nacional.

Por esta razdo, a metodologia utilizada na analise de dados utilizou,
essencialmente, estatistica descritiva’®®. Segundo Hill & Hill (2005: 192), “uma
estatistica descritiva descreve, de forma sumaria, alguma caracteristica de uma ou

mais varidveis fornecidas por uma amostra de dados”, incluindo a “variacdo dos

valores de uma variavel”. Neste &mbito, estatisticas descritivas como o valor médio™,

161 162 "a curtose'® ou a assimetria®®*, sio as mais

165

a mediana’®, a moda'®*, o desvio padréo

habituais. Também os coeficientes de correlacdo ™" (todos) sdo considerados estatisticas
descritivas, “na medida em que resumem a relacdo entre os valores de duas

variaveis'®®. Neste particular, a analise de relacdes também podera ser efectuada entre

37 Nao representativa do “universo alvo”.

158 Um dos requisitos para se poder utilizar estatistica indutiva, seria o de estarmos perante uma amostra
aleatoria (probabilistica), representativa do “universo alvo”, possibilitando a generalizagdo dos
resultados decorrentes da recolha de dados a populacdo alvo da investigacdo. Neste caso, isso
corresponderia a generalizagdo dos resultados, a nivel nacional.

159 http://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9dia.

190" hitp://pt.wikipedia.org/wiki/Mediana_(estat%C3%ADstica).

181 hitp://pt.wikipedia.org/wiki/Moda_(estat%C3%ADstica).

102 http://pt.wikipedia.org/wiki/Desvio_padr%C3%A30. Também é comum a utilizacdo da “variancia”,
correspondente ao quadrado do desvio padréo.

163 http://pt.wikipedia.org/wiki/Curtose.

1% http:/pt.wikipedia.org/wiki/Obliquidade.

165 De valor compreendido em -1 e +1.

166 Hill & Hill (2005: 192).
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aspectos especificos, caracteristicas ou atributos dessas mesmas variaveis, sempre que

isso se revele pertinente e adequado.
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Neste capitulo, ap6s uma pequena introducdo inicial relativamente a alguns
aspectos ¢ conceitos aqui abordados (“dados” e¢ “analise de dados”), sera efectuada a
analise e interpretacdo dos dados relativos a esta investigacdo, comecgando por o fazer
relativamente aos dados obtidos através de um dos instrumentos de recolha de dados
utilizados, o questionario, e depois relativamente aos dados obtidos através do outro
instrumento de recolha de dados utilizado, a entrevista.

Na medida em que toda a informacdo recolhida se complementa entre si,
terminaremos fazendo uma sintese, em termos agregados, da analise e interpretacdo dos
dados, explorando, em particular, os aspectos qualitativos obtidos nas entrevistas, de
forma a potenciar o significado dos resultados quantitativos e qualitativos obtidos

através do questionario.

Bogdan & Biklen (1994: 149) definem “dados” como os “materiais em bruto
que os investigadores recolnem do mundo que se encontram a estudar, sdo 0s
elementos que formam a base da analise”. Numa frase curiosa, mas sugestiva, estes

autores afirmam que “0s dados sdo simultaneamente as provas e as pistas”.

Com o processo de andlise dos dados, a informacdo recolhida é organizada e
trabalhada “com o objectivo de aumentar a sua prépria compreensao desses mesmos
materiais”. Este processo deve ser encarado “como uma série de decisdes e tarefas” em
vez de ser visto “como um imenso esforco de interpretacdo” (Bogdan & Biklen, 1994:
205).

Tal como referimos antes, para a analise e interpretacdo dos dados obtidos
através dos inquéritos utilizados, primeiro houve que validar a informacdo recolhida,
assegurando a sua coeréncia e consisténcia, aspectos essenciais para permitir a validade
dos resultados da investigacdo. Efectuada a validacdo dos dados, passou-se a analise e

interpretacdo dos mesmos.

Assim, na informac&o obtida através da aplicagdo dos questionarios, utilizaram-
se, essencialmente, técnicas de estatistica descritiva, com o objectivo de sintetizar a
informagdo obtida a partir da amostra, tanto quanto possivel, sem distor¢do de dados e
sem perda de informacdo relevante. Estas técnicas estatisticas foram complementadas
com analises de correlacdo entre aspectos especificos, caracteristicas ou atributos das

variaveis investigadas, sempre que isso se revelou pertinente, adequado e aplicavel. Para
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a andlise e interpretacdo dos dados obtidos através das entrevistas, utilizou-se,

167

sobretudo, a anélise de conteudo™', recorrendo, tanto quanto possivel, a informacéo

resultante do modo como foi efectuada a categorizacao das respostas'®®.

Segundo Quivy & Campenhoudt (2008: 227), “o lugar ocupado pela analise de
contetdo na investigacdo social é cada vez maior, nomeadamente porque oferece a
possibilidade de tratar de forma metodica informagdes e testemunhos que apresentam
um certo grau de profundidade e de complexidade”, permitindo ‘satisfazer
harmoniosamente as exigéncias do rigor metodolégico e da profundidade inventiva,

que nem sempre sao facilmente conciliaveis”.

Tendo em conta que os inquéritos aplicados (questionario e entrevista)
permitiram a recolha de dados quantitativos e qualitativos, € conveniente relembrar as
caracteristicas principais de cada um destes tipos de dados. Assim, enquanto os dados
quantitativos correspondem a representacdo de informagdo cujas caracteristicas sdo
susceptiveis de medicdo, ainda que possam apresentar um gradiente de intensidades e
possam ser de natureza continua ou descontinua (discreta), os dados qualitativos
correspondem a informacao identificativa de caracteristica, qualidade ou categoria, ndo

susceptivel de medicdo, mas passivel de uma classificacéo.

Antes de se passar a analise, propriamente dita, dos dados e respectiva
interpretacdo, importa ter uma nocao das turmas cujos docentes responderam e daquelas
cujos docentes ndo responderam aos questionarios. Relativamente as primeiras,
mostramos também como se processaram as respostas em termos temporais, quer em
fungéo do prazo de 30 de Abril de 2009 definido como deadline para a devolugdo destes

169

inquéritos, quer em funcdo das vérias insisténcias™ " efectuadas no sentido de obter as

167 A “analise de conte(ido” é um método de analise textual, de caracteristicas essencialmente qualitativas,
gue exige que a totalidade do contetido relevante seja analisada em funcéo de categorias significativas
previamente definidas. O recurso a quantificagdo pode permitir obter informagdes mais precisas e
objectivas relativamente a frequéncia de ocorréncia das caracteristicas desse mesmo conteudo.
http://claracoutinho.wikispaces.com/O+que+%C3%A9+An%C3%Allise+de+Conte%C3%BAd0%3F.
Correspondente ao tipo mais antigo e mais corrente de “anélise tematica”, a “analise categorial”, que
consiste no calculo e comparacdo das frequéncias de certas caracteristicas, previamente agrupadas em
categorias significativas, num processo que é, essencialmente, quantitativo (Quivy & Campenhoudt,
2008: 228).

Os pedidos de “insisténcia” para resposta ao questionario, foram faseados do seguinte modo: 1.2
insisténcia entre 7 e 13 de Maio de 2009; 2.2 insisténcia em 22 de Maio de 2009; 3.2 insisténcia entre 5
e 8 de Junho de 2009.

169
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respostas. E isso que se encontra representado no quadro 13, de acordo com a legenda

indicada no mesmo.

Quadro 13

Registo de respostas’™® e ndo respostas aos questionarios

170410 - Agr. Santa Iria 170422 - Agr. Gualdim Pais 171207 - Agr. D. Nuno Alvares Pereira

Cadigo 15 Turmas do 1.° Ano Horério f§ Cédigo 7 Turmas do 1.° Ano  Horério § Cédigo 16 Turmas do 1.° Ano Horario
292801 [EB1 Alviobeira [Nelgny=1l B 1211989 | [EB1 Carregueiros Normal
209739 EBI1 Cabecas \ENIEY 1213019 [EB1 Casais Manhd| 237735 [EB1 Cem Soldos
212805 |EB1 Carvalhos de Figueiredo | Normal| [251847 |EB1 Infante D Henrique | Manhd | |222379 [EB1 Fetal de Cima

228242 EBL1 Junceira Normal
231575 EB1 Marmeleiro Manha
259913 EBI Olalhas Normal
292813 EBL Pedreira Normal

266218 |EBL Porto da Lage

249336 EBL1 Santo Ant6nio Manha

215442 |EBL Cerejeira Normal | | 251847 [EBL Infante D Henrigue [ Normal
215715 EB1 Charneca de Peralva Normal f§ 251847 EBL1 Infante D Henrique Tarde

219083 |EB1 Curvaceira Normal | |278579 |EB1 Torre Normal
229763 |EBL1 Linhaceira Normal | | 282406 [EB1 Venda Nova Normal
261270 |EB1 Paialvo Normal

276674 |EB1 Santa Cita Normal

292783 |EB1 Sdo Pedro Normal 249336 |EB1 Santo Anténio
271688 |EB1 Sao Miguel Manha |f
274938 |EB1 Serra Normal ||
241921 EBL Templarios 245501 |EB1 Serrade Cima | Normal |f
281244 |EBL1 Vale do Calvo

Legenda:

Respondeu dentro do prazo (18) Respondeu ap6s a 1.2 insisténcia (4)
Respondeu ap6s a 2.2 insisténcia (4)

N&o respondeu ap6s a 3.2 insisténcia (3)
Recusou receber o Questionario (1)

Respondeu ap6s a 3.2 insisténcia (2)

Em sintese, recorde-se que a “amostra planeada”, em termos do 1.° Ano do
Ensino Baésico, correspondeu a 33 escolas e a 38 turmas, assim distribuidas pelos trés

Agrupamentos de Escolas'’* do concelho de Tomar:

(i) Agrupamento de Escolas Santa Iria - 13 escolas e 15 turmas (situadas na
zona sul do concelho);

(it) Agrupamento de Escolas Gualdim Pais - 5 escolas e 7 turmas (situadas no
norte e centro do concelho, sobre o eixo itinerario Tomar - Coimbra);

(iii) Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares Pereira - 15 escolas e 16 turmas

(situadas na zona norte do concelho).

Para complementar esta informacdo de modo visual, a figura 8 ilustra a
distribuicdo geogréfica das escolas referidas no quadro 13, por Agrupamento de

Escolas, tal como se indica na legenda da figura.

170 As respostas aos questionarios indicadas como “dentro do periodo de tolerancia” sio aquelas que
foram recepcionadas ap6s a data de 30 de Abril de 2009, mas que ndo resultaram de qualquer pedido
de “insisténcia” para o seu envio.

71 Cujas Escolas Sede ndo dispunham de EB1, mas apenas de EB2,3.

DEED/ Jepartamento de EQUCGE0 e ERSINR iiakaaaimmm—
Mario Santos
Novembro de 2009 111



UAD

Aprender a “viver juntos”: Que significado curricular no 1.° Ano?

Cap. IV - Analise e interpretacdo dos dados

Figura 8
L e
Distribuicdo geografica das escolas do 1.° CEB do concelho de Tomar
por agrupamento de escolas
Aﬁs regaiin
Sabachieira Agroal "R-m“: [3] BR;:E;ZL Penedinho Ribsira
Mata I%re]saol;nv‘a
[l 72" Moirdiinno
Casal da
ﬁ Estrada Sobral Casais  Valeda
Figueira
W e
. Nova Carvalhais
Torre Casal
Serra de. da Bica | Pardicias . Sanginhera
Baixo soiba Couco
Porto de Fundeiro
Cavalelros 9
Casths
pedrera) Y
Venda ove el
@ Montes.
Olalhas:
"
Beseln Chéo das|
w Maias.
Longra 13
7 2 w5
s ;\.5 ) Santa Maria Faneies
dos Olivais B L2 "
Tvé Santa Maria w o W
dos Olivais’
Serra.
S&o Jodo 8
Baptista Vale Donas
I b a Castelo
L L Amoreira
Casal do Madalena
Laranjeiro Vila Nov
%
‘E'g; 3 C;l:]fs!:;z:e Vendas'
W
9 Vale
60 ; Salgueiro
i \
de Tomar Bairros
1
Soudos =
a fics]
ﬂewova 6 ﬂ:«.h:::n
EN
Curvaceiras. Santa Cita
Pequenas Martinchel
Outeiro,
a Giesteira
Medroa
Chameaca . \ - Alagoa ot
@ @ & @
Lamarosa L e ICasal Velha
& Cha do'Rei v
e Cinze
a7 e
Matos
QOuteiro
el
B, Qulinta de = I:jIm Amoreira
0 e e i L ) [P6 | T N
= e RRE T . S i e
‘Casal dos . Ly
L. @ Agr. de Escolas Santa Iria e mess®
py Madeiras
A A Fante Sant;
12 AT A ﬁAgr. de Escolas Gualdim Pais ™™ - Gensunca
-
{ Agr. de Escolas'D. Nuno Alvares Pereira - .
. 172
Fonte: Portal das Escolas

172 hitps://www.portaldasescolas.pt/portal/server.pt/community/escolas/240.
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Além disto, importa também recapitular e sintetizar a distribuicdo e taxas de
resposta aos inquéritos (por Agrupamento de Escolas e, no seu conjunto, em termos do
concelho de Tomar) verificada no final da fase de recolha de dados, em 30 de Junho de

2009, e que foram as seguintes:

i) Catorze questionarios respondidos (em 15 possiveis) por docentes do
Agrupamento de Escolas Santa Iria (correspondente a uma taxa de resposta
de 93,33%);

i) Seis questionarios respondidos (em 7 possiveis) por docentes do
Agrupamento de Escolas Gualdim Pais (correspondente a uma taxa de
resposta de 85,71%);

iii) Catorze questionarios respondidos (em 16 possiveis) por docentes do
Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares Pereira (correspondente a uma
taxa de resposta de 87,50%).

Quadro 14

Taxa de resposta ao questionario

Questionario

Amostra Alvo Amostra Obtida Taxa de Resposta
Escolas EB1| Turmas 1.° Ano| Escolas EB1 | Turmas 1.° Ano| Escolas EB1 | Turmas 1.° Ano
Agr. Santa Iria 13 15 12 14 92,31% 93,33%
Agr. Gualdim Pais 5 7 5 6 100,00% 85,71%
Agr. D. Nuno Alvares Pereira 15 16 13 14 86,67% 87,50%
Concelho de Tomar 33 38 30 34 90,91% 89,47%

Como se pode verificar pela consulta do quadro anterior, no conjunto dos 3
Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar, a taxa de resposta aos questionarios
foi de 89,47%"".

Aqui importa fazer uma referéncia adicional. Curiosamente, e tendo em conta 0s
3 Agrupamentos de Escolas, a distribuicdo relativamente aos questionarios “nédo

respondidos” foi quase equitativa.

Dos Agrupamentos de Escolas Santa Iria e Gualdim Pais, houve uma “ndo
resposta” de cada, enquanto do Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares Pereira
houve duas “ndo respostas”. Mas tendo em conta que este era também o Agrupamento

de Escolas com mais turmas do 1.° Ano, isso acabou por contribuir para que se

3 Taxa de resposta correspondente a 34 questionarios respondidos em 38 distribuidos.
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verificasse uma relativa semelhanca entre as varias taxas de resposta ao questionario,

por Agrupamento de Escolas.

Vejamos, em seguida 0 que se passou em termos de taxa de resposta, no que as

entrevistas diz respeito.

Quadro 15
Taxa de resposta a entrevista
Entrevista
Amostra Alvo Amostra Obtida Taxa de Resposta
Pres. Cons. Exec. Agr. Pres. Cons. Exec. Agr. Pres. Cons. Exec. Agr.
Agr. Santa Iria 1 1 100,00%
Agr. Gualdim Pais 1 1 100,00%
Agr. D. Nuno Alvares Pereira 1 1 100,00%
Concelho de Tomar 3 3 100,00%

Tendo em conta que a taxa de resposta as entrevistas foi de 100%, a taxa
“agregada” de resposta aos dois instrumentos de recolha de dados (questionarios e

entrevistas) foi de 90,24%*"*, tal como se ilustra no quadro 16.

Quadro 16
Taxa de resposta agregada (questionério e entrevista)
Questionario e Entrevista (Agregados)
Amostra Alvo Amostra Obtida Taxa de Resposta
Professores Professores Professores
Agr. Santa Iria 16 15 93,75%
Agr. Gualdim Pais 8 7 87,50%
Agr. D. Nuno Alvares Pereira 17 15 88,24%
Concelho de Tomar 41 37 90,24%

1. Analise e interpretacdo dos dados relativos ao questionario

Para a analise e interpretacdo dos dados relativos ao questionario'’, vamos
apoiar-nos na sua estrutura, nomeadamente nas 5 seccGes em que este se encontra
dividido. Convird também relembrar que, apesar de se ter recolhido informacdo por
turma e, consequentemente, por Agrupamento de Escolas, a nossa unidade de analise
sera a correspondente a amostra obtida, ou seja a informacdo fornecida pelos 34
professores do 1.° Ano do Ensino Basico, do concelho de Tomar, de modo agregado e
como um todo. Isto ndo obsta a que, sempre que seja considerado adequado ou

necessario, por ser relevante, se faca uma referéncia mais especifica, a alguma

1 Taxa de resposta correspondente a 37 inquéritos (questionarios e entrevistas) respondidos, em 41
possiveis.

5 Os dados relativos as respostas ao questionario foram recolhidos, exactamente, entre 16 de Abril e 15
de Junho de 2009.
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subdivisdo da amostra, nomeadamente a informacéo por Agrupamento de Escolas ou

ainda por turma.

Importa ainda acrescentar que, nas analises de estatistica descritiva e de
correlacdo, foi utilizado o Analysis ToolPak'™® ferramenta complexa de analise
estatistica, integrada numa verséo licenciada do software do Microsoft® Office Excel®
2007 (12.0.6504.5001) SP2 MSO (12.0.6425.1000), parte do Microsoft Enterprise
2007, pelo que as designacdes utilizadas e os valores obtidos foram os que decorreram

desta utilizacdo'"".

1.1.  Caracterizacao da escola e seus elementos

Esta seccdo do questionario teve por objectivo a obtencdo de dados que
permitissem efectuar a caracterizacdo da amostra em estudo (varidvel CARACTC),
nomeadamente e entre outras, caracteristicas amostrais dos professores do 1.° Ano, das

escolas, dos alunos e respectivos encarregados de educacao.

Dos 34 professores que responderam ao questionario, 14 pertenciam ao
Agrupamento de Escolas Santa Iria (41,18%), 6 pertenciam ao Agrupamento de Escolas
Gualdim Pais (17,65%) e 14 pertenciam ao Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares
Pereira (41,18%), com a maioria das escolas (25, correspondentes a 73,53%) a inserir-se
num meio e ambiente social rural, contra 9 escolas (26,47%) situadas em meio e
ambiente social urbano®’®,

Relativamente a experiéncia profissional dos docentes da amostra, verificou-se

que, em média, possuiam 24,82 anos de servico®’

(mediana = 26; moda = 30; desvio
padrdo = 6,19; curtose = 1,09; assimetria = -0,92), com valores entre 0s 7 e 0S 34 anos
de servico, numa distribuicdo relativamente dispersa, mas com 31 professores (91,18%)
tendo 20 ou mais anos de servico'®®. O grau de dispersdo, relativamente elevado, da

distribuicdo do tempo de servico em torno da média, é confirmado pela dimensdo do

Y% hitp://office.microsoft.com/pt-pt/excel/HP100908422070.aspx?pid=CH100648512070.

77 Para o esclarecimento de qualquer ddvida relativamente as funcdes utilizadas, pode ser utilizada esta
referéncia online: http://office.microsoft.com/pt-pt/excel/CH100645022070.aspx.

178 Correspondentes, na prética, as escolas situadas na cidade de Tomar e na sua periferia proxima
(definida pelo limite urbano da cidade).

9 No final do ano lectivo 2008/2009.

180 Esta constatagdo denota um conjunto bastante significativo de docentes com uma experiéncia
profissional de vulto (> 20 anos de servico).
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valor do desvio padrdo. Os valores obtidos para a curtose®" e para a assimetria sugerem,
ainda, uma distribuicdo ligeiramente em cume (relativamente a uma distribuicéo
normal) e com uma configuracdo assimétrica dos valores obtidos para o tempo de
servico, com uma ponta assimétrica que se estende para a esquerda da média (cauda a
esquerda do valor médio), em direccdo aos valores inferiores da distribuicdo. Esta
analise é confirmada pela figura 9.

Figura 9

Distribuicdo do tempo de servico dos professores do 1.° Ano do Ensino Basico
do concelho de Tomar

Distribuicdo do tempo de servico

N.° de Professores

1 6 11 16 21 26 31 36

N.° de anos de servigo no final do Ano Lectivo 2008/2009

Destes professores, 14 pertenciam ao Quadro de Escola (41,18%), 19 pertenciam
ao Quadro de Zona Pedagogica (55,88%) e apenas 1 professor (2,94%) estava na
situacdo de Contratado'®2. Em média, estes docentes estavam colocados nos respectivos
Agrupamentos de Escolas ha 4,56 anos e nas respectivas Escolas ha 4,59 anos. A
semelhanga entre estes valores poderia sugerir uma correlagdo directa (positiva)

188 'mas, na realidade, o coeficiente de correlacéo

bastante “forte” e quase “perfeita
entre as 2 matrizes de valores, apesar de “razoavelmente” positivo, ndo é assim téo
elevado (0,45), sugerindo que, nem sempre, 0 tempo de colocacdo no Agrupamento

correspondera ao tempo de colocacgdo na Escola.

181 Caracteriza o grau de "achatamento” da curva da funcéo de distribuicao, relativamente a uma funcéo
de distribuicdo normal.

182 Com as novas regras de concurso para as colocagdes de docentes no ano lectivo 2009/2010, algumas
destas designacdes sofreram alteracées.

183 proxima do valor maximo (1,00) que o coeficiente de correlagio pode assumir.
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Nesta amostra, apenas 6 professores (17,65%) tinham a sua turma sé com o 1.°
Ano. No outro extremo, 11 professores (32,35%) tinham 3 ou 4 anos na sua turma, pelo
que a maioria, 17 professores (50,00%) tinham 2 anos na sua turma (11 com 1.°e 2.°
Ano, 5com 1.°e 4.° e apenas 1 com 1.° e 3.%). Em média, esta distribui¢do correspondeu
a turmas com cerca de 17 alunos (mediana = 16; moda = 15; desvio padrédo = 4,03;
curtose = -0,91; assimetria = 0,18; minimo = 9; maximo = 24), valor para o qual
contribuiu o facto de 28 professores (82,35%) terem turmas com dois ou mais anos.
Aqui convird acrescentar que estas turmas corresponderam a um total de 562 alunos,
sendo 304 do 1.° Ano (54,09%), 129 do 2.° Ano (22,95%), 28 do 3.° Ano (4,98%) e 101
do 4.° Ano (17,97%), como se ilustra na figura 10.

Figura 10

Numero de alunos por ano do 1.° CEB nas turmas da amostra obtida

N.°de Alunospor Anodo 1.°CEB

H 1.2An0
M 2.2Ano

3.2 Ano
W 4.2An0

Onde aplicavel (de acordo com os anos presentes em cada turma) e considerando
todas as turmas da amostra, em média, cada turma tinha cerca de 9 alunos do 1.° Ano, 6
do 2.° Ano, 3 do 3.° Ano e 6 do 4.° Ano. Pelos mesmos critérios, mas agora
considerando a idade, em média, cada turma tinha cerca de 7 alunos com 6 (ou menos)
anos, 7 alunos com 7 ou 8 anos, 5 alunos com 9 ou 10 anos, 1 aluno com 11 ou 12 anos

e 2 alunos com 13 (ou mais) anos.

Dos professores questionados que manifestaram preferéncia pelo ensino a um
dos quatro anos do 1.° CEB, a grande maioria, 14 (41,18%), preferia leccionar ao 1.°
Ano. Dos restantes professores que manifestaram preferéncia, 1 (2,94%) indicou
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preferir leccionar ao 2.° Ano e 8 (23,53%) ao 4.° Ano. Quanto aos restantes professores,
em numero relativamente significativo, 11 (32,35%), declararam ser-lhes indiferente,
em termos de preferéncia, leccionar a qualquer um dos quatro anos do 1.° CEB.
Curiosamente, nenhum dos professores da amostra manifestou preferéncia por leccionar
a0 3.° Ano. A figura 11 ilustra estas preferéncias.

Figura 11

Ano do 1.° CEB a que os docentes preferem leccionar

Ano de preferéncia para leccionar
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Ano de Escolaridade

A grande maioria das turmas dos professores inquiridos, 23 (67,65%),
funcionava com horario lectivo normal. Das restantes turmas, 6 (17,65%) tinham

horério duplo da manhd e 5 (14,71%) tinham horario duplo da tarde®*.

Considerando apenas os 304 alunos do 1.° Ano abrangidos pela investigacdo, a
grande maioria, 269 (88,49%), frequentou o Jardim de Infancia, mas ainda se verifica
um numero relativamente significativo de criancas, 35 (11,51%) que ingressaram no 1.°
Ano, sem essa frequéncia. Aqui hd que deixar uma nota adicional: dos 35 alunos que
ndo frequentaram o Jardim de Infancia, 25 (71,43%) corresponderam a 3 turmas de uma

escola da cidade de Tomar (meio e ambiente social urbano).

Isto poderia parecer uma contradigdo visto que, normalmente, a tendéncia de néo
frequéncia de Jardim de Infancia é mais propria do meio e ambiente social rural, mas

neste caso, estas criangas eram, na sua grande maioria, de etnia cigana, cujo primeiro

184 Horério lectivo normal: 09h00-12h00 e 13h30-15h30; horario duplo da manha: 08h00-13h00; horério
duplo da tarde: 13h15-18h15.
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contacto com a escola aconteceu no Ensino Bésico e ndo na Educacdo Pré-Escolar. As
restantes 10 criancas que ndo frequentaram o Jardim de Infancia, pertenciam a 6

escolas, cujo meio e ambiente social foi classificado como sendo rural.

Considerando apenas os alunos do 1.° Ano, a grande maioria, 295 (97,04%), tem
por encarregado de educacdo o pai ou a mée. Dos restantes 9 alunos, 6 (1,97%) tém por
encarregado de educagdo um dos avos, 1 aluno (0,33) tem por encarregado de educagdo
alguém que ndo € um familiar directo e, relativamente a 2 alunos (0,66%) néo foi

possivel apurar a sua situacao sobre este aspecto.

Em particular no que respeita aos pais, estes dados apresentam uma correlacéo
directa (positiva) “perfeita” (1,00) com os alunos do 1.° Ano que vivem com um ou
ambos 0s pais (0s mesmos 295 alunos), atestando da correlacdo “perfeita” entre a
fungdo “encarregado de educacao” e a funcdo do “agregado familiar”, no qual o aluno

vive e se insere.

Também foi possivel apurar, no contexto do 1.° Ano, a frequéncia com que 0s
encarregados de educacdo contactaram, desde o inicio do ano lectivo 2008/2009, os
professores dos respectivos educandos, relativamente ao seu aproveitamento escolar. A
grande maioria dos encarregados de educagédo, 187 (61,51%), efectuou entre 3 a 6
contactos, e um numero bastante significativo, 71 (23,36%), efectuou entre 7 a 12

contactos.

Em sintese e desde o inicio do ano lectivo 2008/2009, 284 encarregados de
educacdo (93,42%) contactaram o professor do respectivo educando, pelo menos 3
vezes, 0 que denota um interesse geral bastante razoavel pelo acompanhamento da

evolucdo do educando, em termos do seu aproveitamento escolar.

Neste particular, foi também interessante constatar que ndo houve um unico caso
de alheamento total por parte dos encarregados de educacdo, o que corresponderia a
respostas ‘“Nunca”. As 0 (zero) respostas a este item atestam a afirmacdo anterior.
Contudo, apesar de marginal, ainda se observou um conjunto de 20 encarregados de
educacgéo que, durante o ano lectivo, contactaram o docente dos seus educandos apenas
1 ou 2 vezes, correspondente a 6,58% dos encarregados de educagdo de alunos do 1.°
Ano. A figura 12 ilustra graficamente estes resultados.
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Figura 12

Frequéncia de contacto dos encarregados de educacao com os professores
relativamente ao aproveitamento escolar dos educandos

Frequéncia de contacto dos Encarregados de
Educacao com os Professores
Maisde 12 vezes 26
7al2 vezes 71
3a6 vezes 187
lou 2 vezes 20
Nunca | O
(I) 5.0 100 150 200

Fazendo apelo a sua experiéncia como professores do 1.° Ano, questionou-se 0s
mesmos relativamente a alguns aspectos especificos. Assim, em termos do tipo de
horario lectivo que melhor se adequa aos alunos do 1.° Ano, a quase unanimidade dos
respondentes, 33 (97,06%), indicou que ¢é o horario normal (apenas 1 professor indicou

0 horario duplo da manhd como o mais adequado).

Outro aspecto abordado, teve em conta que a situacdo mais frequente é a de ndo
ter turmas exclusivamente com o 1.° Ano*®. Neste contexto, questionou-se qual seria a
melhor opcdo de composicdo duma turma, considerando os varios anos do 1.° CEB. A
grande maioria dos professores, 28 (82,35%), foi de opinido que a melhor opc¢éo € a de
turmas s6 com o 1.° Ano'®®, enquanto 5 professores (14,71%) julgaram que a melhor
opcdo é a de turmas com alunos do 1.° e do 2.° Ano. Um professor (2,94%) ainda
indicou a opg¢do “turmas com alunos do 1.° e 4.° Ano”, mas ninguém indicou outras

opcoes de combinacdo ou se revelou indiferente a questéo.

Para finalizar a caracterizacdo dos casos, outro aspecto importante sobre o qual

se questionou os respondentes, foi 0 que se relaciona com aquela que deveria ser a

185 No ambito desta investigacdo, apenas 6 turmas (das 34) estavam nesta situagéo.

18 A seleccdo desta opcdo pela grande maioria dos professores (82,35%) é particularmente significativa,
tendo em conta que apenas 6 professores (17,65%) tinham turmas exclusivamente compostas por
alunos do 1.° Ano. Este resultado poderd, eventualmente, ser explicado pela especificidade do 1.° Ano,
correspondente ao inicio do Ensino Basico.
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dimensdo ideal das turmas. De entre as varias opc¢Bes sugeridas no questionério, apenas
duas obtiveram respostas, com a grande maioria, 26 professores (76,47%), a responder

59187

“turmas com 11 a 15 alunos e os restantes 8 professores (23,53%) a responder

“turmas com 16 a 20 alunos”.
1.2. Competéncias gerais para a vivéncia com 0s outros

Esta seccdo do questionario teve por objectivo a obtencdo de dados
relativamente as competéncias gerais constantes do Curriculo Nacional do Ensino
Basico (variavel COMPGER), em particular aquelas que estdo relacionadas com uma

das aprendizagens fundamentais, o “aprender a viver juntos”.

Neste contexto, comegamos por pedir a opinido dos professores do 1.° Ano
relativamente a importancia relativa das 4 aprendizagens fundamentais (“aprender a
conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver juntos” e “aprender a ser”), em termos
do espaco/tempo que cada uma ocupava nas actividades lectivas da sua turma. Com esta
questdo, pretendia-se, também, apurar o posicionamento relativo do “aprender a viver
juntos” (a aprendizagem visada nesta investigacdo), no conjunto das 4 aprendizagens
fundamentais. As respostas obtidas estdo sintetizadas na figura 13.

Figura 13

Espaco/tempo ocupado pelas aprendizagens fundamentais nas actividades lectivas

Espaco/tempo ocupado pelasaprendizagens
fundamentais nas actividades lectivas

35,00%
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10,00%

5,00%

0,00%
Aprenderaconhecer  Aprenderafazer Aprenderaviverjuntos  Aprenderaser

187 Esta opgio pelas “turmas com 11 a 15 alunos™ é significativa, quer pelo aspecto quantitativo, quer
pelo aspecto qualitativo, tendo em conta que, na amostra obtida, a média de alunos por turma rondou
0s 17.
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Apesar de se ter verificado algum equilibrio entre as varias aprendizagens
fundamentais, ¢ evidente o lugar de destaque do “aprender a fazer”*®, a ocupar quase
um terco do espago/tempo no conjunto das actividades lectivas, o que sugere, a partida,
uma maior importancia relativa da area disciplinar “Estudo do Meio”, quer pelos seus
contetidos programaticos, quer pelas competéncias essenciais a adquirir e a desenvolver

visadas pela mesma.

A aprendizagem fundamental visada nesta investigacdo, o “aprender a viver
juntos”, em termos concretos foi posicionada pelos respondentes no 3.° lugar, no que a
sua importancia relativa diz respeito. Interessara tentar perceber a razdo deste
posicionamento, surpreendente ou nem por isso, mas para tal havera que recorrer ao
cruzamento com outro tipo de informacdo que serd analisada mais a frente, pelo que,

nessa altura, voltaremos a este aspecto.

Ainda sobre os dados recolhidos relativamente ao “aprender a viver juntos”,
decorrente da analise estatistica da matriz (34x1) de respostas, para além da média de
23,97%, obtiveram-se os seguintes resultados: mediana = 0,25; moda = 0,25; desvio

padrdo = 0,11; curtose = 17,73; assimetria = 3,55; minimo = 10%; maximo = 80%.

Explicando aquilo que sugerem estes dados, comecaremos por dizer que oS
mesmos sugerem alguma dispersdo nos valores das respostas, situados entre 10% e
80%. Contudo, apesar do afastamento entre o0s valores minimo e maximo, as
frequéncias a eles associadas sao baixas, verificando-se que a distribuicdo acaba por ser
bastante concentrada em torno do seu valor médio e mais alta (“afunilada” ou “menos

achatada”) que uma distribui¢cdo normal.

O valor para a assimetria sugere uma distribuicdo com cauda a direita do valor
médio, mas isso resulta apenas do facto de haver uma observacdo correspondente a

0,80, correspondente a um “grande” afastamento de cerca de 0,56 & direita da média.

188 Relembre-se que esta aprendizagem fundamental “visa a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias relativas a actuagdo sobre o meio ambiente”.

189 Esta resposta de 80% por parte do respondente em causa, indiciando a elevada importancia atribuida
ao “aprender a viver juntos”, ndo foi uma resposta “aleatoria”, ja que € confirmada, mais tarde, pela
resposta deste mesmo professor as questdes 21 (sobre o nimero de competéncias gerais) e 29 (sobre o
nimero de competéncias especificas) do questionario, onde seleccionou, para ambas, a opgéo “Nao, o
namero é insuficiente”.
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E isto que se mostra na figura 14, que é bem explicita relativamente a esta

analise estatistica.

Figura 14

Espaco/tempo ocupado pelas aprendizagens fundamentais nas actividades lectivas do 1.° Ano

Distribuicao do espaco/tempo ocupado pelo
""aprender aviver juntos"
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Sobre a adequacgdo da competéncia geral “cooperar com outros em tarefas e
projectos comuns”, a quase unanimidade dos professores questionados, 33 (97,06%),
considerou-a adequada ou muito adequada ao 1.° Ano. Tendo em conta que, das 10
competéncias gerais que o aluno deve adquirir até completar o Ensino Bésico, apenas 1
diz respeito ao “aprender a viver juntos”, questionou-Se se este nimero esta ajustado a
importancia desta aprendizagem no 1.° Ano. A grande maioria dos professores, 28
(82,35%), entendeu que o numero € adequado. Dos restantes, 5 (14,71%) foram de
opinido que o numero é insuficiente e apenas 1 (2,94%) docente considerou que esta

competéncia era excessiva para o 1.° Ano.

Tendo em conta a importancia da operacionaliza¢do curricular em termos da
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias, questiondmos o0s professores sobre o
modo como conseguiam operacionalizar a aquisicdo e/ou desenvolvimento da
competéncia geral antes mencionada. A maioria das respostas, 20 (58,82%) referiu
“Sim, com alguma facilidade”, mas um numero significativo de respondentes, 11
(32,35%), correspondente a quase um terco da amostra obtida, referiu ter dificuldade
(em maior ou menor grau) nessa operacionalizacdo, despertando a nossa “curiosidade”

para as raz0es desta Ultima alegacao.
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A figura 15 ilustra este conjunto de respostas.

Figura 15

Grau de operacionaliza¢do da aquisi¢do e/ou desenvolvimento da competéncia geral
“cooperar com outros em tarefas e projectos comuns”

Grau de operacionalizacdo da aquisi¢doe/ou
desenvolvimento da competéncia geralem
analise

Sim, com muita facilidade h 2
sim, com alguma facilidade - 20
Sim, com alguma dificuldade 9
Sim, com muita dificuldade 2
Nao F 1
(I) 5 10 15 20 25

Aos professores que referiram ser capazes de operacionalizar a aquisi¢do e/ou
desenvolvimento desta competéncia geral, independentemente do grau de facilidade ou
dificuldade, questionou-se como o faziam. Dos 33 professores que poderiam responder,
4 optaram por ndo o fazer, deixando o espaco de resposta em branco. Dos 29
professores que acederam a explicitar como efectuavam essa operacionalizacéo,
transcrevemos, sem qualquer ordem de importancia relativa, as respostas dadas:

“Actividades/Projectos/Trabalhos em grupo; Trabalho de pares;

Trabalhos de cooperacdo; Entreajuda/Ajuda mutua; Colaboracdo na

organizacdo de tarefas; Actividades de caracter lidico-pedagdgico; Jogos

colectivos; Incentivo a participacdo com base em exemplos praticos;

Intercdmbio de actividades; Conversacao/dialogo; Saber falar na sua vez;

Saber ouvir; Respeito pela opinido dos outros/tolerancia; Saber esperar;

Participacao na elaboracéo de regras/aceitacdo dessas regras”.

Ainda relativamente aos professores que responderam afirmativamente em
termos da sua capacidade para operacionalizarem esta competéncia geral, pretendemos
investigar em que contexto & que essa operacionalizacdo era efectuada. Dos 33
professores que podiam responder, a maioria, 19 (57,58%), afirmou fazé-lo “de modo

especifico nalgumas situacdes e de modo transversal noutras”. Dos restantes, 13

(39,39%) afirmou operacionalizar “sempre de modo transversal as varias areas
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curriculares e extra-curriculares” e apenas 1 professor (3,03%) referiu levar a cabo essa

operacionalizagdo “sempre de modo especifico”.

Tendo em conta que a maioria dos docentes efectuava esta operacionalizagédo
“de modo especifico nalgumas situacdes e de modo transversal noutras”, questiondmos
em “profundidade” no sentido de apurar o peso relativo destas duas possibilidades,
tendo obtido as seguintes ponderacfes: 46,05% de modo especifico e 53,95% de modo
transversal. Este resultado acaba por reforcar a importancia relativa da
“transversalidade” sobre as restantes opg¢des, na operacionalizacao da aquisi¢do e/ou
desenvolvimento da competéncia geral “Cooperar com outros em tarefas e projectos

comuns”.

Mas, tal como pretendiamos aprofundar a investigagdo neste topico
relativamente aos professores que afirmaram ser capazes de efectuar esta
operacionalizacdo, também se pretendeu apurar as razdes que levaram 1 professor
(2,94%) a afirmar ndo ser capaz de levar a cabo esta operacionaliza¢do. De acordo com
este professor, a competéncia geral em analise ndo é adequada ao 1.° Ano e, além disso,
ao nivel do 1.° Ano, é impossivel proceder a esta operacionalizacdo. Apesar de marginal
relativamente as restantes respostas e pouco significativa do ponto de vista estatistico,

ndo quisemos deixar de fazer esta referéncia.

Independentemente daquela que era a préatica dos professores desta amostra, no
que a operacionalizacdo da aquisicdo e/ou desenvolvimento da competéncia geral que
temos vindo a analisar, ndo quisemos deixar de questionar estes mesmos professores
sobre a sua opinido relativamente ao modo como “idealmente” esta operacionalizagdao
deveria ser efectuada. Com isto, a nossa investigacdo pretendia averiguar da existéncia
de alguma eventual discrepancia entre aquilo que ¢ “desejavel” e aquilo que ¢

“possivel”.

As respostas concentraram-se em torno de duas das opcOes facultadas. Catorze
docentes (41,18%) responderam que, idealmente, essa operacionalizagdo deveria ser
efectuada “sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares”,
enquanto os restantes 20 (58,82%) responderam “de modo especifico nalgumas

situagdes ¢ de modo transversal noutras”, admitindo, implicitamente, que, por vezes,
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sera mais adequada uma operacionalizacdo especifica do “cooperar com outros em

tarefas e projectos comuns”, do que uma operacionalizagao transversal.

Tendo em conta estas respostas, fomos analisar a correlacdo entre as matrizes
(34x1) de dados “operacionalizacdo na pratica versus operacionaliza¢do idealmente”,
relativamente a cada uma das duas opgdes, “sempre de modo transversal as varias areas
curriculares e extra-curriculares” e “de modo especifico nalgumas situa¢des ¢ de modo
transversal noutras”. Relativamente a primeira opcao, obteve-se uma correlacdo de 0,57,

e para a segunda opcao, obteve-se uma correlacao de 0,70.

Estes resultados confirmam uma relacdo relativamente forte entre as respostas
sobre aquela que é a préatica da operacionalizacdo e aquela que deveria, idealmente, ser
essa pratica, na opinido dos docentes da amostra, mas também mostram que essa
correlacdo € superior no conjunto de respondentes que elegeu efectuar a
operacionalizacdo da competéncia geral em causa, “de modo especifico nalgumas
situacdes e de modo transversal noutras”. Para isto contribuiu também o facto de esta
opcao ter sido a que angariou mais respostas, quer em termos daquela que ¢ a “pratica”
da operacionalizagdo, quer daquela que deveria ser a “pratica” dessa mesma

operacionalizag&o.
1.3.  Competéncias especificas para a vivéncia com os outros

Esta seccdo do questionario teve por objectivo a obtencdo de dados relativos as

competéncias especificas no ambito do “aprender a viver juntos” (variavel COMPESP).

Apesar de na nossa revisdo da literatura termos identificado duas &reas

disciplinares (Estudo do Meio e Educacdo Fisica) para as quais se encontram listadas

a , . . . . 190
competéncias especificas que dizem respeito ao ‘“aprender a viver juntos”, N0

questionario centrdmos as atencdes sobre a area disciplinar “Estudo do Meio”, tendo em
conta a sua “maior” importancia curricular relativamente a area disciplinar “Educacao

Fisica»®®.

190 Tal como se referiu anteriormente, duas em “Estudo do Meio” (num conjunto de onze competéncias
especificas listadas) e uma em “Educacdo Fisica” (num conjunto de dez competéncias especificas
listadas).

91 Neste particular, relembre-se que o “Estudo do Meio” ¢ uma area curricular disciplinar de frequéncia
obrigatoria, enquanto a “Educagdo Fisica” ¢ uma actividade de enriquecimento curricular.
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Assim, relativamente as 2 competéncias especificas relacionadas com o

192 questionou-

“aprender a viver juntos” e listadas na area disciplinar “Estudo do Meio
se 0s docentes sobre a adequacgédo das mesmas ao 1.° Ano. Relativamente a competéncia
especifica 1, 17 professores (50,00%) consideraram-na “adequada”, 15 (44,12%)
consideraram-na “muito adequada” e apenas 2 professores (5,88%) a consideraram
“pouco adequada”. Nenhum professor considerou esta competéncia especifica como

“ndo adequada” ao 1.° Ano.

Relativamente a competéncia especifica 2, 18 professores (52,94%)
consideraram-na “adequada”, 12 (35,29%) consideraram-na “muito adequada” ¢ 4
professores (11,76%) entenderam que era “pouco adequada”. Tal como aconteceu para
a competéncia especifica 1, também aqui ndo houve qualquer professor a considerar a
competéncia especifica como “ndo adequada” ao 1.° Ano. Este conjunto de resultados é
apresentado na figura 16.

Figura 16

Grau de adequacéo ao 1.° Ano das competéncias especificas do “Estudo do Meio”
relacionadas com o “aprender a viver juntos”

Grau de adequacgdoao 1.°Anodas
Competéncias Especificasdo ""Estudo do

Meio""
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Né&o é adequada Pouco adequada Adequada Muito adequada

Grau de adequacgdo ao 1.° Ano

B CompeténciaEspecifical ™ CompeténciaEspecifica2

Pretendemos aprofundar o significado destas respostas, nomeadamente tentando

perceber até que ponto o “grau de adequagdao” das duas competéncias especificas se

192 Competéncia especifica 1: “o reconhecimento e valorizacdo das caracteristicas do seu grupo de
pertenca, respeitando e valorizando os outros e repudiando qualquer tipo de discriminacdo”;
competéncia especifica 2: “a participacdo em actividades de grupo, adoptando um comportamento
construtivo, responsavel e solidario, ao mesmo tempo que se valorizam os contributos de cada um e
respeitam os principios basicos do funcionamento democratico”.
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encontrava relacionado entre si. Para isso, utilizdmos as duas opgdes sobre as quais se
concentrou a maior quantidade de respostas (“adequada” e “muito adequada”, que,
juntas, receberam 94,12% e 88,24% das respostas sobre as competéncias especificas 1 e
2, respectivamente) e analisou-se a correlacdo entre as duas competéncias especificas
para cada uma destas opgOes, utilizando as respectivas matrizes (34x1) de respostas.
Concluiu-se que, em ambos 0s casos, existe uma correlagdo positiva “razoavel” mas, ao
contrario do que o numero de respostas a cada uma das opc¢des poderia sugerir, a
correlagdo entre as competéncias especificas 1 e 2 ¢ superior no caso da opgao “muito
adequada”, com um valor de 0,58 que compara com os 0,47 de correlagdo entre as

mesmas competéncias especificas, mas para o caso da opg¢ao de resposta “adequada”.

Curiosamente, a semelhanca do que se passou para a competéncia geral
anteriormente analisada, o numero de respostas dos professores, a cada uma das 3
opgdes disponiveis (“nimero insuficiente”, “nimero adequado” e “numero excessivo”),
sobre se 0 nimero de competéncias especificas relativas ao “aprender a viver juntos”
estd ajustado a importancia, foi exactamente igual. Assim, também aqui, a grande
maioria dos professores, 28 (82,35%), entendeu que “0 numero é adequado”. Dos
restantes, 5 (14,71%) foram de opinido que “o numero é insuficiente” e apenas 1

(2,94%) docente considerou que “o ntimero ¢ excessivo” para o 1.° Ano.

Face a estes resultados, sem uma analise em profundidade, poderia ficar a ideia
que a generalidade dos professores da amostra deu respostas na “mesma opg¢ao”,
relativamente ao numero de competéncias gerais e de competéncias especificas, mas na
realidade, os valores obtidos para o coeficiente de correlacdo entre estas duas variaveis
(COMPGER e COMPESP), opcdo de resposta a opcdo de resposta, mostrou que nédo é
exactamente assim: existe uma correlacdo directa (positiva) significativa, mas esta

apenas assume o valor maximo (+1) no caso de uma opcao.

Para a opgdo “o niimero ¢ insuficiente” obteve-se uma correlacdo de 0,77, para a
opc¢do “o numero ¢ adequado” obteve-se uma correlacdo de 0,80 e para a opgdo “o
nimero excessivo” obteve-se uma correlagdo de 1,00. Isto significa que, apenas nesta
ultima, o respondente que seleccionou aquela opcao sobre o numero de competéncias

gerais, foi o0 mesmo que seleccionou aquela op¢do sobre o nimero de competéncias
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especificas'®. De qualquer modo, os valores de correlacdo obtidos para as duas

primeiras opg¢des sao valores relativamente elevados.

Para descrever qualitativa e quantitativamente as respostas dos docentes sobre
se, na sua préatica lectiva diaria aos alunos do 1.° Ano, conseguiam operacionalizar a
aquisicdo e/ou desenvolvimento das 2 competéncias especificas que tém vindo a ser
analisadas, apresenta-se a figura 17.

Figura 17

Operacionalizacédo da aquisicdo e/ou desenvolvimento das 2 competéncias especificas
do ""Estudo do Meio™ relacionadas com o "‘aprender a viver juntos™

Operacionalizacdo das 2 Competéncias
Especificas

30
25
20
15
10

N.° de respostas

Né&o Sim, com muita Sim, com alguma Sim, com alguma Sim, com muita
dificuldade dificuldade facilidade facilidade

Nivel de operacionalizacéo

® CompeténciaEspecifical ™ CompeténciaEspecifica2

Constata-se que, quer para uma, quer para outra competéncia especifica, mais de
dois tergos das respostas concentraram-se na op¢ao “Sim, com alguma facilidade”,
dando uma indicacdo clara, ainda que ndo absoluta (o termo “alguma” tem implicita
alguma relatividade), das facilidades e dificuldades enfrentadas pelos docentes na sua

pratica lectiva diaria, no que a este aspecto particular diz respeito.

A figura anterior sugere uma correlacdo positiva “quase perfeita” entre as
competéncias especificas 1 e 2, nivel de operacionalizacdo a nivel de operacionalizacao,
mas, efectuados os respectivos calculos, constata-se que ndo € exactamente assim. Na
realidade, as opgdes de resposta “Nao”, “Sim, com muita dificuldade” e “Sim, com

muita facilidade”, aparentemente por apresentarem poucas respostas por parte dos

1% Tendo em conta que houve apenas 1 resposta nesta op¢do, se ndo se tivesse mantido a opgao, pelo
mesmo respondente, nas 2 questdes, o grau de correlacdo em vez de +1 seria de O (zero).
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docentes, sdo as que apresentam maiores correlacbes entre as 2 competéncias
especificas em andlise, com o valor de 0,70 nos trés casos, 0 que sugere, como pudemos
comprovar, respostas quase coincidentes nas mesmas opcles, em cada uma das

competéncias, por parte dos que escolheram estas opgoes.

Este valor de correlagdo desce para 0,60 no caso da op¢do “Sim, com alguma
facilidade” e ainda ¢ menor (0,41) no caso da opc¢ao “Sim, com alguma dificuldade”.
Estes resultados mostram que, apesar da existéncia de uma correlacéo directa (positiva)
entre a operacionalizacdo das 2 competéncias especificas, medidas pela variavel
COMPESP, os docentes distinguiram e diferenciaram, efectivamente, 0 modo como as
operacionalizam, na sua pratica lectiva ao 1.° Ano, ndo dando respostas exactamente
iguais, em toda a linha, a uma e a outra competéncia, em funcdo do modo como
operacionalizam a aquisicdo e/ou desenvolvimento de cada uma destas competéncias

especificas do “Estudo do Meio”.

b

Para os que responderam “Sim...”, independentemente da facilidade ou

dificuldade que sentiram nessa operacionalizacdo, no contexto da sua pratica lectiva
diaria aos alunos do 1.° Ano, solicitaram-se exemplos concretos de como essa

operacionalizacéo era efectuada.

Relativamente a competéncia especifica 1, dos 33 professores que estariam em

~ %

condi¢des de indicar exemplos (pois um respondeu “Nao”), apenas 25 responderam. Os

exemplos indicados foram os seguintes:

“Realizacdo de tarefas em pequeno grupo; Trabalhos de grupo;
Trabalho a pares; Trabalhos com apelo a cooperacgdo/entreajuda;
Promocdo do bom relacionamento, independentemente da
diversidade/socializacdo transversal; Colaboracdo entre todos e
responsabilizacdo; O reconhecimento e a valoriza¢do das caracteristicas
de cada aluno no decorrer da pratica diaria, por parte do
professor/transmissdo de valores; Igualdade de oportunidades dos alunos
em termos da participacdo nas actividades lectivas; Professor deve actuar
como modelo/exemplo a seguir; Cumprimento de regras; Estabelecendo a
relacdo causa-efeito/consequéncias dos seus actos no momento certo em
que praticam atitudes/comportamentos inadequados; Debate de situacoes
baseadas no quotidiano; Actividades de caracter ladico-pedagdgico;
Jogos; Diélogos/debate; Respeito pelas opinides alheias”.
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Relativamente a competéncia especifica 2, dos 32 professores que estariam em
condig¢des de indicar exemplos (pois dois responderam “Nao”), apenas 25 responderam.
Os exemplos indicados foram os seguintes:

“Realizacdo de tarefas/trabalhos em pequeno e grande grupo;

Realizacdo de trabalho de Area-Projecto; Trabalho a pares; Transmissao

de valores pelo Professor e actuagdo deste como modelo/exemplo a

seguir; Responsabilizacdo; Introduzindo regras simples do funcionamento

democrético dos grupos; Promogdo do bom relacionamento,

independentemente da diversidade/socializacéo transversal; Entreajuda e

colaboragdo; Valorizacdo do trabalho individual perante o grupo;

Igualdade de oportunidades de participacdo nas actividades da escola;

Conversas, discussdo e analise dos comportamentos e atitudes;

Estabelecendo a relacdo causa-efeito/consequéncias dos seus actos no

momento certo em que praticam atitudes/comportamentos inadequados;

Dialogo; Partilha de ideias; Respeito mutuo e pelas opinides alheias;

Tomadas de decisdo em grupo; Actividades de caracter ludico-

pedagogico; Jogos”.

Apesar de existir alguma semelhanca entre os exemplos indicados para ambas as
competéncias especificas, sdo notorias diferencas, confirmando a observagdo resultante
da analise estatistica que nos levou a afirmar que “0s docentes distinguiram e
diferenciaram, efectivamente, o0 modo como as operacionalizam, na sua pratica lectiva

ao 1.° Ano”.

Tal como se fez para a competéncia geral, na seccao Il do questionario, também
aqui pretendemos saber, relativamente a cada uma das duas competéncias especificas,

em que contexto é que aquela operacionalizagdo estava a ser efectuada®®.

Relativamente a competéncia especifica 1, a grande maioria, 22 (66,67%),
indicou a op¢do “De modo especifico nalgumas situacbes e de modo transversal
noutras”. Dez professores (30,30%) seleccionaram a op¢ao “Sempre de modo
transversal as vérias areas curriculares e extra-curriculares”, enquanto apenas 1
professor (3,03%) indicou efectuar esta operacionalizacdo “Sempre de modo

especifico”.

Relativamente a competéncia especifica 2, as 32 respostas possiveis, foram em

tudo semelhantes as verificadas para a competéncia especifica 1, tendo a grande

194 A esta pergunta s6 podiam responder aqueles docentes que responderam “Sim, ...” a questdo N.° 30
do questionario.
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maioria, 22 (68,75%), indicado a opgao “De modo especifico nalgumas situacdes e de
modo transversal noutras” e os restantes 10 professores (31,25%) seleccionado a opgdo

“Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares”.

Este conjunto de resultados relativos as duas competéncias especificas em
analise, encontra-se sintetizado na figura 18.

Figura 18

Contexto em que ¢ efectuada a operacionalizacao para a aquisi¢éo e/ou desenvolvimento das
2 competéncias especificas (“Estudo do Meio") relacionadas com o "aprender a viver juntos"

Operacionalizacdo para as2 Competéncias
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Contexto em que é efectuada a operacionalizacao

B Competénciaespecifical ™ Competénciaespecifica 2

A correlacdo entre as duas competéncias especificas, para qualquer uma das 2
opcOes sobre as quais se concentraram as respostas, € positiva e bastante elevada,
apresentando um valor de 0,86 no caso da op¢ao “Sempre de modo transversal as varias
areas curriculares e extra-curriculares” e um valor de 0,87 no caso da op¢ao “De modo

especifico nalgumas situagdes e de modo transversal noutras”.

Comparando estes resultados com os das respostas a pergunta 24 do questionario
(questdo idéntica, mas relativa & operacionaliza¢do da competéncia geral), verifica-se a
existéncia de algum “paralelismo”, mas, no caso das competéncias especificas, a opgdo

99 €6

“Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares” “perdeu”
respostas para a opg¢ao “De modo especifico nalgumas situacdes e de modo transversal
noutras”, quando considerados os resultados do questionario no ambito da competéncia
geral, o que se explica, precisamente, pela “especificidade” (passe-se 0 pleonasmo) das

competéncias especificas relativamente a competéncia geral.
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Aos professores que afirmaram efectuar a operacionalizagdo para a aquisigdo
e/ou desenvolvimento das competéncias especificas aqui analisadas, “De modo
especifico nalgumas situagdes e de modo transversal noutras”, questionou-se,
relativamente a cada uma destas competéncias, a ponderacdo de cada um dos contextos
em causa (“de modo especifico” versus “de modo transversal”) e as respostas foram as

que a seguir se indica.

Para a competéncia especifica 1, o “modo especifico” teve uma ponderacao
média de 43,86% e o “modo transversal” teve uma ponderacdo média de 56,14%. Para a
competéncia especifica 2, apesar de o “modo especifico” ter uma ponderacdo
ligeiramente superior a verificada na competéncia especifica 1 (45,68%), o “modo
transversal” continua a ter um peso relativo superior (54,32%). Estes resultados
mostram que, apesar da importidncia da “especificidade” e do relativo equilibrio
verificado entre “especifico” e “transversal”, este ultimo modo continua a ter uma

importancia relativa superior, ainda que ligeira ou pouco significativa.

Ainda que de modo marginal e com um valor estatistico pouco significativo,
importa referir que os poucos professores que afirmaram ndo conseguir operacionalizar
a aquisicdo e/ou desenvolvimento destas 2 competéncias especificas (um professor no
caso da competéncia especifica 1 e dois professores no caso da competéncia especifica
2), indicaram como raz6es para tal, a impossibilidade de, ao nivel do 1.° Ano, proceder
a esta operacionalizacdo, assim como o facto de estas competéncias especificas nédo

serem adequadas ao 1.° Ano.

Curioso, também, foi o resultado da pergunta 35 do questionario. Quando se
perguntou aos professores como € que, na sua opinido e independentemente daquela que
era a sua pratica lectiva diaria, deveria, idealmente, ser efectuada a operacionalizacédo
para a aquisi¢do e/ou desenvolvimento das 2 competéncias especificas aqui analisadas, a
op¢ao “Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares”
ganhou importancia relativa, apesar de continuar menos preferida que a opg¢do “De
modo especifico nalgumas situagdes e de modo transversal noutras”, aqui, sim, com um
nimero de respostas muito semelhante as que haviam sido dadas no caso da

operacionalizagéo relativa a competéncia geral.
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Também neste caso se obtiveram valores de correlagdo positiva muito elevados,
entre 0 modo de operacionalizacdo das competéncias especificas 1 e 2, opcdo de
resposta a op¢ao de resposta. Assim, para a op¢ao “Sempre de modo especifico”, a
correlacdo entre as matrizes (34x1) relativas a cada uma das competéncias especificas,
foi de 1,00 (nivel de correlagdo maxima). Para as opgdes “Sempre de modo transversal
as varias areas curriculares e extra-curriculares” e “De modo especifico nalgumas
situacOes e de modo transversal noutras”, a correla¢ao verificada entre os atributos da

varidvel COMPESP, correspondentes as competéncias especificas 1 e 2, foi de 0,94.

A figura 19 sintetiza as respostas a pergunta 35 do questionério.

Figura 19

Contexto em que, idealmente, deveria ser efectuada a operacionaliza¢éo para a aquisicdo e/ou
desenvolvimento das 2 competéncias especificas relacionadas com o ""aprender a viver juntos"

Operacionalizacdo para as 2 Competéncias

Especificas (idealmente)
19

20 18
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N.° de respostas

De modo especifico De modo transversal De modo especificoe
transversal

Contexto em que é efectuada a operacionalizacao

B Competénciaespecifical ™ Competénciaespecifica 2

1.4,  Relacionamento interpessoal e situacdes de conflito

Esta seccdo do questionario teve por objectivo a obtencdo de dados
relativamente as varidveis Relacionamento Interpessoal (RELINT) e Situagdes de
Conflito (CONFL). A importancia destas duas variaveis decorreu da nogdo de que
deficiéncias nas competéncias ao nivel do “saber viver juntos”, poderdo contribuir para
potenciar situacdes de conflito, pelos problemas que poderdo surgir ao nivel do
relacionamento interpessoal. Com a obtencgdo estes dados pretende-se analisar até que

ponto o “aprender a viver juntos” é importante na prevengdo de conflitos, pela via dum
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bom relacionamento interpessoal promovido na escola através das areas curriculares

disciplinares e das areas extra-curriculares.

Questionados os 34 professores sobre o relacionamento aluno-aluno, em termos
meédios, entre os seus alunos do 1.° Ano, nenhum o indicou como sendo “Mau”. A
grande maioria, 18 (52,94%), seleccionou a op¢ao “Bom”, 11 professores (32,35%)
indicaram a opcdo “Muito Bom/Excelente” e apenas 5 professores (14,71%)

qualificaram este relacionamento como “Razoavel/Satisfatorio”.

As respostas ndo variaram muito quando se questionou sobre o relacionamento
aluno-aluno, entre alunos do 1.° Ano e alunos dos restantes anos na sua turma. Aqui
obtivemos apenas 28 respostas, visto que 6 professores tinham turmas exclusivamente
com alunos do 1.° Ano, pelo que esta pergunta ndo lhes era aplicavel. Assim, mais uma
vez, ninguém qualificou este relacionamento como “Mau”. A op¢ao “Bom” foi,
novamente, a que obteve mais respostas, 17 (60,71%), a op¢ao “Muito Bom/Excelente”
obteve 7 respostas (25,00%) e 4 professores (14,29%) indicaram a opgéo

“Razoavel/Satisfatorio”.

Estes numeros sdo confirmados pela classificacdo atribuida pelos docentes ao
ambiente geral de relacionamento entre os alunos da sua turma. A op¢ao “Bom”
angariou 22 respostas (64,71%) e as opgdes “Muito Bom/Excelente” e
“Razoavel/Satisfatorio” obtiveram 6 respostas (17,65%) cada. As respostas mostram
que, independentemente do universo considerado, em média, o relacionamento entre
alunos situa-se num nivel Bom ou Muito Bom/Excelente, ja que, consoante o critério

utilizado, 82,36% a 85,71% das turmas se situam nestes patamares qualitativos.

Sabendo que, para além do ambiente escolar, também o ambiente familiar pode
influenciar positiva ou negativamente o relacionamento interpessoal e eventuais
situacOes de conflito, questionamos os docentes relativamente ao numero de alunos com
problemas familiares de qualquer natureza e dos quais tivessem conhecimento. Ficou a
saber-se que 68 alunos (correspondentes a 12,10% dos 562 alunos que constituiram a
amostra estudada) tinham problemas familiares e que, desses, 30 alunos
(correspondentes a 44,12% dos alunos com problemas familiares e a 5,34% do nimero
total de alunos da amostra estudada) eram considerados “problematicos” em termos de

comportamento e/ou relacionamento com os restantes alunos.
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Aqui interessa aprofundar um pouco andlise para verificar a distribuicdo destes
alunos pelas 34 turmas da amostra estudada. Assim, constatou-se que 20 turmas nédo
apresentaram alunos considerados “problematicos” e com problemas familiares, contra
14 turmas onde se verificou a existéncia desses alunos. Destas 14 turmas, 5 tinham
apenas um aluno “problematico”, 5 tinham dois alunos “problematicos”, 3 tinham trés
alunos “problematicos” e 1 tinha seis alunos “problematicos”. A figura 20 ilustra a
distribuicdo dos alunos “problematicos” com problemas familiares, por ano de
escolaridade do 1.° CEB.

Figura 20
Numero de alunos “problematicos” com problemas familiares por ano de escolaridade
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Apesar de 0 numero destes alunos “problematicos” ser maior nos 1.° ¢ 2.° Anos,
em termos percentuais e considerando o ndmero de alunos da amostra, por ano de
escolaridade, verifica-se que apenas 3,62% dos alunos do 1.° Ano sdo “problematicos”,
7,75% séo do 2.° Ano, 7,14% sdo do 3.° Ano e 6,93% sdo do 4.° Ano. Estes nimeros
parecem sugerir um agravamento do 1.° para 0 2.° Ano e um decréscimo muito ténue dai
até ao final do 1.° CEB, 0 que nos remete para a importancia de tentar conter estes

problemas logo no 1.° Ano, evitando que aumentem de dimensao.

Considerando apenas os alunos do 1.° Ano (304), pretendemos investigar a
relagdo comportamento (positivo ou negativo) versus aproveitamento escolar (positivo
ou negativo), assim como a relacdo entre aspectos do relacionamento interpessoal (com

problemas / sem problemas) e o aproveitamento escolar (positivo ou negativo).
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Figura 21
Comportamento versus aproveitamento escolar no 1.° Ano
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A figura 21 mostra que 56 alunos (18,42%) revelam, pelo menos, um aspecto
negativo, em termos de comportamento ou aproveitamento escolar. Por outro lado, o
numero de alunos com comportamento negativo (26) é superior ao numero de alunos
“problematicos” com problemas familiares (11), mostrando que os problemas de
comportamento, ndo sdo exclusivos dos alunos com problemas familiares, se bem que

estes Ultimos representem 42,31% do conjunto de alunos com comportamento negativo.

Figura 22
Relacionamento versus aproveitamento escolar no 1.° Ano
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Pela figura 22 podemos constatar que 57 alunos (18,75%) revelam, pelo menos,
um aspecto negativo, em termos de problemas de relacionamento ou aproveitamento
escolar. Por outro lado, também aqui o numero de alunos com problemas de
relacionamento (35) é superior ao numero de alunos “problematicos” com problemas
familiares (11), mostrando, igualmente, que os problemas de relacionamento, ndo séo

exclusivos dos alunos com problemas familiares.

O “paralelismo” dos valores entre as categorias, pela ordem que se apresentam,
sugeriu-nos uma correlacdo positiva entre as mesmas, 0 que nos levou a analisar a

dimensdo dessa correlagdo. Os valores obtidos foram os seguintes:

i) Correlagao de 0,57 entre “comportamento negativo / aproveitamento
negativo* e “com problemas de relacionamento / aproveitamento negativo*;
ii) Correlacdo de 0,27 entre “comportamento negativo / aproveitamento
positivo“ e “‘com problemas de relacionamento / aproveitamento positivo*;
iii) Correlagdo de 0,62 entre “comportamento positivo / aproveitamento
negativo* e “sem problemas de relacionamento / aproveitamento negativo®;
iv) Correlagdo de 0,97 entre “comportamento positivo / aproveitamento

positivo* e “sem problemas de relacionamento / aproveitamento positivo*.

Como se pode verificar, a andlise estatistica dos dados antes mencionados,
confirmou valores positivos para a correlacdo. No entanto, se por um lado se obtiveram
valores de correlacdo elevados entre “comportamento positivo” e “sem problemas de
relacionamento”, por outro lado, esses valores ja ndo sdo tdo elevados quando se
correlaciona “comportamento negativo” e “com problemas de relacionamento”, em
particular quando se trata de alunos com aproveitamento positivo, mostrando que, estes,
ndo sdo necessariamente aspectos que se encontrem, simultaneamente, nos alunos a que

digam respeito.

No sentido de apurar a predisposicdo prévia dos alunos do 1.° Ano para o
relacionamento interpessoal, questionamos os respectivos professores no sentido de
saber em que situacdo se encontrava cada um desses seus alunos. Assim, fichmos a
saber que 127 alunos (41,78%) eram “Nem introvertidos, nem extrovertidos”, 138

alunos (45,39%) eram “Extrovertidos e 39 alunos (12,83%) eram “Introvertidos”.
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Atente-se que a percentagem de alunos do 1.° Ano considerados “introvertidos”, apesar

de ndo ser muito elevada, ndo é uma percentagem marginal.

Ainda neste dominio, pretendemos saber quantos alunos do 1.° Ano tinham
tendéncia para se isolar, ja que esse € um factor que ndo cria as condi¢des adequadas
para o estabelecimento de relagGes interpessoais, tendo ficado a saber que 20 alunos
(6,58%) manifestavam essa tendéncia, assim como que 10 desses alunos (50,00%)
melhoraram (reduzindo o seu grau de isolamento) desde o inicio do ano lectivo, 9
alunos (45,00%) mantiveram essa tendéncia e apenas 1 aluno (5,00%) piorou,

agravando a sua tendéncia para se isolar.

Tendo em conta que existiam 39 alunos “introvertidos”, aprofundamos a andlise
em termos de correlacdo, no sentido de apurar até que ponto o nimero de alunos com
“tendéncia para se isolar” esta relacionado com o nimero de alunos “introvertidos”,
tendo chegado a um valor de 0,43, que denuncia uma correlagdo positiva e com uma

dimensdo relativamente significativa.

Também pretendiamos saber dos professores, quais 0s aspectos que
consideravam mais importantes, em termos de contributo para o desenvolvimento do
relacionamento interpessoal dos respectivos alunos do 1.° Ano (pergunta 45 do
questionario).

Para isso, foram disponibilizados 7 (sete) aspectos, indicados por ordem
alfabética, a fim de ndo influenciar a ordenacdo pretendida (Ambiente escolar,
Ambiente familiar, Amizade, Colabora¢do, Comunicacdo, Respeito mutuo e Trabalho
em equipa), que os professores deveriam ordenar do mais importante (1) para 0 menos

importante (7).

Os mais incautos poderiam ser levados a pensar que esta pergunta do
questionario era redundante, pela aparente evidéncia de que aspectos como
“Comunica¢ao”, “Colaboracdo” ou “Trabalho em equipa” seriam obviamente os
seleccionados como mais importantes. Mas repare-se na questao: “(...) contributo de
cada um destes aspectos para o desenvolvimento do relacionamento interpessoal (...)”.
E, efectivamente, os aspectos que antes indicAmos como, aparentemente, evidentes, na
realidade, mais do que desenvolver, contribuem para manter e decorrem desse

relacionamento interpessoal.
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Assim, foi apenas uma “aparente” surpresa que os professores questionados
tenham elegido aspectos como o “Respeito mutuo”, o “Ambiente familiar” e o
“Ambiente escolar”, por esta ordem, como os mais importantes no desenvolvimento do
relacionamento interpessoal, no 1.° Ano. Os resultados completos, em termos médios,
séo apresentados na figura 23.

Figura 23

Importancia dos aspectos que contribuem para o desenvolvimento do
relacionamento interpessoal no 1.° Ano
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Ainda ao nivel do relacionamento interpessoal, também quisemos investigar a
situacdo entre alunos e professor, igualmente ao nivel do 1.° Ano. Constatamos que 273
alunos (89,80%) tém um relacionamento facil com o(a) docente, 19 alunos (6,25%) tém
um relacionamento indiferente e 12 alunos (3,95%) tém um relacionamento dificil.
Aqui, para além da situacdo a data do inquérito, era também importante saber o0 modo
como essa relagdo evoluiu desde o inicio do ano lectivo. Pelas respostas, verificou-se
que para 60,20% dos alunos do 1.° Ano houve uma evolugéo positiva no relacionamento
com o(a) docente, para 39,47% houve uma manutencdo e apenas num caso (0,33%)

houve uma evolucédo negativa no relacionamento com o(a) docente.

Tendo em conta que o relacionamento interpessoal é um requisito para o

trabalho de grupo, quisemos apurar como sdo, normalmente, formados 0s grupos, em
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actividades com essas caracteristicas. Verificou-se que em 55,44% dos casos 0S grupos
sdo formados por indicacdo do professor e em 44,56% dos casos sdo formados de
acordo com a vontade dos alunos, demonstrando que existe alguma flexibilidade no

sentido de permitir o agrupamento dos alunos de acordo com a segunda opc¢ao.

Neste Gltimo caso, o critério “afinidade ou amizade” foi o mais corrente, em
79,41% das situagdes. Outro critério seguido, mas com menor expressao, foi o critério
do “género” (masculino/feminino), verificado em 8,82% das situagdes, exactamente a
mesma percentagem verificada nos casos em que o agrupamento dos alunos se verificou
de “modo aleatério”. Apenas numa situacdo (2,94%) se verificou 0 agrupamento
segundo o critério da “aptidao/habilidade individual”. A correlacdo verificada entre este
critério da “afinidade ou amizade” e a importancia do aspecto “amizade”, indicado
pelos docentes no que diz respeito ao contributo para o desenvolvimento de relacGes

interpessoais, foi positiva e com um valor relativamente significativo de 0,38.

Ainda relativamente ao modo como os alunos se agrupam nas actividades
lectivas, considerando todos os alunos da turma e ndo apenas os do 1.° Ano, verificou-se
que 40,18% dos alunos preferiam as actividades a pares, 28,91% preferiam as
actividades em grupos mais alargados, mas existia ainda uma percentagem significativa
(30,91%) que preferia as actividades individuais. Estes valores sofrem alteracfes
significativas em actividades de recreio, tal como se ilustra na figura 24.

Figura 24

Modo de agrupamento dos alunos nas actividades lectivas e de recreio
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Estes valores acabam por confirmar a diferenca nas caracteristicas entre as
actividades lectivas e as actividades de recreio, ambas importantes mas cujas

especificidades levaram a estes resultados.

Particularizando para o caso dos alunos do 1.° Ano, no que & resolucdo
colaborativa de situagdes novas diz respeito, obtiveram-se 0s seguintes resultados:
39,14% dos alunos tentaram a resolucdo agrupando-se em pares, 21,38% tentaram a
resolucdo em grupo alargado (3 ou mais elementos), 28,95% tentaram a resolucao
sozinhos, enquanto 10,53% se revelaram indiferentes pois nem sequer as tentaram

resolver.

Em termos motivacionais, também ficamos a saber que, nas actividades lectivas
da turma, envolvendo todos os seus alunos, na maioria dos casos (67,41%) a adesdo
destes a participacdo naquelas actividades foi espontanea, enquanto em 32,59% dos

casos houve necessidade de ser incentivada por parte do(a) docente.

Findo o conjunto de perguntas que, nesta sec¢do do questionario, visavam a
obtencdo de dados relativamente ao relacionamento interpessoal, na pergunta 54 do
mesmo iniciou-se 0 conjunto de questdes visando a obtencdo de dados relativos as

situacOes de conflito.

Comecamos por ficar a saber que, no inicio do ano lectivo, 55 alunos (18,09%)
do 1.° Ano manifestavam uma propensdo para a promocao de situacdes de conflito na
turma e que esse numero tinha caido para 31 alunos (10,20%), na altura em que o
inquérito foi aplicado, quase no final do ano lectivo, o que representa uma evolugdo

positiva de mais de 8 pontos percentuais (p.p.).

Analisando estes dados em profundidade, verificAmos que em 19 das 34 turmas,
existiam alunos com esta propensdo, contra 15 turmas onde isso ndo se verificava. Ao
longo do ano lectivo, das 19 turmas com este tipo de alunos, em 12 ocorreu uma
reducdo do numero de alunos com esta propenséao (nas quais subsistiam 19 alunos deste
tipo), tendo-se mantido esse nimero em apenas 7 turmas, correspondentes a 12 dos 31

alunos referenciados.

Por amostragem, das respostas aos questionarios conseguiu apurar-se que ao

longo do ano lectivo 2008/2009, nas 34 turmas estudadas ocorreram cerca de 350
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situacBes de conflito’®, incluindo conflitos entre alunos e conflitos entre alunos e

professores, com a distribuicdo que se indica na figura 25.

Figura 25

Numero de situacdes de conflito ocorridas na turma no ano lectivo 2008/2009
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Da andlise destes resultados, conclui-se que mais de um terco destas situacoes
(cerca de 34,50%) sdo atribuiveis a apenas 4 das 34 turmas estudadas, enquanto em 23
turmas ocorreram também 34,50% das situacBes de conflito, com 10 ou menos
situacbes por turma. Os restantes 31,00% de situacbes de conflito ocorreram em 7

turmas, com 11 a 20 situagdes por turma, ao longo do ano lectivo em causa.

Relativamente a estas situacdes de conflito, a maioria dos docentes, 21
(61,76%), indicou gque a causa dos mesmos se situa no contexto da escola, enquanto 13
professores (38,24%) situaram a causa fora do contexto da escola. Também foi possivel
apurar que 89,65% das situacdes de conflito indicadas envolveram apenas alunos,

® a envolverem alunos e docentes. Este ultimo valor

contra 10,35% de situacdes'®
corresponde, em média a cerca de uma situacdo de conflito, por turma e no ano lectivo,

envolvendo alunos e professor.

195 Utilizando os valores médios de cada intervalo, obter-se-ia o nimero de 342 situagées de conflito.
19 Correspondente a cerca de 35 situagdes.
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Analisando os dados em profundidade, verificAmos que estes conflitos,
envolvendo alunos e docentes, ocorreram apenas em 19 das 34 turmas. A semelhanca
deste nimero de turmas (19) com o ndmero de turmas com alunos manifestando uma
propensdo para a promocdo de situagcdes de conflito (19) sugeria algum tipo de
correlagdo mas, uma vez calculada, o valor obtido (-0,07) demonstrou que é
praticamente nula a correlacdo entre alunos com propensdo para o conflito e as

situacOes de conflito envolvendo alunos e docentes.

Das cerca de 35 situacdes de conflito envolvendo alunos e docentes, a maioria
(48,42%) ficou a dever-se a “falta de educag@o/desrespeito dos alunos”, 30,79% deveu-
se a “desobediéncia/indisciplina dos alunos” e 20,79% deveu-se a situacbes néo

especificadas.

Relativamente as situacdes de conflito que envolveram s6 alunos, 34,41% néo
envolveram alunos do 1.° Ano e 19,88% envolveram s6 alunos do 1.° Ano. As restantes
situacOes de conflito entre alunos, 45,71%, envolveram alunos do 1.° Ano e de outros

anos.

Tendo em conta as situa¢Ges mais frequentes que podem ocorrer em sala de aula,
no recreio (durante os intervalos) ou até fora do espago escolar, a figura 26 ilustra a
frequéncia relativa dos varios tipos de situagcdes em que ocorrem conflitos na turma.

Figura 26

Frequéncia relativa das situa¢Ges em que ocorrem conflitos na turma
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Como se pode constatar, a grande maioria (69,41%) das situacbes em que
ocorrem conflitos, tem lugar fora da sala de aula, durante os intervalos e no espaco do
recreio, num ambiente, obviamente, menos “controlado” pelo docente e onde, por isso,
¢ mais provavel que alguns alunos cometam alguns “excessos” e “provocagdes” que
acabam por degenerar em conflitos. Estes numeros demonstram que a vivéncia num
espago/ambiente com regras que sejam aceites por todos, € um importante contributo
para a diminuicdo do potencial de conflito, pela clarificacdo do papel de cada um e pela
clarificacdo dos processos de relacionamento interpessoal entre todos os agentes

envolvidos.

Identificadas as situaces mais propicias ao conflito, também se investigou a
natureza desses mesmos conflitos. Os resultados mostram a causa desses conflitos como
tendo origem, essencialmente, nos individuos, pelo recurso a mera provocagdo ou pela
inexisténcia/insucesso de negociacdo, 0 que atesta bem da importancia de um bom
relacionamento interpessoal, para o qual o “aprender a viver juntos” poderd, decerto,
contribuir. E isso que se mostra na figura 27.

Figura 27
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Considerando o numero total de alunos pertencente a amostra estudada (562), o
namero de conflitos reportado pelos docentes na resposta a pergunta N.° 56 do
questionario, permite determinar uma média de cerca de 0,61 conflitos por aluno,

durante o periodo que correspondeu, aproximadamente, ao ano lectivo 2008/2009 e para

DEED/ Jepartamento de EQUCGE0 e ERSINR iiakaaaimmm—
Mario Santos
Novembro de 2009 145



- Aprender a “viver juntos”: Que significado curricular no 1.° Ano?
Cap. IV - Andlise e interpretacéo dos dados
UAb p pretag

0 conjunto dos 3 Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar. Analisando este
indicador por Agrupamento de Escolas, verificamos que 2 Agrupamentos ficaram
abaixo da média do concelho, enquanto 1 Agrupamento ficou acima. Em termos
concretos, os 2 Agrupamentos que tiveram um ndmero de conflitos por aluno inferior a
média do concelho, foram os Agrupamentos de Escolas Gualdim Pais (cerca de 0,46
conflitos por aluno) e D. Nuno Alvares Pereira (cerca de 0,54 conflitos por aluno). Ja o
Agrupamento de Escolas Santa Iria, com cerca de 0,75 conflitos por aluno, teve uma

média superior a média do concelho.

Pela andlise dos dados, em profundidade, relativamente as cerca de 350
situacdes de conflito registadas pelos docentes, foi possivel apurar que em 63,82% dos
casos existiram determinados alunos envolvidos de modo sistematico, contra apenas
36,18% das situacGes em que isso ndo se verificou, o que atesta bem da importancia em
identificar, desde bem cedo, os potenciais “focos” de conflito e que aqui temos vindo a

designar de alunos “problematicos”.

Relativamente aos alunos “problematicos” em termos de comportamento e/ou
relacionamento, dos 562 alunos que compuseram a amostra estudada (incluindo alunos
dos 4 anos do 1.° CEB), os docentes identificaram um conjunto de 109 alunos que
podem ser incluidos nesta classificacdo de “problematicos”, o que corresponde a uma

percentagem relativamente significativa de 19,40%.

Destes 109 alunos, 44 eram do 1.° Ano (correspondentes a 14,47% dos alunos do
1.° Ano), 35 eram do 2.° Ano (correspondentes a 27,13% dos alunos do 2.° Ano), 10
eram do 3.° Ano (correspondentes a 35,71% dos alunos do 3.° Ano) e 20 eram do 4.°

Ano (correspondentes a 19,80% dos alunos do 4.° Ano).

Estes valores percentuais mostram que, em proporcdo, o nimero de alunos
“problematicos” vai aumentando do 1.° Ano (onde tem o valor proporcionalmente mais
baixo) até 3.° Ano (valor percentual mais elevado), sofrendo depois uma reducao
significativa no 4.° Ano, o que atesta, uma vez mais, da importancia de, desde bem
cedo, criar as condig¢des, através do “aprender a viver juntos”, para contribuir para uma

reducdo destes valores e ndo para o seu incremento.

Interessantes foram também os resultados relativos ao aproveitamento escolar

destes 109 alunos considerados “problematicos” em termos de comportamento e/ou
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relacionamento. Havendo, a priori, uma ideia generalizada que este tipo de alunos tem,
normalmente, mau aproveitamento escolar, nesta amostra verificAmos que, afinal,
35,78% destes alunos tinham um aproveitamento escolar “Bom” ou “Muito Bom”,

sendo “Insuficiente” em apenas 33,03% dos casos.

Também foi possivel obter dados relativos a eventual alteracdo de postura destes
alunos “problematicos”, quando passam do relacionamento com os seus colegas ao
relacionamento com o docente. A grande maioria destes alunos, 60 (55,05%), no
relacionamento com o docente, alterou, para melhor, a atitude conflitual que,
habitualmente, tinha para com os colegas de turma, atestando da importancia e do
significado do professor em termos de respeito e consideracdo. No entanto, uma
percentagem ainda significativa (41,28%) manteve a sua atitude, havendo mesmo 4
alunos (3,67%) identificados como tendo agravado essa atitude sempre que se

relacionavam com o docente.

Tendo em conta 0 seu contexto escolar e as situacdes de conflito, efectivas e
potenciais, verificadas, questiondmos os docentes sobre se consideravam ter “os
instrumentos necessarios e suficientes para prevenir e/ou resolver essas situa¢des”. A
maioria, 21 (61,76%), respondeu afirmativamente, mas um conjunto significativo de
docentes, 13 (38,24%), respondeu negativamente. Estes resultados merecem uma

analise mais aprofundada, traduzida pela figura 28.

Figura 28
Distribuicio do nimero de alunos “problematicos” nas turmas da amostra estudada
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A figura anterior ilustra a distribuicdo dos 109 alunos “problematicos” pelas 34
turmas abrangidas por este estudo. Tendo em conta a dimensdo média das turmas (17
alunos), verifica-se que existe um conjunto relativamente significativo de turmas (21)

nas quais o nimero de alunos “problematicos” deve constituir um alerta.

Ao efectuarmos o cruzamento destes resultados com as respostas dos docentes
em termos de “Sim/N3do”, relativamente ao facto de considerarem ter os instrumentos
necessarios e suficientes para prevenir e/ou resolver as situacdes de conflito,
constatimos que os 21 docentes que afirmaram ter os instrumentos necessarios e
suficientes tinham, em média, 2 alunos “problematicos” na sua turma, enquanto os 13
docentes que afirmaram ndo ter os instrumentos necessarios e suficientes tinham, em

média, 5 alunos “problematicos” na sua turma.

Percebe-se, assim, melhor as razfes que estiveram na base de tais respostas, ja
que docentes com mais alunos “problematicos” tendem a sentir maiores dificuldades e
dai poderé decorrer o sentimento de insuficiéncia, que podera ser efectiva, em termos

dos instrumentos disponiveis para resolver este tipo de situacoes.

Ainda neste contexto, as respostas ao questionario permitiram apurar que, a
grande maioria, 30 (88,24%) professores, revelou acreditar ser possivel, ao nivel do 1.°
Ano, melhorar os comportamentos dos seus alunos, com efeitos positivos ao nivel do
relacionamento interpessoal. Apenas 4 professores (11,76%) revelaram ter duvidas
sobre essa possibilidade, mas nenhum afirmou, peremptoriamente, que iSso ndo era

possivel.

Estes resultados demonstram uma excepcional atitude dos docentes, em termos
da sua predisposicdo para contribuir, entre outros aspectos, para a melhoria do

relacionamento interpessoal nos alunos, logo ao nivel do 1.° Ano do Ensino Basico.

Mas esta atitude da maioria dos docentes, ndo significa que estes ndo tenham a
nogdo das dificuldades da tarefa associada a essa melhoria ao nivel do comportamento
dos alunos. Repare-se que 58,82% dos docentes vé esta tarefa como “Dificil” ou “Muito
dificil”, contra 41,18% que a véem como “Fécil” ou “Muito facil”, se bem que 32 das
34 respostas (94,12%) se dividem entre o “Dificil” e o “Facil”. E isso que se traduz na
figura 29, que mostra a nocao, por parte dos docentes, da dificuldade associada a tarefa.
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Figura 29

Grau de dificuldade/facilidade na tarefa de melhorar os comportamentos dos alunos
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Para finalizar esta seccao do questionario, perguntdmos, ainda, aos docentes qual
consideravam ser a melhor via para o sucesso na tarefa de melhorar os comportamentos.
Trinta professores (88,24%) indicaram a “integrag@o de actividades curriculares ¢ extra-
curriculares” como sendo a melhor via para esse objectivo, enquanto 3 professores
(9,68%) foram de opinido que a melhor via passa “em exclusivo, pelo recurso as
actividades curriculares”. Um professor (2,94%) ndo seleccionou o recurso as
actividades curriculares, as extra-curriculares ou a ambas, ndo tendo sido possivel

apurar qual a sua opinido em concreto.

Da andlise em profundidade, relativamente aos professores que indicaram a
“integracdo de actividades curriculares e extra-curriculares” como sendo a melhor via
para a tarefa de melhorar os comportamentos dos alunos, foi possivel apurar que nesse
“mix” as “actividades curriculares” teriam uma ponderagdo maior relativamente as

“actividades extra-curriculares” (61,50% das primeiras contra 38,50% das segundas).
1.5.  Areas de contributo para a vivéncia com 0s outros

Esta seccdo do questionario teve por objectivo a obtencdo de dados
relativamente a outras areas de contributo para o tema “vivéncia com os outros”, assim
como o de confirmar e/ou cruzar os dados nela obtidos com outros obtidos noutras

seccOes do questionario.
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Tendo em conta este enquadramento, comegamos por questionar sobre a
materializa¢dao do “aprender a viver juntos” no desenho curricular do 1.° Ano do Ensino
Basico. As opinides dos respondentes acabaram por ser relativamente divididas, apesar
de ninguém ter respondido “Nada materializado”. Assim, obtivemos 16 respostas
(47,06%) referindo “Pouco materializado”, 16 respostas (47,06%) referindo “Bem

materializado” e 2 respostas (5,88%) indicando “Muito bem materializado™.

E, agora, chegado o momento de fazer referéncia ao que ficou por explicar no
inicio do topico 1.2. “Competéncias gerais para a vivéncia com os outros”, deste
capitulo, quando constatdmos, pelas respostas a pergunta 19 do questionario, que a
aprendizagem visada nesta investigacdo, o “aprender a viver juntos”, em termos
objectivos, ficou posicionada em 3.° lugar, em termos da sua importancia relativamente

as restantes aprendizagens fundamentais.

A percepgéo por parte, de 47,06% dos professores da amostra estudada de que o
“aprender a viver juntos” se encontra “pouco materializado” no desenho curricular do
1.° Ano do Ensino Basico, sugeria-nos que esta poderia ser a razdo pela qual o
“aprender a viver juntos” tinha surgido como a 3.* aprendizagem fundamental mais

importante.

No entanto, da analise de correlacdo obtivemos um valor relativamente fraco
(0,11), ainda que positivo, o que sugere que aquele posicionamento ndo decorreu
directamente da sua “pouca materializagdo” no desenho curricular do 1.° Ano, mas
talvez da dificuldade em “isolar”, de modo especifico, a sua operacionalizagdo, ao
contrario do “aprender a fazer” e do “aprender a conhecer”, aprendizagens fundamentais

mais tradicionais.

Por outro lado, como temos verificado ao longo da anélise e interpretacdo dos
dados, o “aprender a viver juntos” € encarado, essencialmente, numa perspectiva
transversal as vérias areas curriculares e extra-curriculares, perdendo, assim, alguma

“for¢a” como aprendizagem fundamental autonoma.

Este ultimo aspecto, associado ao anterior, parece ser, entdo, o responsavel pela
importancia relativa atribuida ao “aprender a viver juntos”. De qualquer modo, este

aspecto exigiria um aprofundamento da exploragdo mas, tendo em conta, quer o tempo
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disponivel, quer o facto de que este ndo era o objectivo cientifico desta investigacao,

deixamos a explicacdo neste ponto.

Seguiram-se duas questdes de confirmacéo relativamente as competéncias gerais
e especificas no ambito do “aprender a viver juntos”. Mais uma vez, existiu alguma
divisdo de opinides por parte dos professores. Sobre a competéncia geral relativa ao
“aprender a viver juntos”, 18 professores (52,94%) entenderam que “assim estad bem”,
mas um numero ainda significativo de professores, 15 (44,12%), entendeu que o
curriculo do 1.° Ano deveria indicar mais competéncias gerais no ambito desta
aprendizagem fundamental. Acrescente-se, ainda, que 1 professor (2,94%) respondeu

que “o curriculo ndo deveria indicar qualquer competéncia geral” neste ambito.

Sobre as 2 competéncias especificas relativas ao “aprender a viver juntos”,
também no contexto do 1.° Ano, o sentido das respostas esteve, aproximadamente, em
linha com a opinido manifestada pelos professores relativamente a competéncia geral.
Assim, obtivemos 18 respostas (52,94%) indicando que este nimero de competéncias
especificas é o adequado, 13 respostas (38,24%) indicando que o curriculo deveria
incluir mais competéncias especificas e 3 respostas (8,82%) indicando que o curriculo

deveria incluir menos competéncias especificas.

Considerando todas as actividades realizadas em cada turma, decorrentes da
aplicacdo e operacionalizacdo do programa curricular correspondente aos anos
leccionados, questionamos o0s docentes sobre a percentagem, aproximada, de tempo

dedicado ao “aprender a viver juntos”.

Considerando a turma completa (incluindo os alunos de todos os anos), o
resultado médio para a resposta foi de 44,55%. Considerando apenas as actividades
realizadas pelos alunos do 1.° Ano, o resultado médio para a resposta foi ligeiramente
superior, ainda de dimensdo semelhante (46,21%). Estes resultados sugeriam uma
elevada correlacdo entre os valores apresentados, a qual confirmamos apos efectuar o

respectivo célculo: 0,95.

Na questdo 19 do questionario tinha-se perguntado sobre a importancia relativa
das aprendizagens fundamentais, aspecto que ja analisamos até onde os dados

permitiram. Mas querendo confirmar aquelas respostas, questiondmos os docentes sobre
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qual o espaco/tempo que cada uma destas aprendizagens deveria ocupar nas actividades
lectivas dos alunos do 1.° Ano. As respostas encontram-se sintetizadas na figura 30.

Figura 30

Espaco/tempo que as aprendizagens fundamentais deveriam ocupar
nas actividades lectivas do 1.° Ano
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Os resultados agregados obtidos nesta questdo sdo muito semelhantes aqueles
que foram obtidos na questdo 19, apresentando uma correlacdo positiva (directa) muito
elevada (0,98) entre si, a0 mesmo tempo que confirmam o 3.° lugar do “aprender a viver
juntos” em termos de importancia relativa, no conjunto das 4 aprendizagens
fundamentais. Isto quer dizer que ndo é significativa a diferenca, aprendizagem a
aprendizagem, entre a realidade daquilo que é operacionalizado e que aquilo que

deveria ser idealmente praticado, na opinido dos docentes inquiridos.

Também quisemos investigar, pela importancia que pode ter no contexto do
“aprender a viver juntos”, o papel da escola na formacdo do individuo, no que ao Ensino
e Educacdo diz respeito, nomeadamente fazendo o levantamento daquela que é a prética
actual e daquela que deveria ser idealmente essa pratica. Aqui convird relembrar os
conceitos de “Ensino” e de “Educacdo” que apresentdmos aos respondentes na
“Introducdo” do questionario e que foram os seguintes:

“Ensino - actividade docente formal ou ndo formal, de caracter
pedagdgico, que tem implicita a intencdo de que determinados objectivos

de aprendizagem sejam alcancados por individuos na situacdo de
estudantes/alunos, estando subjacente o requisito de que aquilo que €
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ensinado devera ser passivel de poder ser aprendido por esses mesmos
estudantes/alunos. Esta actividade exige um ambiente de ensino-
aprendizagem organizado, onde quem ensina e quem aprende interagem
directa ou indirectamente, tendo em vista o alcancar de resultados
previamente determinados;

Educacgdo - conceito mais abrangente que o de Ensino e que diz
respeito ao desenvolvimento pessoal e profissional do individuo ao longo
da sua vida, desde que nasce até que morre e as varias formas de
organizacao social (familia, escola, sociedade, entre outras) que permitem
que cada individuo se v& transformando nesse percurso, rumo a niveis
mais elevados de realizacdo pessoal e bem-estar social, de acordo com
aqueles que séo os valores inerentes a uma determinada cultura”.

Na opinido da maioria dos respondentes, 25 (73,53%), na pratica, a escola ensina
e educa, com énfase no ensino. Cinco professores (14,71%) foram de opinido que a
escola ensina e educa, em proporcdes idénticas, 3 professores (8,82%) entenderam que a
escola ensina e educa, com énfase na educacdo e apenas 1 professor (2,94%) indicou

que a escola so ensina.

Estas respostas sofrem uma alteracdo relativamente significativa, quando, em
vez daquela que é a pratica, se perguntou qual deveria ser o papel da escola na formacéo
do individuo, no que ao Ensino e Educacdo diz respeito. Aqui, a maioria dos
professores, 18 (52,94%), foi de opinido que a escola deve ensinar e educar, em
proporc¢des idénticas. Um ndmero também significativo de professores, 14 (41,18%),
indicou que a escola deve ensinar e educar, com énfase no ensino e apenas 2 professores

(5,88%) indicaram a escola deve ensinar e educar, com énfase na educacao.

Por aqui é possivel verificar que, na amostra estudada, existe uma clara
percepcdo de que a pratica da escola, em termos de Ensino e Educacéo, ainda coloca a
énfase no Ensino, mas que, tendencialmente, deveria haver um maior equilibrio entre
Ensino e Educacdo, apesar de um numero significativo de docentes, continuar a
valorizar mais o Ensino que a Educacdo na formacéo do individuo, no que ao papel da

escola diz respeito.

Esta conclusdo é confirmada pelos resultados das respostas as questdes 80 e 81
do questionario, nas quais perguntamos, respectivamente sobre a turma em geral e sobre
0 1.° Ano em particular, qual era, em termos percentuais relativos, o peso ocupado pelo

Ensino e pela Educagédo na actividade escolar. Os universos “turma” e “1.° Ano” nio
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geraram resultados significativamente diferentes mas, tal como se mencionou antes,
constatou-se que, efectivamente, o Ensino assume uma maior importancia relativamente

a Educacéo, no ambito das actividades escolares.

Assim, para as actividades escolares na turma, obteve-se 58,82% para o0 Ensino
contra 41,18% para a Educagéo. Considerando apenas as actividades escolares com os
alunos do 1.° Ano, obteve-se 57,79% para o Ensino contra 42,21% para a Educacéo.
Estas proximidades de valores percentuais para o Ensino na turma e no 1.° Ano, assim
como para a Educacgdo, igualmente na turma e no 1.° Ano, poderiam sugerir uma
correlacdo directa quase perfeita mas, apds a analise das matrizes (34x2) relativas ao
Ensino e a Educacdo, respectivamente, verificimos que, apesar duma correlagdo
positiva elevada (0,65) entre os contextos “Turma” e “1.° Ano”, para cada um dos
atributos “Ensino” e “Educa¢ao”, existem algumas situacbes em que os docentes

atribuiram valores diferentes.

A analise em profundidade das 34 turmas, mostrou-nos que em 23 (67,65%)
houve uma manutencdo das ponderagdes relativas atribuidas ao “Ensino” e a
“Educagdo”, independentemente do contexto (“turma com todos os anos™ ou “sé
alunos do 1.° Ano) em que se verificam mas, em 11 delas (32,35%) houve variagdes,
com oito dessas variagbes a assumir uma amplitude de 10 p.p., duas a assumir uma
amplitude de 20 p.p. e uma a assumir uma amplitude de 50 p.p., explicando-se assim a

correlacdo positiva elevada mas néo perfeita.

Passando a outra &rea, pretendemos, também, obter alguns dados sobre a
importancia da frequéncia do Jardim de Infancia, em termos do contributo que esta
frequéncia pode ter para a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias gerais e/ou
especificas relacionadas com o “aprender a viver juntos”. Todas as respostas foram

positivas, variando apenas no grau desse contributo.

A grande maioria dos professores, 24 (70,59%), foi de opinido que a frequéncia
do Jardim de Infancia “Contribuiu muito”. Por outro lado, 10 professores (29,41%)
responderam que “Contribuiu razoavelmente/satisfatoriamente”. Estes resultados,
associados ao facto de que 88,49% dos alunos do 1.° Ano da amostra estudada
frequentaram o Jardim de Infancia, sdo um bom indicativo da importancia dessa

frequéncia.
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Tendo a nocdo prévia de que o “Ambiente familiar” era importante no
desenvolvimento do relacionamento interpessoal, logo ao nivel do 1.° Ano, tal como se
comprovou pelas respostas a pergunta 45 do questionario, pretendemos investigar um

pouco mais em profundidade.

Para isso, e com recurso apenas a alguns aspectos vistos como sendo o reflexo
da Educagdo que os alunos recebem nas suas familias, questiondmos os docentes sobre
a sua percepcao relativamente aquela que seria, em média, a Educacdo que 0s seus

alunos do 1.° Ano recebiam das respectivas familias.

A maioria dos docentes, 20 (58,82%), entendeu que “a Educagdo que as familias
dao ¢ razoavel/satisfatoria”. Para 8 docentes (23,53%) a Educacdo dada é boa e para 1
docente (2,94%) é mesmo muito boa. Mas houve, ainda, um conjunto de 5 docentes
(14,71%) que consideraram que a “Educacdo que as familias ddo é deficiente”, um

namero, apesar de tudo, relativamente significativo.

Uma anélise superficial dos resultados poderia induzir-nos a uma conclusdo de
que as respostas correspondentes a uma Educacdo boa ou muito boa por parte das
familias, em namero total de 9 (26,47%), estariam fortemente relacionadas com o facto
de serem relativas a alunos de turmas pertencentes a escolas situadas em ambiente

urbano (9 turmas).

Para isso, analisdmos a correlacdo entre as respectivas matrizes (34x1), tendo
concluido que, apesar de existir uma correlacdo positiva entre estes atributos
(“Educagdo boa ou muito boa, por parte das familias” e “Turma de escola situada em
ambiente urbano™), o seu valor ndo ¢ significativamente elevado (0,24), ndo permitindo
concluir quanto ao facto de o atributo “contexto em que a escola se insere” ser um factor

diferenciador relativamente a este aspecto.

Na realidade, apenas em 4 das 9 turmas situadas em escolas urbanas, houve uma
correspondéncia a “Educacdo boa ou muito boa, por parte das familias”. Como
curiosidade fica até a observagdo de que a Unica turma cujos alunos foram associados a
uma Educacdo muito boa por parte das familias, pertence a uma escola situada em

ambiente rural.
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Para terminar o questionario, quisemos saber a opinido dos respondentes
relativamente ao peso relativo da “Escola”, “Familia” e “Sociedade”, em termos do
“aprender a viver juntos”. Os resultados encontram-se apresentados na figura 31.

Figura 31

Importéncia relativa da escola, familia e sociedade no “aprender a viver juntos”
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Estes resultados, apesar de poderem parecer surpreendentes, podem ter duas
leituras. A primeira leitura é a de que é inegavel o papel da escola em termos desta
aprendizagem fundamental. A razdo pela qual, objectivamente com base nos dados das
respostas, ndo lhe foi atribuida a importancia principal, em detrimento de outro

“vector”, a Familia, podera estar relacionada com a segunda leitura destes resultados.

E essa leitura ¢ a de que, os docentes ao elegerem a Familia como o “vector”
mais importante, de entre os trés apresentados, no que diz respeito ao “aprender a viver
juntos”, poderdo estar a traduzir a sua percepcdo, a sua experiéncia profissional e,
porventura, o seu desejo, no sentido de que esta aprendizagem fundamental deva,

efectivamente, comecar bem cedo na vida dos individuos.

Para que este inicio, desde bem cedo, possa ser uma realidade em toda a sua
dimensdo, é necessaria a criacdo de condicdes prévias, em termos da Educac&o™®’
providenciada pelas familias, dotando as crian¢as com as “bases” necessarias para que a

escola, logo no inicio do Ensino Bésico, possa aplicar e operacionalizar a aquisicdo e

97 No sentido do conceito de “Educacao” que antes apresentamos.
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desenvolvimento de competéncias gerais e especificas relacionadas com o “aprender a
viver juntos”, que, cOmo Vvimos, Sd0 inerentes as varias areas curriculares e extra-

curriculares.
2. Analise e interpretacdo dos dados relativos a entrevista

Neste tdpico iremos proceder a analise e interpretacdo dos dados recolhidos nas
entrevistas'® aos Presidentes dos Conselhos Executivos dos 3 Agrupamentos de
Escolas do concelho de Tomar, de acordo com a categorizacdo das respostas indicada
no quadro 12 e de modo agregado, tal como se fez para a analise e interpretacdo do

outro tipo de inquérito utilizado, o questionario.

Tendo em conta o caracter essencialmente qualitativo dos dados recolhidos
nestas entrevistas e a existéncia, como é normal, de alguma informacgdo redundante,
iremos explorar apenas 0s aspectos directamente relacionados com o0s objectivos
cientificos deste estudo, independentemente de se poder consultar em anexo e a titulo

complementar, a transcricdo completa das entrevistas.
2.1.  Caracterizacéo dos entrevistados

Os entrevistados eram, a data do inquérito, Presidentes do Conselho Executivo
de cada um dos trés Agrupamentos de Escolas existentes no concelho de Tomar,
nomeadamente o Agrupamento de Escolas Santa Iria, o Agrupamento de Escolas
Gualdim Pais e 0 Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares Pereira, todos no exercicio
das funcdes ha 4 anos.

Antes do desempenho destas fungbes, todos 0s entrevistados exerceram a

9

docéncia'®® no Ensino Secundario e, posteriormente, no 3.° CEB, havendo um que

também leccionou ao 2.° CEB.

Comum a todos foi, igualmente, o facto de a ultima vez que exerceram a
docéncia ter sido no Agrupamento que dirigiam a data do inquérito. Curiosamente,
nenhum dos entrevistados foi, alguma vez, professor do 1.° CEB. Em termos de tempo
de servico, os entrevistados situavam-se no intervalo entre os 20 e os 34 anos de

Servico.

198 Os dados relativos as respostas a entrevista foram recolhidos, exactamente, entre 7 e 17 de Abril de
2009.
%9 Todos na 4rea das Ciéncias (Biologia, Fisica, Geologia, Matematica e Quimica).
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2.2.  Aprendizagens fundamentais

Relativamente a importancia das 4 aprendizagens fundamentais, todos o0s
entrevistados reconheceram a sua importancia, tendo alguns, mesmo, destacado o
“aprender a viver juntos” face a sua particularidade, nomeadamente pelo facto de no
Pré-Escolar ja serem trabalhadas algumas das competéncias que lhe estdo associadas,

como, por exemplo, o aprender a conviver.

Face a isto, alguns reconhecem que o “aprender a conhecer” e o “aprender a
fazer” poderdo assumir uma maior importancia ao nivel do 1.° CEB, se bem que
assumam que “para o exercicio futuro da cidadania, (...) € muito importante o contexto
do aprender a viver juntos”, até porque “na socializacdo primaria do aluno, em
contexto familiar, esses dominios ja estdo representados naturalmente, com a sua

experiéncia do dia-a-dia”, acabando “a Escola (...) por ser uma artificializa¢do disso”.

Estes dados confirmam a nossa anélise e interpretacdo anteriores, relativamente
aos dados obtidos no questionario sobre a importancia da “familia”, mas, dum modo
geral, a ideia que persiste ¢ a de que as 4 aprendizagens fundamentais ‘‘se
complementam e tém que existir ao lado umas das outras. Ao nivel do 1°. Ano (...) N&0
sdo mais importantes umas do que as outras”, tendo “0 mesmo nivel de importancia”,
mas “a maneira como sao trabalhadas (e ndo s6) e também aquilo que se espera delas,

é que tem um cardcter diferente”, pois “exige-se mais de umas do que de outras”.
2.3. Importancia da escola, familia e sociedade

A importancia destes trés “vectores” no ambito do “aprender a viver juntos”,
também foi visada nas entrevistas, & semelhanca do que aconteceu no questionario®®.
Ao pretender obter a opinido dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos
Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar sobre este topico, visdmos estabelecer
um termo de comparacgdo entre a visdo da Lideranca do Agrupamento e a visdo dos
“operacionais” no terreno, papel desempenhado, neste caso, pelos professores do 1.°

Ano do concelho de Tomar que fizeram parte da amostra estudada.

As respostas dos entrevistados estdo em linha com os dados recolhidos através

do questionario, ao assumirem que Escola, Familia e Sociedade s&o importantes, mas

200 \/er a Seccdo V do questionario.
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também que estes “vectores” “tém que se complementar”, ja que “nenhum é
insubstituivel”. Ficou evidente que cada um destes “vectores” deve desempenhar o seu
papel em determinados momentos chave, tendo sido relevado, em particular, o papel da

Familia para que a Escola possa cumprir a sua miss&o.

Refere-se que "a Sociedade estd a viver um dilema muito importante que é [o
de] saber se efectivamente devemos dar mais importancia a Familia [ou] & Escola" e
existe a percepcdo de que "o facto de ndo haver uma familia estruturada, traz
problemas para toda a vida da crianca, com reflexos muito negativos™ que a escola ndo
consegue “contrariar porque eles ja vém de tras", significando que "quanto pior for a
preparacdo e a estrutura familiar logo no inicio do contacto com a Escola, mais

dificuldades [esta ira] ter".

Neste contexto, "a Sociedade (...) tem importancia” mas tem que "repensar se
ndo € importante que a Familia desempenhe o seu trabalho”, o que significara que "vai
ter que dar mais tempo a Familia”, ja que a "Escola por si s6 ndo pode resolver o
problema”. Nas respostas as entrevistas ficou bem patente que "desde o inicio, a
Familia tem um papel preponderante” ¢ que “a Escola (...) tem uma responsabilidade
social acrescida e que [lhe] é imputada quer pela sociedade civil, de uma maneira
geral, quer mesmo pela tutela”, mas também foi revelada alguma preocupacdo pela
qguase auséncia, na actualidade, da tdo desejada complementaridade entre Escola,
Familia e Sociedade, “algo que ndo esta a acontecer agora”. A afirmacdo de um dos
entrevistados e que a seguir reproduzimos, ¢ bem representativa destas dificuldades: “E
nos [Escola], por vezes, queremos fazer todo o trabalho, substituindo a prépria Familia

porque esse trabalho néo foi feito, e ndo temos conseguido”.
2.4.  Autonomia do agrupamento e das respectivas escolas

Outro dos aspectos sobre o qual quisemos obter a opinido dos entrevistados,
relaciona-se com a dotacdo do Agrupamento e das suas Escolas em termos dos
instrumentos e autonomia necessarios para a promogao do “aprender a viver juntos”.
Em geral, as respostas permitem qualificar esta autonomia de “suficiente”, até porque,
segundo os entrevistados, “a autonomia das escolas é muito relativa... como todas as

autonomias, [esta-se] sempre dependente de algo”.
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Mas, em particular, ao nivel da “gestdo curricular”, as respostas dos
entrevistados demonstram que, “apesar de haver sempre limites”, a autonomia existente
¢ bastante razoavel e até “facilitadora do desenvolvimento [das] competéncias
[relacionadas] com o aprender a viver em conjunto”. As maiores limitag0es parecem
ser ao nivel do tempo disponivel, que é cada vez menos, aspecto que, associado ao
ambiente geral vivido na classe docente, tem vindo a gerar, progressivamente, situagoes
de desmotivacdo em docentes com bastante experiéncia e anos de servico, culminando,

em Ultima instancia, com o pedido de passagem a situacdo de aposentacéo.

Pela resposta de um dos entrevistados, percebe-se que, como consequéncia da
saida daqueles docentes, pode até estar em risco a continuidade da identidade do
Agrupamento, quando afirma: “o Agrupamento [deve] ter uma identidade... essa
identidade leva muito tempo a conquistar. Os colegas [que sairam], estamos a falar de
pessoas com trinta e poucos anos de servico (...), passaram por VAarias escolas,
conhecem muito bem o meio, conhecem o Agrupamento e eram pessoas fundamentais
(...) para continuar (...) a dar aquele «espirito» (...) que é importante dentro dum
Agrupamento [e isso pode] ter um efeito muito negativo, porque esses colegas eram

importantes”.
2.5. Avaliacéo da situacdo do agrupamento em termos de conflitos

A cada um dos 3 Presidentes de Conselho Executivo entrevistados, foi solicitado
que classificasse o seu Agrupamento em termos de situacdes de conflito ocorridas nas

Escolas, envolvendo alunos e eventualmente estes e professores.

Se bem que as respostas tenham revelado uma percepg¢éo bastante razoavel, com
a indicagdo, comum a todos (ainda que, com algumas “ligeiras” diferengas de grau entre
si), de que o Agrupamento respectivo ¢ “pouco problematico”®”, ficou bem visivel que
essa percepcdo € maior relativamente a Escola Sede (EB2,3) do que ao conjunto de
Escolas EB1 a ele pertencentes.

De qualquer modo, foi interessante verificar que a percepcdo das Presidentes dos

Conselhos Executivos dos Agrupamentos de Escolas Gualdim Pais e D. Nuno Alvares

201 Numa escala de 0 (nada problematico) a 10 (muito problematico), as respostas variaram entre 2 e 4,
sem que exista, em qualquer dos 3 Agrupamentos de Escolas, um historial, propriamente dito, de
situacBes de violéncia mas apenas de algumas situa¢des de conflito pontuais.
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Pereira, esteve exactamente em linha com os dados recolhidos através dos
questionarios, em termos da sua avaliacdo relativamente a situacdo de conflitos no

Agrupamento de Escolas respectivo.

Relembre-se que, em termos concretos, estes 2 Agrupamentos, que foram os que
tiveram um numero de conflitos por aluno inferior & média do concelho, apresentaram
valores estatisticos de cerca de 0,46 e 0,54 conflitos por aluno, respectivamente. O
Agrupamento de Escolas no qual esta percepcdo foi mais ténue relativamente ao 1.°
CEB, foi precisamente o Agrupamento de Escolas Santa Iria, com cerca de 0,75
conflitos por aluno, uma média superior a média de cerca de 0,61 conflitos por aluno,
verificada no concelho durante, aproximadamente, o ano lectivo 2008/2009.

2.6.  “Aprender a viver juntos”

Sob este topico, visdmos apurar se esta aprendizagem esta, efectivamente, a ser
considerada tdo importante tal como foi consagrado, em termos tedricos, no Relatério

para a UNESCO sobre a Educacdo no Século XXI.

Para isso articulamos o topico em 3 sub-topicos, tendo em conta a importancia
relativa do “aprender a viver juntos” face as outras aprendizagens fundamentais, assim
como as competéncias a adquirir e a desenvolver no seu ambito e 0 modo como o
curriculo é operacionalizado pelos docentes na aquisicdo e desenvolvimento das

competéncias antes referidas.

2.6.1. Importancia relativa desta aprendizagem fundamental. Este era um dos
sub-topicos particularmente relacionado com uma das questdes investigativas colocadas

a partida para o estudo.

As respostas dos entrevistados confirmaram a importancia do “aprender a viver
juntos” e foram mais além, nomeadamente sobre qual o “timing” mais adequado para se
iniciar o “aprender a viver juntos”. E aqui também houve uma unanimidade, na medida
em que todos defenderam que esta aprendizagem se deve iniciar ainda antes do inicio do

Ensino B&sico, nomeadamente no Pré-Escolar.

Todos os Presidentes de Conselho Executivo dos Agrupamentos de Escolas

entrevistados, declararam que 0 “aprender a viver juntos” ¢ “muito importante”. O

excerto apresentado a seguir, traduz uma das justificacbes dadas por um dos
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entrevistados, relativamente ao porqué desta importancia: “0s alunos precisam,
efectivamente, de aprender a viver em conjunto para se tornarem cidadaos
responsaveis e empreendedores, (...) porque aquilo que eles estdo aqui a aprender vai
servir-lhes, exactamente, para por ao servi¢co da comunidade e €, sem ddvida nenhuma,
importante que eles, ao longo da sua aprendizagem, aceitem uma série de regras, de
direitos e de deveres que tém, para que mais tarde em sociedade possam ser cidadaos
criticos, intervenientes, participativos e que contribuam para construir uma sociedade

melhor”.

Ainda nas palavras de outro dos entrevistados, o “aprender a viver juntos” “€ a
maneira [de os alunos] se transformarem em cidad&os, cidadaos conscientes, que
sabem viver em sociedade, que sabem estar”, sob pena de “se eles ndo adquirirem essas
bases de inicio” poderem correr o risco de, mais tarde, se tornarem individuos marginais

a sociedade.

As respostas as entrevistas permitem perceber que esta temética é considerada
como sendo importante, tendo sido abordada em Conselhos de Docentes e Conselho de
Pedagogico ainda que, ao nivel do 1.° CEB, de modo relativamente transversal. Foi
visivel a maior “materializacdo” deste assunto ao nivel do 2.° e do 3.° CEB e a “pouca
visibilidade” do mesmo ao nivel do 1.° CEB, essencialmente pelo facto de as Escolas

Sede serem Escolas EB2,3.

Questionados os entrevistados sobre qual era, no seu entender, o contributo do
"aprender a viver juntos” para a melhoria do relacionamento interpessoal dos alunos e
para a prevengao de potenciais situagdes de conflito na escola, assim como na formagéo
do individuo como cidaddo, as respostas obtidas revelaram algum "distanciamento™

relativamente a situacdo no 1.° CEB e, em particular, no 1.° Ano.

Um dos Presidentes de Conselho Executivo referiu a existéncia de alguns dados
relativamente ao 2.° e 3.° CEB, acrescentando que no 1.° CEB esse levantamento ainda

néo foi efectuado pelo Agrupamento, essencialmente, pela falta de tempo para o fazer.

Outro dos entrevistados mencionou algumas medidas tomadas na Escola Sede,
logo, ndo abrangendo o 1.° CEB em geral e/ou 0 1.° Ano em particular, mas existe uma
nogdo clara de que “aquilo que acontece frequentemente aos alunos € que, quando néo

sentem a escola como o seu ambiente proprio, reagem mal e rejeitam-na”.
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Ainda neste &mbito, um dos excertos de resposta a seguir transcrito, sugere que
esta tematica, apesar de dificil em termos de levantamento estatistico nos
Agrupamentos, nao deixa de estar sempre presente: “a responsabilizacdo perante o que

[os alunos] fazem € fundamental, e tentamos que isso aconteca permanentemente”.

Alguns dos entrevistados acrescentaram também que se pode “aprender a viver
juntos” logo “desde a primeira infancia, ainda em casa”, com os pais, ja que “é ai que
se faz a primeira socializacdo” através das “pequenas regras que 0s pais vao impondo
(...) [ndo sO] para iniciar o respeito pelos seus direitos, mas também pelos seus

deveres”.

Mas, apesar de os entrevistados reconhecerem a importancia do “aprender a
viver juntos” relativamente as restantes aprendizagens fundamentais, também revelaram
que esta aprendizagem “nem sempre € adquirida pelos (...) meninos”, porque muitas
familias “deixam o0 menino andar [a vontade] e ndo Ihe ddo o acompanhamento devido,

(...) [enquanto] outras acham que é a Escola que tem a obrigagdo de fazer tudo”.

2.6.2. Competéncias a adquirir e a desenvolver no ambito desta aprendizagem
fundamental. Dum modo geral, 0s entrevistados consideraram adequadas as
competéncias indicadas no curriculo do Ensino Bésico relativamente ao “aprender a
viver juntos”, nomeadamente no 1.° Ano do Ensino Basico. O desenvolvimento destas
competéncias revela-se como essencial para que a aprendizagem possa ser progressiva,
na medida em que “as pessoas tém de comegar por aprender no seu grupo mais restrito

e depois, a partir dai, aprender a viver onde [estejam], em grupo alargado”™.

Nas respostas dos entrevistados, ficou também bem evidente a importancia da
“vivéncia regional e local (...) para o curriculo”, nomeadamente através da “autonomia
[da Escola] para inserir no préprio curriculo do Ensino Béasico alguns conteudos muito
particulares da regido onde esta inserida”, em virtude “de a Escola ter a possibilidade
de legislacéo propria”.

2.6.3. Operacionalizacéo do curriculo pelos docentes, no processo de aquisi¢ao
e desenvolvimento das competéncias decorrentes do “aprender a viver juntos”. Este
foi um dos sub-tdpicos relativamente ao qual recolhemos mais informacao, tendo em
conta que dizia directamente respeito a uma das questdes investigativas colocadas a

partida para o estudo.
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A opinido que subsiste é a de que as competéncias indicadas no curriculo do
Ensino Basico relativamente ao "aprender a viver juntos” podem, “perfeitamente, ser
operacionalizadas, porque desde cedo (...) as criancas (...) trabalnam em conjunto,
desenvolvem projectos em conjunto (...), aprendem a cooperar, aprendem a trabalhar

em grupo e também a respeitar [e a aceitar] a diferenca.

Esta operacionalizacdo acaba por surgir quase naturalmente, porque as criangas
“tém sempre que estar juntas no recreio (porgue tém brincadeiras comuns), na sala de
aula (porque tém trabalhos, grupos de trabalho) ... tém que comecar por saber que ndo
podem todos falar ao mesmo tempo... ha regras, tém que respeitar quem estd, as
hierarquias”, ainda que “0 aprender a viver juntos (...) no 1° Ciclo [seja] mais

complicado [de gerir]".

Da informacéo recolhida nas entrevistas resultou uma boa e detalhada percepc¢éo
de como é efectuada esta operacionalizacdo do curriculo pelos docentes, relativamente
as competéncias decorrentes do “aprender a viver juntos”. Os Agrupamentos de Escolas
trabalnam em “articulacdo curricular vertical”. Isto significa que "em cada area
disciplinar, [existe] um professor do pré-escolar, um do 1.° [ciclo], um do 2.° [ciclo] e
um do 3.° [ciclo], para a Matematica, para as Ciéncias, para o Portugués, para as
varias dreas... [partilhando] experiéncias [e] formas de estar diferentes na profissao,
(..) tentando evitar sobreposicbes, repeticbes e [sobretudo] promovendo o
desenvolvimento de actividades comuns nos diferentes niveis, em simultéaneo. [Isto]
implica uma difusdo (...) de metodologias comuns aos varios anos, [nomeadamente]
(...) o trabalho de grupo e a producéo conjunta de materiais, no ambito de diferentes

tematicas, que (...) podem ser utilizadas [no] sentido do aprender a viver em conjunto”.

Ainda sobre a organizacdo dos Agrupamentos, relativamente ao enquadramento
desta operacionalizagdo do curriculo no ambito do “aprender a viver juntos”, ficamos a
saber que "o 1° Ciclo estd organizado em duas vertentes. [Por um lado,] a
coordenacdo de articulagdo curricular, em que é analisado o curriculo e sdo definidas
as competéncias basicas para cada um dos anos, que esta dividida em dois grupos - as
escolas de fora de Tomar e a escola [urbana], uma vez que sdo duas realidades
socioecondmicas distintas - e, [por outro lado,] uma coordenacéo pedagogica por cada

ano de escolaridade. (...) ha uma diversificacdo de metodologias e (...) uma grande
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apeténcia das professoras por desenvolver o saber experiencial nos alunos, para lhes

permitir aprenderem dum modo pratico.

E uma aprendizagem que é efectuada pelo saber “saber”, pelo saber “ser” e
pelo aprender a viver [juntos], uma vez que h& trabalho de grupo que tem em vista
exactamente isso. Portanto, os meninos ndo trabalham individualmente... trabalham em
grupo. (...) eles precisam, sobretudo, é de socializar, de aprender a viver em conjunto.
Aqui esta uma das razdes que nos levou a adoptar um modelo diferente de Actividades
de Enriquecimento Curricular [pensado] tendo em vista o futuro (...) [e] que permita,
realmente, dotar 0s nossos alunos de competéncias para serem cidadaos

empreendedores e responsaveis".

Também quisemos saber a opinido dos entrevistados sobre o facto de o curriculo
ser relativamente genérico sobre 0 modo como a aquisi¢cdo e desenvolvimento das
competéncias inerentes ao “aprender a viver juntos” pode ser operacionalizada no
Ensino Béasico em geral e no 1°. Ano em particular. Dum modo geral, esta percepcéo foi
confirmada, mas ndo encarada, necessariamente, como um grande problema, se bem
que se esta “a chegar a conclusao que, a medida que vamos tocando nestas areas, [se]
vai sentindo a necessidade de [as] trabalhar muito mais cedo, (...) [jd que] quanto mais
cedo comeg¢armos a trabalhar determinados assuntos, (...) mais facilmente essa drea

[fica] alicercada para comecar a ser trabalhada de outra forma”.

Um dos entrevistados referiu que ndo sera pelo “facto de estar tudo escrito que
(...) [os alunos irdo ter] um comportamento muito diferente”, mas que seria “bom que

os professores [tivessem] alguma autonomia para conseguir gerir tudo isto”.

Outro dos entrevistados teve uma abordagem bastante interessante a respeito da
operacionalizacdo relativa a esta aprendizagem fundamental, ao referir o seguinte:
“entendemos que ela é tdo importante, que ndo a vamos deixar de lado, até porque era
impossivel. [Ao aluno que ndo saiba] viver em conjunto, [de nada] vale (...) ter
imensos conhecimentos, porque depois ndo os sabe rentabilizar... porque (...) quando
(...) desenvolvemos competéncias é para por ao servi¢o dos outros... ora se (...) ele ndo
sabe viver em conjunto, todas as competéncias que ele desenvolveu nédo Ihe serviriam
de nada e também ndo teria essa possibilidade de as desenvolver se ndo soubesse viver

em conjunto.
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Agora, se calhar, nem era por mais competéncias no curriculo... era (...) dar
mais formacéo neste sentido aos actores educativos. Ai, talvez... no sentido de os
sensibilizar para a importancia destas competéncias e preparar para esta
operacionalizagdo. Mas isto passa muito (...) pela diversificagdo de metodologias em
contexto de sala de aula e ndo so... também [pela] necessidade de enriquecimento

curricular nos agrupamentos”.

Questionados sobre o modo como é efectuada a operacionalizacdo para a
aquisicdo e/ou desenvolvimento das competéncias inerentes ao "aprender a viver
juntos”, no 1°. Ano, nomeadamente se esta operacionalizacdo deve ser transversal as
varias areas curriculares e extra-curriculares ou se, pelo contrario, deve ocorrer de modo
especifico, todos o0s entrevistados foram unanimes em responder que esta
operacionaliza¢do “deve ser transversal a tudo”, a “todas as tematicas” e “a todas as
areas do saber", “porque a articulacdo curricular para a Escola tem que ser efectuada,
diariamente, em contexto de sala de aula, para que o aluno perceba que o saber é um
meio e ndo um fim. Na vida em sociedade, ele vai precisar de todos os ramos do saber e

que eles se inter-penetram, pois ndo sao [compartimentos] estanques”.

Esta opinido estd apenas parcialmente em linha com as respostas dos docentes ao
questionario, ja que estes, quer para a competéncia geral, quer para as competéncias
especificas analisadas e que se encontram relacionadas com o “aprender a viver juntos”,
na sua maioria, indicaram que efectuam esta operacionalizagdo “de modo especifico
nalgumas situagdes ¢ de modo transversal noutras”, ainda que neste “mix”, tal como
constatdmos anteriormente, o “modo transversal” seja ligeiramente mais utilizado que o
“modo especifico” (em ambos os tipos de competéncia).

Este ligeiro desfasamento entre a “percepcdo” das liderancas e a “realidade
operacional”, ditado, sobretudo, por algum afastamento fisico das Escolas do 1.° CEB?*
a respectiva Escola Sede do seu Agrupamento, é compreensivel tendo em conta,
igualmente, o facto de, em nenhuma das Escolas Sede®® dos 3 Agrupamentos

estudados, existirem turmas do 1.° CEB, mas apenas do 2.° e 3.° CEB, que, como

202 Apesar de qualquer dos 3 Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar ter algumas (poucas)
escolas na cidade de Tomar, a grande maioria situa-se fora da cidade, na periferia da mesma e
dispersas geograficamente pelo concelho.

23 Sjtuadas em meio urbano, na cidade de Tomar.
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sabemos, séo ciclos de ensino com especificidades e caracteristicas diferentes das do 1.°
CEB, logo a comecar pelo facto de ndo serem leccionados em regime de monodocéncia,

tal como acontece no 1.° CEB.

As dificuldades resultantes da dispersdo geografica das escolas, associadas a
problemas que dai decorrem e ao pouco tempo disponivel por parte dos docentes, foram
alguns dos aspectos focados, de modo bem explicito, por um dos entrevistados, ao
referir que “sentimos (...) dificuldade. E um problema (...) o facto de termos uma
enorme dispersdo de escolas (...) [0] contacto que é extremamente importante, dos
docentes do 1°. Ciclo de uns com os outros, da troca de experiéncias, levando também a
debater (...) a necessidade de o docente ter um momento de se poder juntar com outros
colegas do mesmo nivel de ensino e poderem partilhar as suas experiéncias, trocar

opiniBes e depois do resultado dessa reflexdo aplica-lo na pratica.

Agora, 0s docentes neste momento (...) ndo tém tempo para isso. E deviam ter
tempo. (...) havia necessidade dum espaco de tempo para a pessoa parar, reflectir e
falarem todos uns com os outros... (...) dentro do proprio Agrupamento, ha muito
potencial... as pessoas ndo tém é tempo para partilhar essa experiéncia que é
extremamente importante, por estarem muito sobrecarregados com aspectos

burocraticos...".

Mas, apesar de algum potencial distanciamento fisico e da falta do recurso
“tempo”, os entrevistados, na sua func¢ao de “lideres” do Agrupamento a que pertencem,
mostraram ter bem a nocdo da qualidade do trabalho de operacionalizacdo curricular
desenvolvido pelos docentes do Agrupamento, tal como se mostra neste excerto de uma
das entrevistas: “as pessoas, ainda por cima, com todo o trabalho que tém, fazem
trabalhos espectaculares e excelentes. N6s nem temos tempo de apreciar. Porque eles
fazem mesmo bom trabalho com os alunos... até faz impressdo como é que a pessoa, ja
com pouco tempo, ainda consegue fazer aquilo tudo. E depois como queremos ter
tempo para ver, para mostrar, para poder tirar o maximo proveito daquele trabalho,

para o aplicar na pratica, nem tempo para isso temos”.

Outro aspecto que pode, também, ter contribuido para o ligeiro desfasamento
que antes identificamos, foi o facto de nenhum dos Presidentes de Conselho Executivo

dos Agrupamentos de Escolas entrevistados ter sido, no passado, docente do 1.° CEB,
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estando mais vocacionados e identificados com a pratica pedagogica ao nivel do 2.° e
3.° CEB, assim como da respectiva operacionalizacdo dos curriculos especificos desses
Ciclos do Ensino Basico, independentemente do facto de serem assessorados pelos

coordenadores pedagdgicos de cada um dos anos do Ensino Basico.
3.  Analise e interpretacdo agregada dos dados

Efectuada a andlise e interpretacdo detalhada dos dados recolhidos pelo
questionario (a 34 dos 38 professores do 1.° Ano leccionando no concelho de Tomar, no
ano lectivo 2008/2009) e pela entrevista (aos Presidentes de Conselho Executivo dos 3
Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar, também no ano lectivo 2008/2009), é
chegado o momento de fazer uma breve sintese de ambas, tendo em conta 0s aspectos

principais e mais relevantes para o estudo.

Nesta analise agregada, ndo podemos deixar de ter em conta que 0s inquiridos
por cada um dos dois instrumentos de recolha de dados utilizados se encontram em
diferentes niveis operacionais. Por um lado, temos os docentes do 1.° Ano como agentes
educativos no “terreno” e cuja ac¢do ¢ essencialmente lectiva e pedagodgica,
independentemente do relacionamento a nivel local com o0s restantes agentes da
comunidade educativa. Por outro lado, temos os Presidentes de Conselho Executivo dos
Agrupamentos de Escolas e que nessa qualidade tém uma accdo essencialmente de

Lideranca e de Gestéo dos respectivos Agrupamentos.

E pois natural que a percepcao da situacéo e a propria “esfera de accdo” de cada
um destes tipos de inquiridos, pelo facto de se situarem em diferentes niveis
operacionais, sejam significativamente diferentes. Esta foi também uma das razdes
subjacente ao facto de termos aplicado o questionario aos docentes do 1.° Ano e a
entrevista aos Presidentes de Conselho Executivo dos Agrupamentos de Escolas. E
decorrente da aplicacdo destes tipos de inquérito, também ndo foi por acaso que dos
docentes do 1.° Ano tentdmos recolher informacdo quantitativa e qualitativa, com uma
ligeira énfase na primeira, e dos Presidentes de Conselho Executivo recolhemos

informagdo, quase exclusivamente, qualitativa.

Na medida em que o0s objectivos cientificos do estudo incidiam sobre a

determinacdo do grau de adequacdo do desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Bésico
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a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias sociais elementares necessarias ao
"saber viver juntos”, e sobre a identificacdo do modo como, no &mbito da dimenséo
"aprender a viver juntos”, o desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Basico esta a ser
operacionalizado, revelou-se particularmente critica para a investigacdo a informacéo
recolhida dos inquiridos, relacionada com as competéncias gerais e especificas
constantes do curriculo do 1.° Ano, no ambito desta aprendizagem fundamental, assim
como a informacdo relativa a operacionalizagdo curricular na aquisicdo e

desenvolvimento daquelas competéncias.

Praticamente sem excepcdo, todos os agentes educativos inquiridos, quer pelo
questionario, quer pela entrevista, reconheceram a importancia do “aprender a viver
juntos” no 1.° Ano, se bem que as respostas ao questiondrio tenham acabado por colocar
esta aprendizagem fundamental, em termos de importancia relativa, em 3.° lugar no
contexto das 4 aprendizagens fundamentais. Apesar da diferenca para aquela que foi
considerada a aprendizagem fundamental mais importante no 1.° Ano (o “aprender a
fazer”) ndo ser muito significativa, a verdade ¢ que em termos relativos o “aprender a
fazer” e o “aprender a conhecer” foram considerados mais importantes. Ao nivel das
Liderangas dos Agrupamentos, esta diferenciacdo ndo foi téo significativa, havendo uma
tendéncia para igualizar a importancia das 4 aprendizagens fundamentais em termos

relativos.

Apesar de a grande maioria dos docentes considerar adequado o0 numero € o tipo
de competéncias essenciais (gerais e especificas) constantes do Curriculo Nacional do
Ensino Bésico, na nossa opinido, a razao de ser destes resultados prende-se exactamente
com o facto de as competéncias essenciais ligadas ao “aprender a viver juntos” serem
em menor numero relativamente as competéncias essenciais ligadas as outras
aprendizagens fundamentais. Os resultados obtidos levam-nos a sugerir que o desenho
curricular poderia ter uma maior énfase nas competéncias essenciais relacionadas com o
“aprender a viver juntos”, apesar de ser visivel e efectiva a sua operacionalizacdo por
parte dos docentes, na maior parte das vezes, de modo transversal as varias areas

curriculares e extra-curriculares.

Daqui decorre, de certo modo, uma quase contradicdo: o “aprender a viver

juntos”, uma aprendizagem considerada fundamental e que, como tal, deveria implicar a
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aquisicdo e desenvolvimento de competéncias essenciais (gerais e especificas), acaba
por ter alguma visibilidade através da aquisicdo e desenvolvimento de competéncias
transversais (e ndo através das competéncias gerais ou das especificas), em particular
devido a0 modo como os docentes reportaram efectuar a sua operacionalizagdo
(maioritariamente, de modo transversal, ou de modo transversal nalgumas situacdes e de
modo especifico noutras, com as primeiras situacdes a serem mais frequentes que as
segundas). Assim, para além do nimero pouco significativo de competéncias essenciais
ligadas ao “aprender a viver juntos”, na operacionalizacdo curricular em termos da
aquisicdo e desenvolvimento dessas competéncias, é preferida a transversalidade a
especificidade. Esta preferéncia “aparente” podera ser uma maneira expedita de
contornar a falta de expressdo no curriculo das competéncias essenciais relacionadas

com o “aprender a viver juntos”.

A facilidade reportada pelos docentes nesta operacionaliza¢do, poderia induzir-
nos a concluir que o desenho curricular é bastante adequado e completo no que as
competéncias (e respectiva operacionalizagdo) relacionadas com o “aprender a viver
juntos” diz respeito. Mas, por cruzamento com outros dados recolhidos, incluindo os
dados qualitativos relativos ao modo como o0s docentes efectuam esta
operacionalizacdo, acabamos por ter de concluir que o curriculo ¢ “relativamente vago”
relativamente a esta aprendizagem, sobretudo se tivermos em conta que se trata duma
aprendizagem fundamental, supostamente equiparada, em termos de importancia

relativa, as restantes aprendizagens fundamentais.

Da informacdo recolhida, ficou também evidente o reconhecimento pelos
inquiridos relativamente a importancia da familia para que a escola possa cumprir a sua
funcdo, em particular pela funcdo da familia na primeira socializacdo da crianca, nos
seus estagios iniciais de desenvolvimento, criando as condi¢bes de base para que
possam efectivamente ser adquiridas e desenvolvidas na escola aquelas competéncias
sociais que vao permitir & crianga, de modo progressivo, aprender a viver em sociedade,
sobretudo aquelas competéncias relacionadas com o “aprender a viver juntos”. Neste
aspecto particular, foi também evidente a importancia que todos os inquiridos atribuem
ao “aprender a viver juntos” na promog¢do do relacionamento interpessoal e na
prevencdo ou resolucdo de situacdes de conflito, pelas competéncias que esta

aprendizagem fundamental implica.
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Tendo em conta a “juventude” do “aprender a viver juntos” como aprendizagem
fundamental, ndo poderiamos deixar de destacar, ainda que de modo breve, ndo sé os
aspectos inovadores a que o estudo se dedicou neste @mbito, ao nivel do inicio do
Ensino Bésico, mas também aos aspectos inovadores que poderdo decorrer dos seus
resultados e conclusdes, nomeadamente a possibilidade de servirem de base de partida a
investigacBes posteriores, com um cardcter menos particularista e mais abrangente,

tendo em vista uma eventual generalizacéo, a nivel nacional.

Uma investigacdo com essas caracteristicas teria, potencialmente, reflexos, em
termos de ajustamentos e/ou altera¢Ges ao nivel do design curricular e das competéncias
a adquirir e a desenvolver (e respectiva operacionalizagdo) no ambito desta

aprendizagem fundamental.

Face a revisao da literatura que se efectuou e a pesquisa realizada sobre o Estado
da Arte, parece-nos que 0 objecto deste estudo e 0s respectivos objectivos cientificos se
enquadram perfeitamente nas orientacGes tracadas no Relatdrio para a UNESCO sobre a
Educacdo no Século XXI, o qual, sendo relativamente recente, introduziu, por si s0,
uma perspectiva inovadora relativamente as quatro aprendizagens fundamentais que se

constituem, ao longo da vida de cada individuo, nos pilares do conhecimento.

Ao incidir sobre a dimensao do “aprender a viver juntos”, ao nivel do 1.° Ano do
CEB, e ao questionar o respectivo significado curricular, em particular no que diz
respeito ao desenho curricular, este estudo, ainda que de modo exploratorio, deu
seguimento a essa linha inovadora, numa é&rea de aprendizagem fundamental
inegavelmente importante, cuja verdadeira dimenséo e significado curricular encerram,
pelo menos de modo aparente, bastantes aspectos significativos, ainda por explorar, para

o0 esclarecimento dos quais este estudo se propés fornecer alguns contributos.

O facto de néo existir um leque alargado de estudos ou investigacdes sobre esta
aprendizagem (o “aprender a viver juntos”), em particular ao nivel dos primeiros anos
da escolaridade obrigatéria, concede a este estudo algum caracter inovador,
nomeadamente pela procura de respostas a questdes relacionadas com a importancia do
“aprender a viver juntos” no desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Basico, assim
como com 0 modo como &, habitualmente, operacionalizado aquele curriculo, no que a

esta aprendizagem fundamental diz respeito.
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Este estudo podera vir a contribuir para a génese de alguma inovagéo curricular
no ambito do “aprender a viver juntos”. Inovar curricularmente implica aprofundar a
reflexdo sobre as formas de aprender e de organizar as aprendizagens. Através da
inovacdo curricular, o curriculo torna-se num processo multi-dimensional, cujas
consequéncias vdo muito além da mera alteracdo do “curriculo formal”. Neste
particular, a inovacdo curricular devera decorrer quer da inovagdo tematica, quer da

inovacédo pedagdgica.

A aquisicdo e desenvolvimento de competéncias pela via da mobilizacdo e
religacdo de saberes e conhecimentos previamente adquiridos, é precisamente uma das
finalidades do desenvolvimento curricular, mas é, sobretudo, no campo da religacéo de
saberes e conhecimentos, mais do que no campo da mobilizacdo, que a inovagédo

curricular ao nivel do desenvolvimento curricular se devera fazer sentir.

Gostariamos, também, de relevar um aspecto importante e inovador conseguido
por este estudo, logo durante a fase de recolha de dados. Na sequéncia dos nossos
contactos pessoais com todos os professores do 1.° Ano do Ensino Bésico do concelho
de Tomar, aquando da entrega dos questionarios, assim como de alguns contactos
pessoais e telefénicos efectuados a posteriori, com alguns dos que se identificaram, o
feedback que nos foi dado foi no sentido do interesse e caracter formativo do
questionario, tendo em conta que, a grande maioria dos aspectos questionados, os levou,
em muitos casos, a uma maior consciencializacdo da sua actividade docente no 1.° Ano,
no que ao “aprender a viver juntos” diz respeito. A isto ndo sera alheio o facto de 7
(sete) dos 34 professores que responderam ao questionario, nimero correspondente a
20,59% dos respondentes, terem manifestado, explicitamente, o seu interesse em tomar

conhecimento dos resultados deste estudo.

Tendo em conta que o questionario aplicado incidiu sobre varias das dimensdes
relacionadas com o “aprender a viver juntos” nomeadamente as relativas ao
relacionamento interpessoal e as situagfes de conflito, questionando sobre muitos
aspectos presentes na actividade docente diaria mas para 0s quais 0s docentes nao estao,
na maioria das vezes, particularmente alertados, esta reac¢éo que percepcionamos e que,
nalguns casos, nos foi explicitamente comunicada por inquiridos, acaba também por

sugerir que o desenho curricular, ao nivel do 1.° Ano e no que a esta aprendizagem
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fundamental diz respeito, € relativamente “vago”, carecendo duma maior énfase nas
competéncias essenciais relacionadas com o “aprender a viver juntos”, 0 que ndo teria
de passar, necessariamente, por um aumento do nimero de competéncias listadas, mas

talvez e também, pela maneira como se encontram indicadas.

Por outro lado, as competéncias indicadas no Curriculo Nacional do Ensino
Bésico deverdo ser, supostamente, adquiridas até ao final do Ensino Bésico ou seja, até
ao final do 9.° Ano de escolaridade. Este facto aumenta a dificuldade dos docentes em
termos da operacionalizacdo curricular que visa a aquisi¢cdo e desenvolvimento daquelas
competéncias, em particular na definicdo das que podem ser operacionalizadas no 1.°
Ano.

Mas tendo em conta que a grande maioria dos docentes reportou a
operacionalizacdo com relativa facilidade, isto leva-nos a questionar até que ponto é que
a operacionalizacdo reportada é efectivamente a operacionalizacdo curricular relativa a
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias relacionadas com o “aprender a viver
juntos”, face a reduzida expressdo curricular das competéncias inerentes a esta

aprendizagem fundamental, quer em nimero, quer no modo como estdo formuladas.

A esta questdo, que nos surgiu apos a analise e interpretacdo dos dados, ndo
podemos dar uma resposta precisa, quer pelas caracteristicas da investigacdo que
conduzimos, quer pelo facto de ndo se ter utilizado uma técnica de observacao directa
(ainda que ndo participante), a qual permitiria a obtencdo de dados qualitativos
adicionais tendo em visto a confirmacdo (ou ndo) sobre se o “cariz” da
operacionalizacdo referida nas respostas estaria efectivamente em linha com aquilo que

¢ visado pelas competéncias relativas ao “aprender a viver juntos”.

Face aos objectivos cientificos deste estudo, nomeadamente a determinacdo do
grau de adequacdo do desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Basico a aquisicéo e
desenvolvimento das competéncias sociais elementares necessarias ao "saber viver
juntos” e a identificagdo do modo como, no @mbito da dimensdo "aprender a viver
juntos", o desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Basico esta a ser operacionalizado,
pensamos estar, neste momento, em condi¢fes de responder as questdes investigativas

que colocdmos a partida para a investigacao e que aqui recordamos:
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1) Tendo em conta que o “aprender a viver juntos” é uma das quatro
aprendizagens fundamentais, sera que essa importancia se encontra

materializada no desenho curricular do 1.° Ano do Ensino Basico?

ii) O modo como ¢é, habitualmente, operacionalizado o curriculo do 1.° Ano
do Ensino Bdsico, no que ao “aprender a viver juntos” dig respeito, é
efectivo na aquisicdo e desenvolvimento de competéncias sociais

elementares pela crianca, neste nivel de Ensino?

Em resposta a primeira questdo, pensamos poder afirmar que o “aprender a viver
juntos” se encontra, de alguma forma, representado no desenho curricular, em termos de
competéncias relacionadas com esta aprendizagem fundamental, mas face a importancia
que lhe é reconhecida pela UNESCO e pelos proprios agentes educativos, seria de
esperar uma maior expressao, desde logo, ao nivel do 1.° Ano, tendo em conta que a
aquisi¢ao e desenvolvimento das competéncias inerentes ao “aprender a viver juntos”
devera ocorrer desde os niveis elementares de escolaridade, dando seguimento ao
trabalho supostamente desenvolvido na familia, em termos da socializacdo primaria da

crianca.

Para além do facto de que as competéncias indicadas (uma competéncia geral e
duas especificas, estas na area de “Estudo do Meio”, para mencionar apenas as
principais) ndo dizem respeito ao 1.° Ano em particular, mas sim ao Ensino Basico
como um todo, e tendo em conta que ndo existe uma area disciplinar curricular ou extra-
curricular que trabalhe o “aprender a viver juntos” de modo especifico (a semelhanca do
que acontece, por exemplo, com o moddulo curricular “Cidadania e Seguranca”, no 5.°
Ano), somos induzidos a concluir que a suposta importancia que o “aprender a viver
juntos” tem como aprendizagem fundamental, ndo se encontra materializada no desenho

curricular do 1.° Ano do Ensino Basico.

Esta poderd ser a principal razdo pela qual esta aprendizagem, em termos
objectivos, ¢ posicionada como sendo relativamente menos importante que o “aprender

a fazer” e que o “aprender a conhecer” ao nivel do 1.° Ano.
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Em resposta & segunda questdo, apesar das duvidas que levantamos

204 astar

anteriormente sobre o facto de a operacionalizacdo reportada pelos docentes
efectivamente em linha com as competéncias relativas ao “aprender a viver juntos” €
que se encontram listadas no Curriculo Nacional do Ensino Béasico, pensamos poder
afirmar que, face a relativamente reduzida expressdo curricular destas competéncias,
quer em numero, quer pelo modo como se encontram enunciadas, a operacionalizacéo
do curriculo do 1.° Ano do Ensino Basico, no que ao “aprender a viver juntos” diz

respeito, € efectiva na aquisicéo e desenvolvimento de competéncias sociais elementares

pela crianga.

Para esta conclusdo concorreram, particularmente, as respostas dos inquiridos as
perguntas 23 (operacionalizacdo da aquisicdo e desenvolvimento da competéncia geral
indicada) e 31 (operacionalizacdo da aquisicdo e desenvolvimento das competéncias
especificas indicadas) do questionario, revelando uma operacionalizagdo onde as
caracteristicas de transversalidade sdo predominantes.

Esta transversalidade reportada pode sugerir a ndo necessidade de enunciado das
competéncias ligadas a esta aprendizagem fundamental, pelo facto de serem transversais
as varias areas curriculares e extra-curriculares, mas um design curricular optando por
essa omissdo podera levar, em Ultima analise, a falta de expressdo curricular duma

aprendizagem que, a partida, é considerada como fundamental.

E esta transversalidade a que assistimos, e pensamos que bem, podera assim
estar a ocorrer ndo pelas razdes pelas quais devia ocorrer (a importancia da
transversalidade do “aprender a viver juntos”, intersectando todas as areas curriculares e
extra-curriculares), mas sim pelas razbes pelas quais ndo devia ocorrer (a pouca
expressao e visibilidade das competéncias relacionadas com o “aprender a viver juntos”,
em termos da materializa¢do da sua importancia no desenho curricular, em particular ao
nivel do 1.° Ano).

Pelas respostas as duas questdes de partida para a investigacdao, vemos o quanto
estédo relacionadas. Mas, chegados aqui, somos remetidos para algumas consideragoes
finais. Os processos de aprendizagem modernos irdo, cada vez mais, apelar a utilizacéo

intensiva de tecnologias, promovendo a participa¢do, a comunicacao, a cooperacao e a

204 Sobretudo pelo grau de facilidade indicado nessa operacionalizacao.
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colaboracdo entre estudantes, recorrendo a novos processos na formacéo,
desenvolvimento e consolidacdo do conhecimento, onde a grande prioridade, mais do
que atender a singularidade de cada aluno ou a transmissé@o de conteidos programaticos,

serd a interacgdo entre todos os membros da Comunidade de Aprendizagem.

Segundo Coutinho & Junior (2007), “0s novos cenérios de aprendizagem no
contexto da sociedade do conhecimento porque mais complexos, oferecem ao educador
a possibilidade de criar espacos colaborativos de construcdo do conhecimento, que
fomentam as interacgdes entre 0s alunos e entre estes e a informacéo, ou seja, ajudam a
formar cidaddos mais criativos, mais competitivos e mais adaptados as mudancas que

terdo de enfrentar ao longo da vida?®®” (p. 4).

Entre outros aspectos, os processos de aprendizagem cooperativa contribuirdo
para que cada membro da comunidade desenvolva um sentimento de pertenca a essa
comunidade, aspecto essencial para que possa haver integracdo. SO assim estardo
criadas as condicOes para que exista, e se possa desenvolver, a interac¢ao entre 0s seus
membros, o0s quais beneficiardo, igualmente, da confianca mutua, aceitacdo,

206

interdependéncia e reciprocidade”™™ que permitirdo a construcdo do conhecimento

através da aprendizagem colaborativa.

Através das Comunidades de Aprendizagem, 0s avangos no conhecimento
colectivo promovem e serve de base ao crescimento e desenvolvimento do
conhecimento individual. Por tudo o que se referiu, ndo restam ddvidas que uma
Comunidade de Aprendizagem é muito mais que um grupo de individuos que se juntam
com um objectivo comum. A Comunidade de Aprendizagem trabalha como um grupo
socialmente organizado de aprendentes, os quais, através da interaccdo entre si,
estabelecem uma certa “ordem social”, a0 mesmo tempo que mantém a sua propria
cultura e desenvolvem um processo de auto-regulacdo perante as expectativas criadas

pelo grupo.

Neste contexto, o “aprender a viver juntos” ganha um valor acrescido como

aprendizagem fundamental, deixando antever algumas limitagdes dos modelos

205 http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/6501/1/Afirse%202007%20Final.pdf.
208 Correspondente ao conceito de “mutualidade”, segundo Selznik (1996).

DEED epartamento de Educacio e Ensing akicianimm
Mario Santos
Novembro de 2009 178


http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/6501/1/Afirse%202007%20Final.pdf

- Aprender a “viver juntos”: Que significado curricular no 1.° Ano?
UAb Conclusdes e consideraces finais

interpessoais, nomeadamente no que a aprendizagem colaborativa diz respeito®’. A
investigacdo subjacente a esta Dissertacdo acaba, assim, por abrir a possibilidade a
novas linhas de investigacdo, nomeadamente aquelas que tenham por objectivo
averiguar até que ponto podem evoluir os modelos interpessoais de ensino-
aprendizagem, no que a aprendizagem colaborativa diz respeito, ou ainda se nos
encontramos proximo de eventuais rupturas com os actuais modelos de ensino-

aprendizagem, pela via da inovacao tecnoldgica, mas também pedagdgica.

Dada a importancia da colaboracdo neste tipo de modelos de ensino-
aprendizagem e sabendo que a comunicagdo ¢ a cooperagdo tém de se ‘“‘construir”,
desenvolver e consolidar para que a colaboracgdo possa ter lugar, num processo mais ou
menos demorado consoante os niveis de interaccdo e de integracdo que vdo sendo
progressivamente atingidos, parece Obvia importancia do “aprender a viver juntos”
como aprendizagem fundamental, pelo que a sua implementacdo e operacionalizagdo

devera ocorrer desde tdo cedo quanto possivel no percurso educativo de cada individuo.

Tendo em conta que é por volta do inicio da frequéncia do 1.° CEB que o
“egocentrismo” da crianga comeca a ser progressivamente substituido pelo
desenvolvimento de uma ‘“consciéncia social”, a estratégia de implementagdo e
operacionalizagdo do ‘“aprender a viver juntos” assume-Se como particularmente
oportuna e importante, mas isso sO serd possivel com uma efectiva “valorizagdo”
curricular, ao nivel das competéncias essenciais a adquirir e a desenvolver no ambito

desta aprendizagem.

3

Para a efectivagdo desta “valorizacao” curricular poderdo contribuir as boas

praticas associadas a alguns dos conceitos abordados por Leite (2000), a respeito da
autonomia das escolas e da necessidade destas se tornarem instituicdes inteligentes®®,
tais como os de “escola curricularmente inteligente®®®” (pp. 1-4) e de “gestao flexivel do

curriculo®®” (pp. 1-13).

27 Ainda que possa servir de suporte a criacdo de condicBes para a aprendizagem colaborativa, 0
paradigma interpessoal valoriza, essencialmente, um processo de aprendizagem baseado na
cooperacao.

208 http://www.fpce.up.pt/ciie/publs/artigos/amigocritico.doc.

29 Conceito associado & ideia de autonomia escolar e dos professores.

219 A possibilidade de cada escola organizar e gerir autonomamente o processo de ensino-aprendizagem,
tomando como referéncia os saberes e as competéncias nucleares a desempenhar pelos alunos no final
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“Saber viver juntos” ou “viver em conjunto” deverdo ser os corolarios do
“aprender a viver juntos”. Terminamos a nossa Dissertacdo com um conjunto de
afirmacdes com alguns anos, mas perfeitamente actuais, precisamente sobre este “viver
em conjunto”, da autoria de Bertrand & Valois (1994: 253), que referem o seguinte:

“A visdo pessimista que advem da descricdo do macroproblema
mundial ndo deve ocultar o nosso optimismo perante a trajectoria
histérica da humanidade, que pode a qualquer momento adoptar um
projecto de «vida em comumy baseado em premissas (...) que (...) podem
contribuir para o reconhecimento e a promoc¢ao de nacdes e de povos
diferentes, e por outro, para o desenvolvimento das relagdes harmoniosas
entre todas as pessoas do planeta, assim como entre estes e a Terra”.

Para estes autores, por um lado, a educagdo ¢ “determinada pelas orientacdes da
sociedade” mas, por outro lado, “a educagdo pode desempenhar um papel criador ou
regenerador das politicas sociais e culturais”, o que lhe permitiria “recuperar e

distanciar-se das suas proprias orientacdes e pdr em pratica um projecto de

transformacéo”'*,

de cada ciclo e no final da escolaridade basica, adequando-o as necessidades diferenciadas de cada
contexto escolar e podendo contemplar a introducéo no curriculo de componentes locais e regionais.

21 Bertrand & Valois (1994: 254).
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Anexo |
Verséo final do Questionario sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

QUESTIONARIO sobre s
VVivéncia com os outros no 1°. Ano do Ensino Basico

Introducao

As questdes que se seguem destinam-se a um estudo que incide sobre todas as escolas do 1°. Ciclo do
Ensino Bésico do concelho de Tomar, relativamente a uma das quatro aprendizagens fundamentais apresentadas
no Relatério para a UNESCO sobre a Educagdo no Século XXI, o "aprender a viver juntos", assim como sobre o
significado curricular que esta aprendizagem tem no 1°. Ano do Ensino Basico.

Este estudo, realizado no ambito da Dissertacdo de Mestrado em Supervisdo Pedagdgica da Universidade
Aberta, Edicdo 2007/2009, é orientado pela Professora Doutora Maria Ivone Gaspar do Departamento de
Educacéo e Ensino a Distancia da Universidade Aberta.

Toda a informacéo recolhida neste questiondrio serd tratada e utilizada apenas para a finalidade do
estudo. A confidencialidade das respostas é totalmente garantida, pelo que agradecemos, desde ja, toda a sua
disponibilidade e colaboragéo, factores essenciais para o sucesso da investigacao.

De modo necessariamente simplificado, delimitam-se, em seguida, alguns dos conceitos utilizados no
questionario:

“Aprender a conhecer” - aprendizagem fundamental relacionada com a aquisicdo dos instrumentos da
compreensao;

“Aprender a fazer” - aprendizagem fundamental que visa a aquisi¢do e desenvolvimento de competéncias
relativas a actuacao sobre o meio ambiente;

“Aprender a viver juntos” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias que permitam a cada individuo a participagdo e cooperagdo com o0s outros em todas as actividades
humanas. Para a concretizacdo desta aprendizagem € necessario que cada individuo, numa primeira fase,
aprenda a descobrir progressivamente os outros e que, numa segunda fase, a qual ocorrera ao longo de toda a
vida, participe em projectos comuns, criando assim condicdes para evitar ou resolver conflitos latentes;

“Aprender a ser” - aprendizagem fundamental que integra todas as anteriores, permitindo a evolugdo do
ser humano para a pessoa;

“Ensino” - actividade docente formal ou ndo formal, de caracter pedagégico, que tem implicita a intencao
de que determinados objectivos de aprendizagem sejam alcangados por individuos na situagdo de
estudantes/alunos, estando subjacente o requisito de que aquilo que é ensinado devera ser passivel de poder ser
aprendido por esses mesmos estudantes/alunos. Esta actividade exige um ambiente de ensino-aprendizagem
organizado, onde quem ensina e quem aprende interagem directa ou indirectamente, tendo em vista o alcancar de
resultados previamente determinados;

“Educacédo” - conceito mais abrangente que o de Ensino e que diz respeito ao desenvolvimento pessoal e
profissional do individuo ao longo da sua vida, desde que nasce até que morre e as varias formas de organizacao
social (familia, escola, sociedade, entre outras) que permitem que cada individuo se va transformando nesse
percurso, rumo a niveis mais elevados de realizacdo pessoal e bem-estar social, de acordo com aqueles que séo

os valores inerentes a uma determinada cultura.
Instrucdes

Por favor, tenha em atencéo o seguinte na resposta ao Questionario:
- Este documento é constituido por 6 folhas, preenchidas na frente e no verso;
- O questionario tem um total de 84 questdes, distribuidas por 5 grupos, de acordo com a seguinte
estrutura:
- |- Caracterizagdo da Escola e seus elementos (18 questdes);
- Il - Competéncias gerais para a vivéncia com os outros (9 questées);
- Il - Competéncias especificas para a vivéncia com os outros (8 questdes);
- IV - Relacionamento Interpessoal e Situa¢cdes de Conflito (36 questdes);
- V- Areas de contributo para a vivéncia com os outros (13 questdes);

- Leia atentamente todas as questdes e responda a cada uma pela ordem indicada;

- Na medida em que cada um dos docentes do 1°. Ano do Ensino Basico no concelho de Tomar ira
responder a este questionario, recomenda-se a todos, em geral, e a cada um, em particular, o cuidado e esforgo
adicionais no sentido de que n&o sejam influenciados pela realidade de Escolas onde outros colegas leccionem. O
questionario pretende captar a realidade especifica de cada Escola, no contexto do tema que lhe esta subjacente
e, por isso, ndo existem respostas certas ou erradas, melhores ou piores. Por esta razdo, ndo fara qualquer
sentido a concertacdo de respostas entre docentes, j4 que essa ocorréncia contaminaria, a partida, os resultados
decorrentes do questionario, comprometendo-os seriamente, ao ponto de isso poder retirar a validade ao estudo;

- Onde e sempre que aplicavel, encontram-se instru¢des sobre o procedimento que devera utilizar na resposta a
cada questao;
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- Nas questbes de resposta aberta, tente dar respostas, tanto quanto possivel, exactas;
- Para a validade das respostas é muito importante que estas instrugbes sejam seguidas;

- ApOs o seu preenchimento, agradecemos a devolugdo do questionario, utilizando para o efeito o
envelope em correio azul, que recebeu juntamente com este questionario e que esta devidamente preparado com
o endereco do destinatario e o valor de transporte previamente pago.

INICIO DO QUESTIONARIO
| - Caracterizacdo da Escola e seus elementos

1. A sua Escola pertence a que Agrupamento de Escolas? (assinale com um X a opgéo correcta)
1.1. - Santa Iria
1.2. - Gualdim Pais
1.3. - D. Nuno Alvares Pereira

2. Como classifica o0 meio e 0 ambiente social em que se insere a sua Escola? (assinale com um X apenas a opgéo
gue mais se adequa a sua resposta)

2.1. - Rural

2.2. - Urbano

3. Em 31 de Agosto de 2009, quantos anos de servi¢co tera completado como Docente do 1°. Ciclo do
Ensino Basico? (arredonde para o nimero inteiro mais préximo)

4. Em termos profissionais e antes da entrada em vigor das novas regras relativas ao Concurso de
Professores 2009/2010, qual era a sua situagéo como Professor(a)? (assinale com um X a opgao correcta)

4.1. - Pertencente ao Quadro de Escola

4.2. - Pertencente ao Quadro de Zona Pedagdgica

4.3. - Contratado(a)

5. Em 31 de Agosto de 2009, quantos anos de colocacdo tera completado no actual Agrupamento de
Escolas? (arredonde para o nimero inteiro mais préximo)

6. Em 31 de Agosto de 2009, quantos anos de colocacdo tera completado nesta Escola? (arredonde para o
ndmero inteiro mais préximo)

7. A que ano do 1°. Ciclo do Ensino Basico prefere leccionar? (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a
sua resposta)

7.1.-1° Ano
7.2.-2° Ano
7.3.-3° Ano
7.4. - 4°. Ano

7.5. - Indiferente

8. Quantos alunos tem a sua Turma? (preencha no espaco a seguir reservado para o efeito)

9. Qual é a distribuicdo dos alunos da sua Turma, por anos? (a soma das 4 possibilidades devera ser igual & resposta a
guestéo anterior)

9.1.-1° Ano -
9.2.-2° Ano -
9.3.-3° Ano -
9.4. - 4°. Ano

10. Qual é a distribuicdo dos alunos da sua Turma, por idades? (a soma das 5 possibilidades devera ser igual & resposta
a questao N°. 8.)

10.1. - 6 anos de idade ou menos

10.2. - 7 ou 8 anos de idade

10.3. - 9 ou 10 anos de idade

10.4. - 11 ou 12 anos de idade

10.5. - 13 anos de idade ou mais

11. Qual é o tipo de horario da sua Turma? (assinale com um X a opgéo correcta)
11.1. - Normal
11.2. - Duplo da manha
11.3. - Duplo da tarde
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12. Considerando apenas os alunos do 1° Ano, quantos frequentaram e quantos ndo frequentaram o

Jardim de Infancia? (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 2 possibilidades devera ser igual ao niimero de alunos do 1°. Ano
existentes na sua Turma)

12.1. - Frequentaram o Jardim de Infancia
12.2. - Nao frequentaram o Jardim de Infancia

13. Considerando apenas os alunos do 1° Ano, quantos tém por Encarregado de Educacdo um dos
seguintes? (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 5 possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua
Turma)

13.1. - Pais ou mées

13.2. - Avbs

13.3. - Padrinhos ou madrinhas

13.4. - Outros ou outras

13.5. - Situag&o desconhecida

14. Desde o inicio do ano lectivo, com que frequéncia os Encarregados de Educacéo dos seus alunos do
1°. Ano trocaram impressfes consigo sobre a evolucdo do aproveitamento escolar dos respectivos
educandos? (indique o N°. de Encarregados de Educac&o por cada nivel de acompanhamento; onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 5
possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

14.1. - Nunca

14.2. - 1 ou 2 vezes, desde o inicio do ano lectivo

14.3. - 3 a 6 vezes, desde o inicio do ano lectivo

14.4. - 7 a 12 vezes, desde o inicio do ano lectivo

14.5. - Mais de 12 vezes, desde o inicio do ano lectivo

15. Com quem vivem cada um dos seus alunos do 1°. Ano? (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 5 possibilidades
devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

15.1. - Com ambos os pais R
15.2. - Com um dos pais (por motivo de separacdo destes) R
15.3. - Com um dos pais (por motivo de falecimento do outro)
15.4. - Com um dos pais (por motivo de emprego) -
15.5. - Com outro familiar ou tutor
15.6. - Situagdo desconhecida

16. Na sua opinido, qual o tipo de horario que melhor se adequa a alunos do 1°. Ano? (assinale com um X apenas
a opcao que mais se adequa a sua resposta

16.1. - Normal

16.2. - Duplo da manha

16.3. - Duplo da tarde

16.4. - Indiferente

17. Na sua opinido, qual é a melhor opc¢éo relativamente & dimens&o das Turmas? (assinale com um X apenas a
opgdo que mais se adequa a sua resposta)
17.1. - Turmas com 5 ou menos alunos
17.2. - Turmas com 6 a 10 alunos
17.3. - Turmas com 11 a 15 alunos
17.4. - Turmas com 16 a 20 alunos
17.5. - Turmas com 21 a 25 alunos
17.6. - Turmas com 26 ou mais alunos
17.7. - Indiferente

18. Na sua opinido, qual € a melhor opc¢éo relativamente a constituicdo das Turmas, sempre que estas
incluam o 1°. Ano? (assinale com um X apenas a opgao que mais se adequa a sua resposta)
18.1. - Turmas s6 com alunos do 1°. Ano
18.2. - Turmas com alunos do 1°. e 2°. Ano
18.3. - Turmas com alunos do 1°. e 3°. Ano
18.4. - Turmas com alunos do 1°. e 4°. Ano
18.5. - Turmas com alunos do 1°., 2°. e 3°. Ano
18.6. - Turmas com alunos do 1°., 2°., 3°. e 4°. Ano
18.7. - Indiferente
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Il - Competéncias gerais para a vivéncia com 0s outros

19. Considerando as 4 (quatro) aprendizagens fundamentais no universo dos seus alunos do 1° Ano,
indique, em percentagem, o espaco/tempo que cada uma dessas aprendizagens ocupa nas actividades
lectivas desses alunos: (a soma dos 4 itens devera ser igual a 100%)

19.1. - "Aprender a conhecer" _ %
19.2. - "Aprender a fazer" _ %
19.3. - "Aprender a viver juntos" ___ %
19.4. - "Aprender a ser" _ %

20. O "aprender a viver juntos" visa a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias que permitam a cada
individuo a participagdo e cooperagdo com 0s outros em todas as actividades humanas. Das 10 (dez)
competéncias gerais que o aluno deve adquirir até completar o Ensino Basico, 1 (uma) diz respeito ao
"aprender a viver juntos" e é a seguinte: "Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns"”. Como
considera esta competéncia geral? (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa & sua resposta)

20.1. - Nada adequada ao 1°. Ano

20.2. - Pouco adequada ao 1°. Ano

20.3. - Adequada ao 1°. Ano

20.4. - Muito adequada ao 1°. Ano

21. Considera que o nimero de competéncias gerais que dizem respeito ao "aprender a viver juntos”, esta
ajustado a importancia desta aprendizagem no 1°. Ano? (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua
resposta)
21.1. - Nao, o numero € insuficiente
21.2. - Sim, o nimero é adequado
21.3. - Nao, o numero é excessivo

22. Na sua prética lectiva diaria aos alunos do 1° Ano, consegue operacionalizar a aquisicdo e/ou
desenvolvimento desta competéncia geral? (assinale com um X apenas a op¢éo que mais se adequa a sua resposta)
22.1. - Nao
22.2. - Sim, com muita dificuldade
22.3. - Sim, com alguma dificuldade
22.4. - Sim, com alguma facilidade

22.5. - Sim, com muita facilidade ||
(se respondeu "N&o" passe directamente para a questdo N°. 26.)

23. No caso de ter respondido “Sim, ...” a questdo anterior, como operacionaliza a aquisicdo e/ou
desenvolvimento desta competéncia geral ("Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns") com 0s
seus alunos do 1°. Ano? (responda sucintamente no espago a seguir reservado para o efeito)

N z

24. No caso de ter respondido afirmativamente a questdo N°. 22., em que contexto é efectuada a
operacionalizacado para a aquisi¢cdo e/ou desenvolvimento desta competéncia geral com os seus alunos do
1°. Ano? (assinale com um X apenas a opgao que mais se adequa & sua resposta)

24.1. - Sempre de modo especifico

24.2. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares

24.3. - De modo especifico nalgumas situagdes e de modo transversal noutras
(se seleccionou as opgBes 24.1. ou 24.2., passe directamente para a questéo N°. 27.)

25. No caso de, a questdo anterior, ter respondido "De modo especifico nalgumas situagcbes e de modo
transversal noutras”, indique, em percentagem, a ponderacéo relativa aproximada de cada modo: (a soma de
ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)

25.1. - De modo especifico %

25.2. - De modo transversal %
(depois de responder, passe directamente para a questao N°. 27.)

26. No caso de ter respondido "N&o" a questdo N°. 22., qual a principal razdo que esteve subjacente a essa
resposta? (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa a sua resposta)

26.1. - Ao nivel do 1°. Ano, é impossivel proceder a esta operacionalizacéo

26.2. - Esta competéncia geral ndo é adequada ao 1°. Ano

26.3. - Ambas as anteriores

VI
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27. Independentemente daquela que € a sua prética relativamente ao contexto em que é efectuada a
operacionalizacao para a aquisi¢cédo e/ou desenvolvimento desta competéncia geral com os seus alunos do
1°. Ano, como pensa que deveria, idealmente, ser efectuada essa operacionalizag@o? (assinale com um X apenas
a opgao que mais se adequa a sua resposta)

27.1. - Sempre de modo especifico

27.2. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares

27.3. - De modo especifico nalgumas situacdes e de modo transversal noutras

27.4. - Nao é possivel

Ill - Competéncias especificas para a vivéncia com 0s outros

O reconhecimento e valorizagdo das caracteristicas do seu grupo de pertenca (respeitando e valorizando os
outros e repudiando qualquer tipo de discriminacao) [competéncia especifica 1], assim como a participacdo em
actividades de grupo, adoptando um comportamento construtivo, responsavel e solidario, ao mesmo tempo que se
valorizam os contributos de cada um e respeitam o0s principios béasicos do funcionamento democrético
[competéncia especifica 2], sdo as 2 (duas) competéncias especificas que dizem respeito ao "aprender a viver
juntos”, das 11 (onze) listadas na area curricular "Estudo do Meio" e que o aluno deve adquirir até completar o
Ensino Basico. Relativamente a estas 2 (duas) competéncias especificas e no universo composto pelos seus
alunos do 1°. Ano, indique:

28. Como considera estas 2 (duas) competéncias especificas?
[Relativamente a competéncia especifica 1]
(assinale com um X apenas a opgdo que mais se adequa a sua resposta)
28.1. - A competéncia especifica 1 ndo é adequada ao 1°. Ano
28.2. - A competéncia especifica 1 é pouco adequada ao 1°. Ano
28.3. - A competéncia especifica 1 é adequada ao 1°. Ano
28.4. - A competéncia especifica 1 é muito adequada ao 1°. Ano

[Relativamente a competéncia especifica 2]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)

28.5. - A competéncia especifica 2 ndo é adequada ao 1°. Ano
28.6. - A competéncia especifica 2 é pouco adequada ao 1°. Ano
28.7. - A competéncia especifica 2 é adequada ao 1°. Ano

28.8. - A competéncia especifica 2 é muito adequada ao 1°. Ano

29. Considera que o numero de competéncias especificas que dizem respeito ao "aprender a viver juntos”,
estd ajustado a importancia desta aprendizagem no 1°. Ano? (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa a
sua resposta)

29.1. - Nao, o numero € insuficiente

29.2. - Sim, o niumero é adequado

29.3. - Nao, o numero é excessivo

30. Na sua pratica lectiva diaria aos alunos do 1°. Ano, consegue operacionalizar a aquisicdo e/ou
desenvolvimento destas 2 (duas) competéncias especificas?

[Relativamente & competéncia especifica 1]
(assinale com um X apenas a op¢do que mais se adequa a sua resposta)

30.1. - Nao

30.2. - Sim, com muita dificuldade
30.3. - Sim, com alguma dificuldade
30.4. - Sim, com alguma facilidade
30.5. - Sim, com muita facilidade L |
[Relativamente & competéncia especifica 2]

(assinale com um X apenas a op¢éo que mais se adequa a sua resposta)
30.6. - Nao

30.7. - Sim, com muita dificuldade
30.8. - Sim, com alguma dificuldade
30.9. - Sim, com alguma facilidade

30.10. - Sim, com muita facilidade ||
(se respondeu "N&o" relativamente as duas competéncias especificas, passe directamente para a questéo N°. 34.)

31. No caso de, na questdo anterior, ter respondido “Sim, ...” relativamente a alguma das competéncias

especificas ou a ambas, como operacionaliza a aquisi¢do e/ou desenvolvimento dessa(s) competéncia(s)

especifica(s) com os seus alunos do 1°. Ano? (responda sucintamente no espago a seguir reservado para o efeito)
[Relativamente & competéncia especifica 1]

VIl
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[Relativamente & competéncia especifica 2]

”

32. No caso de ter respondido “Sim, ...

a questdo N°. 30., relativamente a alguma das competéncias

especificas ou a ambas, em que contexto é efectuada a operacionalizagcdo para a aquisicdo e/ou

desenvolvimento dessa(s) competéncia(s) especifica(s) com os seus alunos do 1°. Ano?

[Relativamente a competéncia especifica 1]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)

32.1. - Sempre de modo especifico

32.2. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares
32.3. - De modo especifico nalgumas situacdes e de modo transversal noutras
32.4. - Nao aplicavel (para o caso de ter seleccionado a resposta “N&o” na opgéo 30.1.)

[Relativamente a competéncia especifica 2]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)

32.5. - Sempre de modo especifico

32.6. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares
32.7. - De modo especifico nalgumas situagdes e de modo transversal noutras
32.8. - Nao aplicavel (para o caso de ter seleccionado a resposta “N&o” na opgéo 30.6.)

33. No caso de, a questdo anterior, ter respondido "De modo especifico nalgumas situacdes e de modo
transversal noutras" relativamente a alguma das competéncias especificas ou a ambas, indique, em

percentagem, a ponderacdao relativa aproximada de cada modo:
[Relativamente a competéncia especifica 1]
(a soma das opgOes 33.1. e 33.2. devera ser igual a 100%)
33.1. - De modo especifico %

33.2. - De modo transversal %

33.3. - Nao aplicavel (para o caso de nio ter seleccionado a opgdo 32.3. na quest&o anterior) I:'

[Relativamente a competéncia especifica 2]

(a soma das opgoes 33.4. e 33.5. devera ser igual a 100%)
33.4. - De modo especifico %

33.5. - De modo transversal %

33.6. - Nao aplicavel (para o caso de n4o ter seleccionado a opgéo 32.7. na quest&o anterior) I:'

34. No caso de ter respondido "Nao" a questdo N° 30., relativamente a alguma das competéncias
especificas ou a ambas, qual a principal razdo que esteve subjacente a essa(s) resposta(s)? (se respondeu

“Sim, ...” relativamente a ambas as competéncias especificas, passe directamente para a questao N°. 35.)
[Relativamente & competéncia especifica 1]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)
34.1. - Ao nivel do 1°. Ano é impossivel proceder a esta operacionalizacéo
34.2. - Esta competéncia especifica ndo é adequada ao 1°. Ano
34.3. - Ambas as anteriores (34.1. e 34.2.)
[Relativamente & competéncia especifica 2]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)
34.4. - Ao nivel do 1°. Ano é impossivel proceder a esta operacionalizacdo
34.5. - Esta competéncia especifica ndo é adequada ao 1°. Ano
34.6. - Ambas as anteriores (34.4. e 34.5.)

35. Independentemente daquela que € a sua prética relativamente ao contexto em que é efectuada a
operacionalizacdo para a aquisicdo e/ou desenvolvimento destas competéncias especificas com 0s seus
alunos do 1°. Ano, como pensa que deveria, idealmente, ser efectuada essa operacionalizagao?

[Relativamente & competéncia especifica 1]

(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)

35.1. - Sempre de modo especifico

35.2. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares
35.3. - De modo especifico nalgumas situa¢des e de modo transversal noutras
35.4. - Nao é possivel

[Relativamente & competéncia especifica 2]

(assinale com um X apenas a opgao que mais se adequa a sua resposta)

35.5. - Sempre de modo especifico

35.6. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares
35.7. - De modo especifico nalgumas situagdes e de modo transversal noutras
35.8. - Nao é possivel

VIl
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IV - Relacionamento Interpessoal e Situacoes de Conflito

36. Independentemente de poderem existir excepcdes ou casos particulares, como classifica, em média, o
relacionamento aluno-aluno entre os seus alunos do 1°. Ano? (assinale com um X apenas a opgédo que mais se adequa a
sua resposta)

36.1. - Mau
36.2. - Razoavel/Satisfatério
36.3. - Bom

36.4. - Muito Bom/Excelente

37. Independentemente de poderem existir excepcdes ou casos particulares, como classifica, em média, o
relacionamento aluno-aluno entre alunos do 1° Ano e alunos de outro(s) ano(s) na sua Turma? (assinale com
um X apenas a opgao que mais se adequa a sua resposta)

37.1. - Mau
37.2. - Razoavel/Satisfatério
37.3. - Bom

37.4. - Muito Bom/Excelente
37.5. - Nao aplicavel (para o caso de s6 ter alunos do 1°. Ano)

38. Independentemente de poderem existir excepcdes ou casos particulares, como classifica, em média, o

ambiente geral de relacionamento entre todos 0s alunos da sua Turma? (assinale com um X apenas a opg&o que mais
se adequa a sua resposta)

38.1. - Mau
38.2. - Razoavel/Satisfatorio
38.3. - Bom

38.4. - Muito Bom/Excelente

39. Considerando eventuais situacBes (das quais tenha conhecimento) de alunos com problemas
familiares (de qualquer natureza), indique (apenas relativamente a estes alunos): (onde e se aplicavel indicar 0)

39.1. - O numero total de alunos da sua Turma com problemas familiares
(se respondeu “0”, passe directamente para a questao N°. 40.)

39.2. - Destes, quantos sdo alunos “problematicos” em termos de

comportamento e/ou relacionamento com os outros?
(se respondeu “07, passe directamente para a questao N°. 40.)

39.3. - Dos alunos indicados em 39.2., quantos s&o...
39.3.1. - Alunos do 1°. Ano? ____
39.3.2. - Alunos do 2°. Ano? __
39.3.3. - Alunos do 3° Ano? ___
39.3.4. - Alunos do 4°. Ano? _____

40. Considerando, exclusivamente, o universo dos seus alunos do 1° Ano e apenas 0s 2 (dois) seguintes

graus, positivo e negativo, indigue quantos alunos se encontram em cada uma das seguintes situacdes:
(onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 4 possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

40.1. - Comportamento negativo e aproveitamento negativo -
40.2. - Comportamento negativo e aproveitamento positivo _
40.3. - Comportamento positivo e aproveitamento negativo S
40.4. - Comportamento positivo e aproveitamento positivo R

41. Considerando apenas o universo dos seus alunos do 1°. Ano, indique quantos desses alunos... (onde e
se aplicavel indicar 0; a soma das 4 possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

41.1. - Tém problemas de relacionamento e aproveitamento negativo -

41.2. - Tém problemas de relacionamento e aproveitamento positivo _

41.3. - Nao tém problemas de relacionamento e tém aproveitamento negativo -

41.4. - Nao tém problemas de relacionamento e tém aproveitamento positivo -

42. Considerando apenas o universo dos seus alunos do 1° Ano, quantos desses alunos classificaria
comao... (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 3 possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua
Turma)

42.1. - Introvertidos? -

42.2. - Nem introvertidos, nem extrovertidos?

42.3. - Extrovertidos? -

43. Considerando apenas o universo dos seus alunos do 1° Ano, indique quantos desses alunos tém
tendéncia para se isolar: (responda no espago a seguir reservado para o efeito)

se respondeu “0”, passe directamente para a questao N°. 45,
P P p q
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44. Relativamente ao inicio do ano lectivo, destes alunos do 1°. Ano com tendéncia para se isolar,
quantos... (a soma das 3 possibilidades devera ser igual ao valor indicado na resposta a questéo anterior)
44.1. - Pioraram desde o inicio do ano lectivo?
44.2. - Mantiveram essa tendéncia a niveis semelhantes, desde o inicio do ano lectivo?
44.3. - Melhoraram desde o inicio do ano lectivo?

45. Tendo em conta o contributo de cada um destes aspectos para o desenvolvimento do relacionamento
interpessoal dos seus alunos do 1°. Ano, ordene-os, daquele que considera o mais importante (1) para o

menos importante (7): (ndo devera deixar nenhum destes aspectos por ordenar; a frente de cada aspecto indique o nimero de 1 a 7
que lhe corresponde, de acordo com a ordem de importancia que lhe atribui)

45.1. - Ambiente escolar
45.2. - Ambiente familiar
45.3. - Amizade

45.4. - Colaboracéo

45.5. - Comunicacéo

45.6. - Respeito mutuo
45.7. - Trabalho em equipa

46. Considerando apenas os seus alunos do 1° Ano, indique quantos desses alunos tém um

relacionamento facil / dificil / indiferente consigo: (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 3 possibilidades devera ser igual
ao numero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

46.1. - Relacionamento dificil com o(a) Professor(a)
46.2. - Relacionamento indiferente com o(a) Professor(a)
46.3. - Relacionamento facil com o(a) Professor(a)

47. Considerando esses mesmos alunos (os do 1°. Ano), relativamente ao inicio do ano lectivo, indique em

quantos desses alunos se verificou que... (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 3 possibilidades devera ser igual ao
ndmero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

47.1. - Houve uma evolucao negativa no relacionamento com o(a) Professor(a) N
47.2. - Houve uma manutenc¢éo do tipo de relacionamento com o(a) Professor(a) N
47.3. - Houve uma evolugédo positiva do relacionamento com o(a) Professor(a)

48. Quando se realizam actividades em grupo na sua Turma, como sdo, normalmente, formados os
grupos? (indique cada uma das opgdes em percentagem; a soma de ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)

48.1. - De acordo com a vontade dos alunos %

48.2. - Por indicacdo do(a) Professor(a) %

49. Nos casos em que 0s grupos sdo formados de acordo com a vontade dos alunos, indiqgue qual o
critério mais frequente: (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa & sua resposta)

49.1. - Por afinidade ou amizade

49.2. - De acordo com os skills (aptidéo / habilidade) individuais

49.3. - Por sexo

49.4. - Por raca ou etnia

49.5. - De modo aleatério/Indiferente

50. Considerando apenas os seus alunos do 1°. Ano, sempre que lhes surgem ou sdo colocadas situacdes
novas, as quais tém supostamente de superar, e lhes é dada liberdade para as resolver, indique, no que a

resolucéo colaborativa diz respeito: (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 4 possibilidades devera ser igual ao nimero de
alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

50.1. - Quantos desses alunos ficam indiferentes e nem sequer tentam?

50.2. - Quantos desses alunos o tentam fazer sozinhos?

50.3. - Quantos desses alunos se agrupam em grupos de 2 elementos?

50.4. - Quantos desses alunos se agrupam em grupos de 3 ou mais elementos?

51. Em termos motivacionais, nas actividades lectivas da sua Turma que envolvam todos os alunos da
mesma, indique, em percentagem, como se processa a adesdo destes a participacdo naquelas
actividades: (a soma de ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)

51.1. - Esponténea, sem necessidade de incentivo pelo(a) Professor(a) __ %

51.2. - Incentivada pelo(a) Professor(a) %

52. Na sua Turma (incluindo os alunos de todos os anos) e considerando apenas as actividades escolares,

indique, em percentagem, o modo como estes alunos se agrupam naquelas actividades: (a soma das 3
possibilidades devera ser igual a 100%)

52.1. - Actividades individuais %
52.2. - Actividades em grupos de 2 (dois) %
52.3. - Actividades em grupos alargados %
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53. Na sua Turma (incluindo os alunos de todos os anos) e considerando apenas as actividades de recreio,

indique, em percentagem, o modo como estes alunos se agrupam naquelas actividades: (a soma das 3
possibilidades devera ser igual a 100%)

53.1. - Actividades individuais %
53.2. - Actividades em grupos de 2 (dois) %
53.3. - Actividades em grupos alargados %

54. No inicio do ano lectivo, quantos alunos do 1°. Ano manifestavam uma propenséo para a promocao de
situagcdes de conflito na sua Turma? (responda no espago a seguir reservado para o efeito)

55. Neste momento, quantos alunos do 1°. Ano manifestam uma propensédo para a promogcao de situagdes
de conflito na sua Turma? (responda no espaco a seguir reservado para o efeito)

56. No universo da sua Turma (incluindo os alunos de todos os anos) e durante o ano lectivo em curso,

indique, aproximadamente, quantas situa¢cfes de conflito ocorreram [incluindo os conflitos sé entre

alunos e os conflitos entre alunos e Professor(a)]: (assinale com um X apenas a opgdo que mais se adequa & sua resposta)
56.1. - 0 a 5 situacdes [ ]
56.2. - 6 a 10 situacdes
56.3. - 11 a 15 situacBes
56.4. - 16 a 20 situacOes
56.5. - 21 a 25 situacBes
56.6. - 26 a 30 situacBes
56.7. - Mais de 30 situacdes

57. Se, em termos do contexto, tivesse que seleccionar uma origem para os conflitos indicados na
resposta a questao anterior, diria que... (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)

57.1. - A sua causa se situa no contexto da Escola

57.2. - A sua causa se situa no contexto extra-Escola

58. Das situagdes de conflito referidas na questdo N°. 56., indique, em percentagem, quantas... (a soma de
ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)
58.1. - Envolveram s6 alunos %

58.2. - Envolveram alunos e Professor(a) %
(se respondeu “0%” na opcao 58.2., passe directamente para a questao N°. 60.)

59. Relativamente as situagdes de conflito que envolvam aluno(s) e Professor(a), indique, em
percentagem, os valores que se aplicam as seguintes situagdes: (a soma das 3 possibilidades devera ser igual a 100%)

59.1. - Conflitos decorrentes de falta de educacgéo/desrespeito do(s) aluno(s) %
59.2. - Conflitos decorrentes de desobediéncia/indisciplina do(s) aluno(s) %
59.3. - Conflitos decorrentes de outras situagfes %

60. Na sua Turma, das situagBes de conflito que envolveram sé alunos, indique, em percentagem,
quantas... (a soma das 3 possibilidades devera ser igual a 100%)

60.1. - Nao envolveram alunos do 1°. Ano %
60.2. - Envolveram so6 alunos do 1°. Ano %
60.3. - Envolveram alunos do 1°. Ano e alunos de outro(s) ano(s) %

61. Relativamente as situac@es de conflito entre alunos (de todos 0s anos) que ocorrem na sua Turma,
indiqgue, em percentagem, os valores correspondentes a cada uma das seguintes possibilidades, em
termos da sua frequéncia de ocorréncia: (a soma das 5 possibilidades devera ser igual a 100%)
61.1. - Na organizacéo de grupos para actividades na sala de aula
61.2. - Em actividades que envolvam alguma forma de competicdo na sala de aula
61.3. - Em quaisquer outras actividades na sala de aula
61.4. - Durante o intervalo das aulas, no recreio
61.5. - Fora do espaco escolar e que sejam do seu conhecimento

%
%
%
%
%

62. Relativamente as situac¢des de conflito que envolveram s6 alunos, indique, em percentagem, os valores
gue se aplicam as razdes que considera estarem subjacentes a esses conflitos: (a soma das 3 possibilidades
devera ser igual a 100%)

62.1. - Conflitos decorrentes da disputa de algo %

62.2. - Conflitos decorrentes de meras provocacdes %

62.3. - Conflitos decorrentes de outras situacdes %

Xl
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63. Relativamente a todas as situacdes de conflito referidas (ver resposta a questao N°. 56.), indique, em
meédia, a percentagem de situacdes em que... (a soma de ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)
63.1. - Nao existem determinados alunos envolvidos de modo sistematico %

63.2. - Existem determinados alunos envolvidos de modo sisteméatico %
(se respondeu "0%" na opgéo 63.2., passe directamente para a questdo N°. 67.)

64. No caso de existirem alunos sistematicamente envolvidos em conflitos (os chamados alunos
"problematicos"” em termos de comportamento e/ou relacionamento), indique quantos desses alunos
sa0... (onde e se aplicavel indicar 0)
64.1. - Do 1°. Ano
64.2. - Do 2°. Ano
64.3. - Do 3°. Ano
64.4. - Do 4°. Ano

65. Considerando apenas o universo dos alunos "problematicos" (ver resposta a questdo anterior) em
termos de comportamento e/ou relacionamento, indique quantos desses alunos se situam em cada um
dos seguintes escaldes de aproveitamento escolar: (onde e se aplicavel indicar 0; a soma dos 4 escalées devera ser igual &
soma das respostas aos 4 itens da questao anterior)

65.1. - Insuficiente

65.2. - Suficiente

65.3. - Bom

65.4. - Muito Bom

66. No caso de existirem alunos sistematicamente envolvidos em conflitos (os chamados alunos
"problematicos” em termos de comportamento e/ou relacionamento), indique quantos desses alunos
adoptam os seguintes comportamentos na sua relacdo com o(a) Professor(a): (onde e se aplicavel indicar 0)
66.1. - Alteram, para pior, a atitude conflitual que, habitualmente, tém para com
os colegas de Turma N
66.2. - Mantém a atitude conflitual que, habitualmente, tém para com os colegas
de Turma
66.3. - Alteram, para melhor, a atitude conflitual que, habitualmente, tém para
com os colegas de Turma N

67. Tendo em conta as situacfes de conflito, efectivas e potenciais, na sua Escola, na sua qualidade de
Docente considera que tem os instrumentos necessarios e suficientes para prevenir e/ou resolver essas
situacdes? (assinale com um X apenas a opgao que mais se adequa a sua resposta)

67.1. - Nao

67.2. - Sim

68. Na sua qualidade de Professor(a) do 1°. Ciclo do Ensino Béasico, em particular do 1°. Ano, acredita que
é possivel melhorar os comportamentos dos seus alunos, com efeitos positivos ao nivel do
relacionamento interpessoal? (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa a sua resposta)

68.1. - Nao
68.2. - Tem duvidas
68.3. - Sim

69. Considera que esta tarefa de melhorar os comportamentos dos seus alunos vai ser... (assinale com um X
apenas a opgdo que mais se adequa a sua resposta)

69.1. - Impossivel

69.2. - Muito dificil

69.3. - Dificil

69.4. - Facil

69.5. - Muito facil

se respondeu "Impossivel" passe directamente para a questao N°. 72.
p p p p q

70. Considera que a via para o sucesso nessa tarefa de melhorar os comportamentos dos seus alunos,
passa... (assinale com um X apenas a op¢do que mais se adequa a sua resposta)

70.1. - Em exclusivo, pelo recurso as actividades curriculares

70.2. - Em exclusivo, pelo recurso as actividades extra-curriculares

70.3. - Pela integracédo de actividades curriculares e extra-curriculares

70.4. - Por nenhuma das anteriores
(se seleccionou as opgdes 70.1., 70.2. ou 70.4., passe directamente para a questao N°. 72.)

71. No caso de, na resposta a questdo anterior, ter assinalado a opcao "Pela integracdo de actividades
curriculares e extra-curriculares”, indique a proporgcdo, em percentagem, correspondente a cada uma das
possibilidades: (a soma de ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)

71.1. - Actividades curriculares %

71.2. - Actividades extra-curriculares %

Xl
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\V - Areas de contributo para a vivéncia com 0s outros

72. Qual é a sua opinido geral relativamente ao modo como o "aprender a viver juntos" se encontra
materializado no desenho curricular do 1°. Ano do Ensino Basico? (assinale com um X apenas a opcdo que mais se
adequa a sua resposta)

72.1. - Nada materializado

72.2. - Pouco materializado

72.3. - Bem materializado

72.4. - Muito bem materializado

73. No ambito da competéncia geral "Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns”, relativa ao
"aprender a viver juntos", e no contexto do curriculo do 1°. Ano, entende que... (assinale com um X apenas a opg&o
que mais se adequa a sua resposta)

73.1. - O curriculo ndo deveria indicar qualquer competéncia geral

73.2. - Assim estd bem

73.3. - O curriculo deveria indicar mais competéncias gerais

74. No ambito das 2 (duas) competéncias especificas indicadas imediatamente antes da questdo N°. 28.,
relativas ao "aprender a viver juntos", e no contexto do curriculo do 1°. Ano, entende que... (assinale com um X
apenas a opgao que mais se adequa a sua resposta)

74.1. - O curriculo ndo deveria indicar quaisquer competéncias especificas

74.2. - O curriculo deveria indicar menos competéncias especificas

74.3. - Assim esti bem

74.4. - O curriculo deveria indicar mais competéncias especificas

75. Considerando todas as actividades realizadas pela sua Turma (incluindo os alunos de todos os anos),
decorrentes da aplicacdo do programa curricular dos varios anos aos quais lecciona, indique, de modo

aproximado, que percentagem desse tempo foi dedicada ao "aprender a viver juntos": (responda no espago a
seguir reservado para o efeito)

%

76. Considerando todas as actividades realizadas pelos seus alunos do 1°. Ano, decorrentes da aplicacéo
do programa curricular do 1°. Ano, indique, de modo aproximado, que percentagem desse tempo foi
dedicada ao "aprender a viver juntos": (responda no espago a seguir reservado para o efeito)

%

77. Considerando as 4 (quatro) aprendizagens fundamentais no universo dos seus alunos do 1° Ano,
indique, na sua opinido e em percentagem, qual o espaco/tempo que cada uma dessas aprendizagens
deveria ocupar nas actividades lectivas desses alunos: (a soma dos 4 itens devera ser igual a 100%)

77.1. - "Aprender a conhecer" %

77.2. - "Aprender a fazer" %

77.3. - "Aprender a viver juntos" %

77.4. - "Aprender a ser" %

78. Relativamente aquele que deve ser o papel da Escola na formacdo do individuo, em termos das
vertentes Ensino e Educacao, seleccione a afirmacédo que melhor se adapta a sua opinido pessoal: (assinale
com um X apenas a opgao que mais se adequa a sua resposta)

78.1. - O papel da Escola deve ser, exclusivamente o de ensinar

78.2. - O papel da Escola deve ser o de ensinar e educar, com énfase no ensino

78.3. - O papel da Escola deve ser o de ensinar e educar, em propor¢des idénticas

78.4. - O papel da Escola deve ser o de ensinar e educar, com énfase na educacéo

78.5. - O papel da Escola deve ser, exclusivamente o de educar

79. Relativamente aquele que, na actualidade, é efectivamente o papel da Escola na formacé&o do individuo,
em termos das vertentes Ensino e Educacédo, seleccione a afirmagéo que, na sua opinido, melhor traduz
essa realidade: (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa a sua resposta)

79.1. - A Escola s6 ensina

79.2. - A Escola ensina e educa, com énfase no ensino

79.3. - A Escola ensina e educa, em proporcdes idénticas

79.4. - A Escola ensina e educa, com énfase na educacédo

79.5. - A Escola s6 educa

80. Se tivesse que atribuir percentagens naquela que é a actividade escolar com a sua Turma (incluindo
todos os alunos), em termos do peso relativo entre Ensino e Educagao, que valores indicaria para... (a soma
das 2 vertentes devera ser igual a 100%)

80.1. - O Ensino? %

80.2. - A Educacéo? %

X1l
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81. Se tivesse que atribuir percentagens naquela que é a actividade escolar apenas com 0s seus alunos do

1°. Ano, em termos do peso relativo entre Ensino e Educagao, que valores indicaria para... (a soma das 2
vertentes deverd ser igual a 100%)

81.1. - O Ensino? %
81.2. - A Educacéo? %

82. Considerando apenas o universo dos seus alunos do 1°. Ano que frequentaram o Jardim de Infancia
(ver resposta a questao N°. 12.1.), até que ponto se pode afirmar que essa frequéncia contribuiu para a
aquisicdo e/ou desenvolvimento de competéncias gerais e/ou especificas relacionadas com o "aprender a
viver juntOS" ? (assinale com um X apenas a opcdo que mais se adequa & sua resposta)

82.1. - Nao teve qualquer contributo

82.2. - Contribuiu razoavelmente/satisfatoriamente

82.3. - Contribuiu muito

82.4. - Nao é possivel efectuar esta avaliacao

83. Com recurso, exclusivamente, a alguns aspectos vistos como o reflexo da Educacdo que os alunos
recebem nas suas familias, tais como, por exemplo, as atitudes, maneiras, modos, o0 trato com 0s outros
e/lou o seu comportamento, como classificaria, em média, a Educagdo que os seus alunos do 1° Ano
recebem das respectivas familias? (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa & sua resposta)

83.1. - A Educacédo que as familias dao é deficiente

83.2. - A Educacédo que as familias dao é razoavel/satisfatéria

83.3. - A Educagéo que as familias déo é boa

83.4. - A Educagéo que as familias déo é muito boa

84. Que percentagem atribui a cada um dos seguintes "vectores", em func¢do do peso relativo que, na sua
opinido, cada um deve ter em termos do "aprender a viver juntos"? (a soma dos 3 "vectores" devera ser igual a 100%)

84.1. - Escola %
84.2. - Familia %
84.3. - Sociedade %

FIM DO QUESTIONARIO

Muito obrigado pela sua participagdo neste estudo. O seu contributo foi essencial para a realizagéo do
trabalho de investigacdo em curso, relativamente ao significado curricular do "aprender a viver juntos" e ao modo
como esta aprendizagem é operacionalizada no 1°. Ano do Ensino Basico.

Para eventuais comentarios ou por outra qualquer razdo que entenda pertinente, por favor envie e-mail
para mjasantos@ymail.com ou contacte-nos através do telemével n°. 91-7284030.

Caso tenha interesse em tomar conhecimento dos resultados do estudo, com concluséo prevista para 10
de Outubro de 2009, agradecemos a indicacdo dos seus contactos, de forma a poder receber esse feedback.

Nome:

e-mail:

Telemoével:

Solicitamos a devolugédo deste Questionario preenchido (colocacao no correio) até 30 de Abril de 2009
(Quinta-Feira) e agradecemos, uma vez mais, a disponibilidade e a colaboracao reveladas.

Mério Santos
Abril de 2009
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AIME - Monitoriza¢do de Inquéritos em Meio Escolar http://mime.gepe.min-edu.pt/InqueritoConsultar.aspx?id=272

N/

——

/g Monitorizagdo de Inquéritos em Meio Escolar

Inicio » Pesquisar inquéritos » Ficha de inquérito

Utilizador:
Dados da Entidade Pala .
Nome da entidade: Mério José Anacleto dos Santos Entrar
Tipo de entidade: Outro: Mestrando = Inicio

= Pesquisar inquéritos

Morada: Urbanizagdo Quinta do Cabral, Rua S. José - Lote 9, Carrascal
= Registar entidade

Cdédigo postal: 2300-331 Tomar
Localidade: Tomar

Distrito: Santarém

Concelho: Tomar

Telefone: 917284030

Fax: 249324051

E-mail: mjasantos@ymail.com

af? 11-10-2009 22:07
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1IME - Monitoriza¢do de Inquéritos em Meio Escolar http://mime.gepe.min-edu.pt/InqueritoConsultar.aspx?id=272

nf?

Dados do Inquérito

Niamero de registo:

0021900002

Designagdo:

ENTREVISTA semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1°. Ano do Ensino Basico

Descrigdo:

As questBes colocadas destinam-se a um estudo que incide sobre todas as escolas do 1°. Ciclo do Ensino
Bésico do concelho de Tomar, relativamente a uma das quatro aprendizagens fundamentais apresentadas no

Relatdrio para a UNESCO sobre a Educagdo no Século XXI, o "aprender a viver juntos", assim como sobre o
significado curricular que esta aprendizagem tem no 1°. Ano do Ensino Bésico.

Este estudo, realizado no 3mbito da Dissertagdo de Mestrado em Supervisdo Pedagdgica da Universidade
Aberta, Edigdo 2007/2009, é orientado pela Professora Doutora Maria Ivone Gaspar do Departamento de
Educacdo e Ensino a Distancia da Universidade Aberta.

Nesta fase do estudo, serdo entrevistados, individualmente, os Presidentes dos Conselhos Executivos dos 3
Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar. Toda a informagao recolhida nesta entrevista serd tratada
e utilizada apenas para a finalidade do estudo. A confidencialidade das respostas € totalmente garantida.

Para facilitar a compilagdo das respostas, solicitar-se-& a gravacao da entrevista, que é constituida por um
total de 16 questdes.

Previsivelmente, estas 3 entrevistas ocorrerdo até ao dia 31 de Margo de 2009.
Objectivos:
Este instrumento de recolha de dados tem por objectivo contribuir para a investigacdo da dimensdo do

"aprender a viver juntos" ao nivel do 1°. Ano do Ciclo do Ensino Basico e o respectivo significado curricular,
em particular no que diz respeito ao desenho curricular.

Periodicidade:
Pontual

Data do inicio do periodo de recolha de dados:
02-03-2009

Data do fim do periodo de recolha de dados:
30-04-2009

Universo:
Os Presidentes dos Conselhos Executivos dos 3 Agrupamentos de Escolas do Concelho de Tomar

Unidade de observagdo:
Cada um dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos 3 Agrupamentos de Escolas do Concelho de Tomar

Método de recolha de dados:
Entrevista semi-estruturada

Inquérito registado no Sistema Estatistico Nacional:
Néo

Inquérito aplicado pela entidade:
Sim

Instrumento de notagdo:
00219_200902232217_Documento1.pdf (PDF - 71,90 KB)

Nota metodoldgica:

Outros documentos:
00219_200902232217_Documento3.pdf (PDF - 345,24 KB)

| Voitar |

11-10-2009 22:07
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Guido de ENTREVISTA semi-estruturada sobre a
ivéncia com os outros no 1°. Ano do Ensino Basico

Introducdao

Depois da apresentagcdo do entrevistador, serd explicado aos entrevistados que as questbes

a colocar nesta entrevista se destinam a um estudo que incide sobre todas as escolas do 1°. Ciclo do
Ensino Basico do concelho de Tomar, relativamente a uma das quatro aprendizagens fundamentais
apresentadas no Relatério para a UNESCO sobre a Educacdo no Século XXI, o "aprender a viver
juntos", assim como sobre o significado curricular que esta aprendizagem tem, actualmente, no 1°.
Ano do Ensino Basico.

Este estudo, realizado no ambito da Dissertacéo de Mestrado em Supervisdo Pedagogica da

Universidade Aberta, Edicdo 2007/2009, é orientado pela Professora Doutora Maria lvone Gaspar do
Departamento de Educacéo e Ensino a Distancia da Universidade Aberta.

Nesta fase do estudo, serdao entrevistados, individualmente, os Presidentes dos Conselhos

Executivos dos 3 Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar. Toda a informagéo recolhida
nesta entrevista sera tratada e utilizada apenas para a finalidade do estudo. A confidencialidade das
respostas é totalmente garantida, devendo agradecer-se, desde logo, toda a disponibilidade e
colaboracéo reveladas pelos entrevistados, factores essenciais para 0 sucesso da investigacao.

Para facilitar a compilagdo das respostas, solicitar-se-4 a gravacdo da entrevista, que é

constituida por um total de 16 questdes.

De modo necessariamente simplificado, delimitam-se, em seguida, alguns dos conceitos

utilizados na entrevista:

“‘Aprender a conhecer” - aprendizagem fundamental relacionada com a aquisicdo dos

instrumentos da compreenséo;

“Aprender a fazer” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicao e desenvolvimento de

competéncias relativas & actuagdo sobre o meio ambiente;

“Aprender a viver juntos” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicdo e

desenvolvimento de competéncias que permitam a cada individuo a participacado e cooperacdo com
0s outros em todas as actividades humanas. Para a concretizacdo desta aprendizagem € necessario
gue cada individuo, numa primeira fase, aprenda a descobrir progressivamente 0s outros e que,
numa segunda fase, a qual ocorrerd ao longo de toda a vida, participe em projectos comuns, criando
assim condi¢cBes para evitar ou resolver conflitos latentes;

“Aprender a ser” - aprendizagem fundamental que integra todas as anteriores, permitindo a

evolucao do ser humano para a pessoa,;

“Ensino” - actividade docente formal ou ndo formal, de caracter pedagdgico, que tem implicita

a intengcdo de que determinados objectivos de aprendizagem sejam alcancados por individuos na
situagdo de estudantes/alunos, estando subjacente o requisito de que aquilo que é ensinado devera
ser passivel de poder ser aprendido por esses mesmos estudantes/alunos. Esta actividade exige um
ambiente de ensino-aprendizagem organizado, onde quem ensina e quem aprende interagem directa
ou indirectamente, tendo em vista o alcancar de resultados previamente determinados;

“‘Educacdo” - conceito mais abrangente que o de Ensino e que diz respeito ao

desenvolvimento pessoal e profissional do individuo ao longo da sua vida, desde que nasce até que
morre e as varias formas de organizacao social (familia, escola, sociedade, entre outras) que
permitem que cada individuo se va transformando nesse percurso, rumo a niveis mais elevados de
realizacdo pessoal e bem-estar social, de acordo com aqueles que sdo os valores inerentes a uma
determinada cultura.

Identificacdo do Agrupamento de Escolas:

Identificacdo do(a) Presidente do Conselho Executivo:

INICIO DA ENTREVISTA

Data da Entrevista: / /2009
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Anexo 11
Versdo final do Guido de Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Em 31 de Agosto de 2009, tera completado quanto tempo no exercicio da funcéo de Presidente
do Conselho Executivo deste Agrupamento de Escolas?

Antes de exercer esta fungéo, exercia a docéncia em que nivel de ensino (1°., 2°. ou 3°. Ciclo)?
Em que area de ensino (se aplicavel)? Em que Escola?

Em 31 de Agosto de 2009, tera completado quantos anos de servi¢o?

Como encara as 4 aprendizagens fundamentais (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser), em termos da sua importancia relativa, no contexto
do 1°. Ciclo do Ensino Basico, em geral, e do 1°. Ano em particular?

Relativamente ao "aprender a viver juntos”, entende que esta aprendizagem devera comecar
no Jardim de Infancia, no inicio do Ensino Basico ou mais tarde (quando?) no percurso do
Ensino Basico? Porqué?

Em termos relativos, no ambito desta aprendizagem, qual pensa que deve ser o papel da
Escola, da Familia e da Sociedade?

Considera adequadas as competéncias indicadas no curriculo do Ensino Basico relativamente
a esta aprendizagem fundamental? E relativamente ao 1°. Ano, como as considera?

Relativamente ao modo como € efectuada a operacionalizacdo para a aquisicdo e/ou
desenvolvimento das competéncias inerentes ao "aprender a viver juntos”, no 1° Ano,
considera adequado que esta ocorra de modo transversal as varias areas curriculares e extra-
curriculares, ou, pelo contréario, deveria ser operacionalizada de modo especifico?

Face ao curriculo do Ensino Bésico, qual a sua opinido relativamente ao modo como a
aquisicdo e desenvolvimento das competéncias inerentes a esta aprendizagem esta a ser
operacionalizada pelos docentes do 1°. Ano, neste Agrupamento?

Considera que o Agrupamento e as suas Escolas, tém os instrumentos e autonomia
necessarios para poderem promover esta aprendizagem?

Considera que, na préatica, esta aprendizagem esta efectivamente a ser considerada tao
importante tal como foi expressa, em termos tedricos, no Relatério para a UNESCO sobre a
Educacgédo no Século XXI? Porqué?

Em que medida considera que esta aprendizagem podera contribuir para a melhoria do
relacionamento interpessoal dos alunos e para a prevencao de potenciais situa¢cdes de conflito
na Escola? E na formacao do individuo como cidaddo?

Considera positivo ou negativo o facto de o curriculo ser muito genérico relativamente ao modo
como a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias inerentes a esta aprendizagem pode
ser operacionalizada no Ensino Basico em geral e no 1°. Ano em particular?

Tem conhecimento se, durante o corrente ano lectivo e neste Agrupamento de Escolas, alguma
vez esta tematica foi abordada em Conselhos de Docentes e Conselho de Pedagdgico?

Numa escala de 0 (nada problematico) a 10 (muito problematico), como classifica o
Agrupamento em termos de situa¢cBes de conflito ocorridas nas Escolas, envolvendo alunos e
eventualmente estes e professores? Quais as razbes que pensa estarem por trds desse
panorama (boas ou mas)?

Qual a importancia que atribui ao "aprender a viver juntos" (muito, pouco ou nada importante)
como aprendizagem? Porqué?

FIM DA ENTREVISTA
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Anexo 11
Versdo final do Guido de Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Muito obrigado pela sua participacdo neste estudo. O seu contributo foi essencial para a
realizacao do trabalho de investigacdo em curso, relativamente ao significado curricular do "aprender
a viver juntos" e ao modo como esta aprendizagem € operacionalizada no 1°. Ano do Ensino Basico.

Para eventuais comentarios ou por outra qualquer razdo que entenda pertinente, por favor
envie e-mail para mjasantos@ymail.com ou contacte-nos através do telemével n°. 91-7284030.

Caso tenha interesse em tomar conhecimento dos resultados do estudo, com conclusdo
prevista para 10 de Outubro de 2009, agradecemos a indica¢cdo dos seus contactos, de forma a poder
receber esse feedback.

Nome:

e-mail:

Telemoével:

Agradecemos mais uma vez a disponibilidade e a colaboracéo reveladas.

Mério Santos
Abril de 2009
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Anexo IV
Ficha de inquérito (MIME) com o registo N.° 0021900002
ENTREVISTA semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Basico

[IME - Monitorizagdo de Inquéritos em Meio Escolar http://mime.gepe.min-edu.pt/InqueritoConsultar.aspx?id=271

—
]

/,a Monitorizagao de Inquéritos em Meio Escolar

W

Inicio » Pesquisar inquéritos » Ficha de inquérito

Dados da Entidade Padiva-ciave
Nome da entidade: Mério José Anacleto dos Santos Entrar
Tipo de entidade: Outro: Mestrando = Inicio
= Pesquisar inquéritos

Morada: Urbanizag3o Quinta do Cabral, Rua S. José - Lote 9, Carrascal
= Registar entidade

Cddigo postal: 2300-331 Tomar

Localidade: Tomar

Distrito: Santarém

Concelho: Tomar

Telefone: 917284030

Fax: 249324051

E-mail: mjasantos@ymail.com

of? 11-10-2009 22:02
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Anexo IV

Ficha de inquérito (MIME) com o registo N.° 0021900002
ENTREVISTA semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Basico

AIME - Monitoriza¢do de Inquéritos em Meio Escolar

' nf?

Dados do Inquérito
Nimero de registo:
0021900001
Designagdo:
QUESTIONARIO sobre a Vivéncia com 0s outros no 1°. Ano do Ensino Basico
Descrigdo:

As questdes colocadas destinam-se a um estudo que incide sobre todas as escolas do 1°. Ciclo do Ensino
Bésico do concelho de Tomar, relativamente a uma das quatro aprendizagens fundamentais apresentadas no
Relatdrio para a UNESCO sobre a Educagdo no Século XXI, o "aprender a viver juntos”, assim como sobre o
significado curricular que esta aprendizagem tem no 1°. Ano do Ensino Basico.

Este estudo, realizado no &mbito da Dissertacdo de Mestrado em Supervisdo Pedagdgica da Universidade
Aberta, Edigdo 2007/2009, é orientado pela Professora Doutora Maria Ivone Gaspar do Departamento de
Educacdo e Ensino a Distancia da Universidade Aberta.

Toda a informagao recolhida neste questiondrio serd tratada e utilizada apenas para a finalidade do estudo. A
confidencialidade das respostas é totalmente garantida.

0 questionario tem um total de 85 questdes, distribuidas por 5 grupos, de acordo com a seguinte estrutura:

I - Caracterizagdo da Escola e seus elementos (19 questdes);

11 - Competéncias gerais para a vivéncia com os outros (9 questdes);

III - Competéncias especificas para a vivéncia com os outros (8 questdes);
IV - Relacionamento Interpessoal e Situagdes de Confiito (36 questdes);

V - Areas de contributo para a vivéncia com os outros (13 questdes).

0O questiondrio seré entregue pessoalmente a cada um dos Docentes do 1°. Ano das Escolas do 1°. CEB dos
3 Agrupamentos de Escolas existentes no Concelho de Tomar. Previsivelmente, serd concedido um prazo de
resposta até 31 de Margo de 2009.

Objectivos:

Este instrumento de recolha de dados tem por objectivo contribuir para a investigagdo da dimens&o do
"aprender a viver juntos" ao nivel do 1°. Ano do Ciclo do Ensino Basico e o respectivo significado curricular,
em particular no que diz respeito ao desenho curricular,

Periodicidade:

Pontual

Data do inicio do periodo de recolha de dados:

02-03-2009

Data do fim do periodo de recolha de dados:
30-04-2009

Universo:
Todas as Escolas do 1°. CEB do Concelho de Tomar onde € leccionado o 1°. Ano

Unidade de observagdo:
Cada um dos Docentes que leccionam o 1°. Ano do CEB no presente Ano Lectivo

Método de recolha de dados:

Questionario

Inquérito registado no Sistema Estatistico Nacional:
Néo

Inquérito aplicado pela entidade:
Sim

Instrumento de notagdo:
00219_200902232204_Documento1.pdf (PDF - 303,90 KB)

Nota metodoldgica:

Outros documentos:
00219_200902232204_Documento3.pdf (PDF - 345,24 KB)

| Voltar |

http://mime.gepe.min-edu.pt/InqueritoConsultar.aspx?id=271

11-10-2009 22:02
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Anexo V
Cédpia das cartas enviadas em 8 de Junho de 2009, a titulo de “insisténcia” (a terceira),
aos docentes cujas respostas ao questionario se encontravam ainda em falta

Mério José Anacleto dos Santos
Urbanizaclio uinta do cabral
Rua S. Jost - Lote 9

carrascal

2300-331 Towmar

Pava

Escola do 1. Clelo do Ensino BASLeo de Charneca da Peralva
Ao Culolado da Professora oo 12 Ano

rRua da Senhova da Luz

2205-50F Charwneca da Peralva (Towar)

Tomay, € de Junho de 2009
ASSUNTO: Ruestlondrio sobre a Vivéncela com 0s outros do 12. Ano do CER
carna Professora,

Na sequéncin da nossa ultima conversa telefonica, a 22 de Malo de 2009, em que me informou
ir enviar o Questiondrio em eplgrafe, venho pela presente comunicar do provivel extravio oo
mesmo pelos CTT, dado que decorridas wmals de 2 semanas, o mesmo nio chegou i minha posse.

Custa-me bastante estar a ncomodar novamente, mas dado o universo bastante restrito de
Turmas do 12 Ano no concelho de Tomar, a falta de wuwn Questiondirio faz toda a diferenga pava
assequrar a validade do estudo em causa, em termos dos dados vecolhidos.

A adesfio dos Professores do 12 Ano do concelho tem siolo espectacular e, apesar do visco inlclal
que assumd e decldi corver, nesta alturn penso ser possivel dizer que, em termos estatisticos, vou
consegulr wma amostragem colncidente, em dimensiio, com a da populagio em estudo.

Tenolo em vista o cumprimento desse objectivo, gostaria de solicitar i Professora que preenchesse
novamente o Questiondrio que volto a enviar em anexo e que wo devolvesse até ao final da
semana (12 de junho de 2009), wtilizando, para o efelto, o envelope, Lgualmente, em anexo, Ja
preenchido com o destinatario e com os portes pré-pagos.

Mats wma vez, peco desculpa pelo tncdmodo e pelo tempo disponibilizado wo preenchimento do
Questiondirio, mas wio o faria se wilo fosse absolutamente necessbrio e extremmmente lmportante
no contexto do estudlo em aprego.

Para alguwmn duvida que possa swrgir, deixo abaixo os weus comtactos, manifestando,
novaweente, o total disponibilidade pava a prestaclio de algum esclavecbmento adicional.

Grato pela atenglio e pela colaboraglio prestimosa, subscerevo-mee com os melhores cumprimentos,

f//\'k,z Fi %m s Bl

/

e-Mail: miasantos@umail.com
Telefone: 249-324051
Telembvel: 91-7224020
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Anexo V
Cédpia das cartas enviadas em 8 de Junho de 2009, a titulo de “insisténcia” (a terceira),
aos docentes cujas respostas ao questionario se encontravam ainda em falta

Mério José Anacleto dos Santos
Urbanizaclio uinta do cabral
Rua S. Jost - Lote 9

carrascal

2300-331 Towmar

Para

Escola do 12. Clelo do Ewnsino BASLeo de Marmelelro
Ao Culdadlo da Professora do 12 Ano

Rua de santa Marta

2305-426 Marwelelro (Tomar)

Tomay, € de Junho de 2009
ASSUNTO: Ruestlondrio sobre a Vivéncela com 0s outros do 12. Ano do CER
carna Professora,

Na sequéncin da nossa ultima conversa telefonica, a 22 de Malo de 2009, em que me informou
ter enviado o Questiondrio em eplgrafe, venho pela presente comunicar do provivel extravio do
mesmo pelos CTT, dado que decorridas wmals de 2 semanas, o mesmo nio chegou i minha posse.

Custa-me bastante estar a ncomodar novamente, mas dado o universo bastante restrito de
Turmas do 12 Ano no concelho de Tomar, a falta de wuwn Questiondrio faz toda a diferenca para
assequrar a validade do estudo em causa, em termos dos dados vecolhidos.

A adesfio dos Professores do 12 Ano do concelho tem siolo espectacular e, apesar do visco inlclal
que assumd e dectdi corver, nesta alturn penso ser possivel dizer que, em termos estatisticos, vou
consegulr wma amostragem colncidente, em dimensiio, com a da populagio em estudo.

Tenolo em vista o cumprimento desse objectivo, gostaria de solicitar & Professora que preenchesse
novamente o Ruestiondrio gque volto a enviar em anexo e que wo devolvesse até ao final da
semana (12 de junho de 2009), wtilizando, para o efelto, o envelope, Lgualmente, em anexo, Ja
preenchido com o destinatario e com os portes pré-pagos.

Mats wma vez, peco desculpa pelo bnedmodo ¢ pelo tempo disponibilizado wo preenchimento do
Questiondirio, mas wio o faria se wilo fosse absolutamente necessbrio e extremmmente lmportante
no contexto do estudlo em aprego.

Para alguwmn duvida que possa swrglr, deixo abaixo os weus comtactos, wanifestanolo,
novaweente, o total disponibilidade pava a prestaclio de algum esclavecbmento adicional.

Grato pela atenglio e pela colaboraglio prestimosa, subscerevo-mee com os melhores cumprimentos,

f//\'k,z Fi %m s Bl

/

e-Mail: miasantos@umail.com
Telefone: 249-324051
Telembvel: 91-7224020
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Anexo V
Cédpia das cartas enviadas em 8 de Junho de 2009, a titulo de “insisténcia” (a terceira),
aos docentes cujas respostas ao questionario se encontravam ainda em falta

Mério José Anacleto dos Santos
Urbanizaclio uinta do cabral
Rua S. Jost - Lote 9

carrascal

2300-331 Towmar

Pava

Escola do 12. Clelo do Ewnsino BaASLeo de Olallhas
Ao Culdadlo da Professora do 12 Ano

olalhas

2200-082 Olalhas (Tomar)

Tomay, € de Junho de 2009
ASSUNTO: Ruestlondrio sobre a Vivéncela com 0s outros do 12. Ano do CER
carna Professora,

Na sequéncin da nossa ultima conversa telefonica, a 22 de Malo de 2009, em que me informou
ter enviado o Questiondrio em eplgrafe, venho pela presente comunicar do provavel extravio do
mesmo pelos CTT, dado que decorridas wmals de 2 semanas, o mesmo nio chegou i minha posse.

Custa-me bastante estar a ncomodar novamente, mas dado o universo bastante restrito de
Turmas do 12 Ano no concelho de Tomar, a falta de wmn Questiondrio faz toda a diferenca para
assequrar a validade do estudo em causa, em termos dos dados vecolhidos.

A adesfio dos Professores do 12 Ano do concelho tem siolo espectacular e, apesar do visco inlclal
que assumd e dectdi corver, nesta altura penso ser possivel dizer que, em termos estatisticos, vou
consegulr wma amostragem colncidente, em dimensiio, com a da populagio em estudo.

Tenolo em vista o cumprimento desse objectivo, gostaria de solicitar & Professora que preenchesse
novamente o Questiondrio que volto a enviar em anexo e que wo devolvesse até ao final dn
semana (12 de junho de 2009), wtilizando, para o efelto, o envelope, Lgualmente, em anexo, Ja
preenchido com o destinatario e com os portes pré-pagos.

Mats wma vez, peco desculpa pelo tncdmodo ¢ pelo tempo disponibilizade wo preenchimento do
Questiondirio, mas wio o faria se wilo fosse absolutamente necessbrio e extremmmente lmportante
no contexto do estudlo em aprego.

Para alguwmn duvida que possa swrglr, deixo abaixo os weus comtactos, manifestanolo,
novaweente, o total disponibilidade pava a prestaclio de algum esclavecbmento adicional.

Grato pela atenglio e pela colaboraglio prestimosa, subscerevo-mee com os melhores cumprimentos,

f//\'k,z Fi %m s Bl

/

e-Mail: mjasantos@ymail.com
Telefone: 249-324051
Telembvel: 91-7224020
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Anexo VI
Sintese das respostas dos docentes do 1.° Ano do Ensino Basico do concelho de Tomar
ao Questionario sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

QUESTIONARIO sobre &
Vivéncia com os outros no 1°. Ano do Ensino Béasico

Introducéo

As gquestbes que se seguem destinam-se a um estudo que incide sobre todas as escolas do 1°. Ciclo do
Ensino Basico do concelho de Tomar, relativamente a uma das quatro aprendizagens fundamentais apresentadas
no Relatério para a UNESCO sobre a Educacéo no Século XXI, o "aprender a viver juntos", assim como sobre o
significado curricular que esta aprendizagem tem no 1°. Ano do Ensino Basico.

Este estudo, realizado no ambito da Dissertacdo de Mestrado em Supervisdo Pedagdégica da Universidade
Aberta, Edicdo 2007/2009, é orientado pela Professora Doutora Maria Ilvone Gaspar do Departamento de
Educacéo e Ensino a Distancia da Universidade Aberta.

Toda a informacdo recolhida neste questionario serd tratada e utilizada apenas para a finalidade do
estudo. A confidencialidade das respostas é totalmente garantida, pelo que agradecemos, desde ja, toda a sua
disponibilidade e colaboragéo, factores essenciais para 0 sucesso da investigagao.

De modo necessariamente simplificado, delimitam-se, em seguida, alguns dos conceitos utilizados no
questionario:

“‘Aprender a conhecer” - aprendizagem fundamental relacionada com a aquisicdo dos instrumentos da
compreensao;

“‘Aprender a fazer” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias
relativas a actuacao sobre o meio ambiente;

“Aprender a viver juntos” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias que permitam a cada individuo a participagcdo e cooperagdo com 0s outros em todas as actividades
humanas. Para a concretizagdo desta aprendizagem € necessario que cada individuo, numa primeira fase,
aprenda a descobrir progressivamente os outros e que, numa segunda fase, a qual ocorrera ao longo de toda a
vida, participe em projectos comuns, criando assim condi¢cdes para evitar ou resolver conflitos latentes;

“‘Aprender a ser” - aprendizagem fundamental que integra todas as anteriores, permitindo a evolucdo do
ser humano para a pessoa;

“Ensino” - actividade docente formal ou ndo formal, de caracter pedagdgico, que tem implicita a intencdo
de que determinados objectivos de aprendizagem sejam alcancados por individuos na situagdo de
estudantes/alunos, estando subjacente o requisito de que aquilo que é ensinado devera ser passivel de poder ser
aprendido por esses mesmos estudantes/alunos. Esta actividade exige um ambiente de ensino-aprendizagem
organizado, onde quem ensina e quem aprende interagem directa ou indirectamente, tendo em vista o alcancar de
resultados previamente determinados;

“‘Educagao” - conceito mais abrangente que o de Ensino e que diz respeito ao desenvolvimento pessoal e
profissional do individuo ao longo da sua vida, desde que nasce até que morre e as varias formas de organizacdo
social (familia, escola, sociedade, entre outras) que permitem que cada individuo se va transformando nesse
percurso, rumo a niveis mais elevados de realizagdo pessoal e bem-estar social, de acordo com aqueles que séo
os valores inerentes a uma determinada cultura.

Instrugoes

Por favor, tenha em atengéo o seguinte na resposta ao Questionario:
- Este documento é constituido por 6 folhas, preenchidas na frente e no verso;

- O questionario tem um total de 84 questdes, distribuidas por 5 grupos, de acordo com a seguinte
estrutura:
- |- Caracterizagdo da Escola e seus elementos (18 questdes);
- Il - Competéncias gerais para a vivéncia com os outros (9 questdes);
- 1l - Competéncias especificas para a vivéncia com os outros (8 questdes);
- IV - Relacionamento Interpessoal e Situagfes de Conflito (36 questdes);
- V- Areas de contributo para a vivéncia com os outros (13 questdes);

- Leia atentamente todas as questdes e responda a cada uma pela ordem indicada;

- Na medida em que cada um dos docentes do 1°. Ano do Ensino Basico no concelho de Tomar ira
responder a este questionario, recomenda-se a todos, em geral, e a cada um, em particular, o cuidado e esfor¢co
adicionais no sentido de que ndo sejam influenciados pela realidade de Escolas onde outros colegas leccionem. O
guestionario pretende captar a realidade especifica de cada Escola, no contexto do tema que Ihe esta subjacente
e, por isso, ndo existem respostas certas ou erradas, melhores ou piores. Por esta razdo, ndo fara qualquer
sentido a concertacdo de respostas entre docentes, ja que essa ocorréncia contaminaria, a partida, os resultados
decorrentes do questionario, comprometendo-os seriamente, ao ponto de isso poder retirar a validade ao estudo;

- Onde e sempre que aplicavel, encontram-se instru¢cdes sobre o procedimento que devera utilizar na
resposta a cada questao;
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Anexo VI
Sintese das respostas dos docentes do 1.° Ano do Ensino Basico do concelho de Tomar
ao Questionario sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Basico

- Nas quest6es de resposta aberta, tente dar respostas, tanto quanto possivel, exactas;
- Para a validade das respostas é muito importante que estas instrugcdes sejam seguidas;

- Ap6s o seu preenchimento, agradecemos a devolugdo do questiondrio, utilizando para o efeito o
envelope em correio azul, que recebeu juntamente com este questionario e que esta devidamente preparado com
0 endereco do destinatario e o valor de transporte previamente pago.

INICIO DO QUESTIONARIO

| - Caracterizacao da Escola e seus elementos

1. A sua Escola pertence a que Agrupamento de Escolas? (assinale com um X a opg&o correcta)
1.1. - Santa Iria Responderam: 14 Professores 1° Ano em 15/ 12 Escolas em 13
1.2. - Gualdim Pais Responderam: 06 Professores 1° Ano em 07 / 05 Escolas em 05
1.3. - D. Nuno Alvares Pereira Responderam: 14 Professores 1° Ano em 16 / 13 Escolas em 15

2. Como classifica 0 meio e 0 ambiente social em que se insere a sua Escola? (assinale com um X apenas a opg&o
gue mais se adequa a sua resposta)

2.1. - Rural

2.2. - Urbano

25 respostas  (11/04/10)
09 respostas  (03/02/04)

3. Em 31 de Agosto de 2009, quantos anos de servigo tera completado como Docente do 1° Ciclo do
Ensino B&sico? (arredonde para o nmero inteiro mais préximo)
Média de 25 anos (22128127)

4. Em termos profissionais e antes da entrada em vigor das novas regras relativas ao Concurso de
Professores 2009/2010, qual era a sua situacdo como Professor(a)? (assinale com um X a opgéo correcta)

4.1. - Pertencente ao Quadro de Escola 14 Professores (03 /04 /07)

4.2. - Pertencente ao Quadro de Zona Pedagdgica 19 Professores (10/02/07)

4.3. - Contratado(a) 01 Professor  (01/00/00)

5. Em 31 de Agosto de 2009, quantos anos de colocagdo tera completado no actual Agrupamento de
Escolas? (arredonde para o nimero inteiro mais proximo)
Média de 05 anos (04 /05/05)

6. Em 31 de Agosto de 2009, quantos anos de colocagado tera completado nesta Escola? (arredonde para o
numero inteiro mais préximo)
Média de 05 anos (03/05/06)

7. A que ano do 1°. Ciclo do Ensino Bésico prefere leccionar? (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa &
sua resposta)

7.1.-1° Ano 14 Professores (05/02/07)

7.2.-2° Ano 01 Professor (01 /00 /00)

7.3.-3° Ano 00 Professores (00 / 00/ 00)

7.4.-4°. Ano 08 Professores (04 /02 /02) AMOSTRA DE 562 ALUNOS, SENDO 304 DO
7.5. — Indiferente 11 Professores (04 (02 / 05) 1° ANO, 129 DO 2°, 28 DO 3° E 101 DO 4e.

AL.NO AGR./ 10/ 20/ 30/ 4e:
8. Quantos alunos tem a sua Turma? (preencha no espago a seguir reservado para o efeito) SANTA IRIA (227) /1 122145/ 09/ 51;

Média de 17 Alunos (16 /17 /17) Guaio Pais 103)166 126 108/ 03

9. Qual é a distribui¢cdo dos alunos da sua Turma, por anos? (a soma das 4 possibilidades devera ser igual a resposta a

quest&o anterior) Lo 11 TURMAS COM 1°. E 2°. ANO (03 /02 / 06);
9.1.-1° Ano — Media de 09 Alunos (09 /11/08) | 08Turmas com 1., 2°. 30, £ 49, ANO (03 /02 / 03);
9.2. - 2° Ano Média de 06 Alunos (05 /07 /06) | 06 TURMAS SO com 1. ANO (03/02/01);
9.3.-3° Ano Média de 03 Alunos (03 /04 /03) | 05TURMAS COM1°. E42. ANO (02/00/03):
9.4.-4°. Ano  ___ Média de 06 Alunos (06 /02/08) | o JurmAs com 1o, 20 & & g’yﬁ 8%3,’001‘;_’ 00);

10. Qual é a distribuicao dos alunos da sua Turma, por idades? (a soma das 5 possibilidades devera ser igual & resposta
a questdo N°. 8.)
10.1. - 6 anos de idade ou menos  ____ Média de 07 Alunos (06 / 10 / 07) | AMOSTRADE 562 ALuNos: 231 ¢/ 6

. o ANOS, 206 c/ 7-8 ANOS, 112 ¢/ 9-10
10.2. - 7 ou 8 anos de idade - Média de 07 Alunos (06 / 07 / 07) Aﬂgi, 11 C/Cll_lz E”;’Sc, 13+_C

10.3. - 9 ou 10 anos de idade Média de 05 Alunos (05 /03 /07) éL' NO AGRéZB /)7/-88//9;(;/(1)1/-32//3?:
i Adi ANTA IRIA 7 5/85/5 5 )

104.-11o0u 12 anos de idade _ - M(?d!a de 01 Aluno (01/01/02) | 27 "o e (103)/ 60/ 3408/ 01/ 00;

10.5. - 13 anos de idade ou mais _ Média de 02 Alunos (02/00/00) | p.N.A.P.(232)/86/87/54/05/00.

11. Qual é o tipo de horario da sua Turma? (assinale com um X a opgéo correcta)
11.1. - Normal 23 Turmas (09 /04 / 10)
11.2. - Duplo da manha 06 Turmas (02 /02 /02)
11.3. - Duplo da tarde 05 Turmas (03/00/ 02)
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ao Questionario sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Basico

12. Considerando apenas os alunos do 1° Ano, quantos frequentaram e quantos ndo frequentaram o

Jardim de Infancia? (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 2 possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano
existentes na sua Turma)

12.1. - Frequentaram o Jardim de Infancia __ 269 Alunos (em 304) (90 / 64 / 115)
12.2. - N&o frequentaram o Jardim de Infancia 35 Alunos (em 304) (32/02/01)

13. Considerando apenas os alunos do 1°. Ano, quantos tém por Encarregado de Educacdo um dos

seguintes? (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 5 possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua
Turma)

13.1. - Pais ou méaes - 295 Alunos (115/65/115)
13.2. — Avbs - 06 Alunos (04/01/01)
13.3. - Padrinhos ou madrinhas 00 Alunos (00 /00/00)
13.4. - Outros ou outras - 01 Aluno (01/00/00)
13.5. - Situagéo desconhecida - 02 Alunos (02/00/00)

14. Desde o inicio do ano lectivo, com que frequéncia os Encarregados de Educacéo dos seus alunos do
1° Ano trocaram impressfes consigo sobre a evolugdo do aproveitamento escolar dos respectivos

educandos? (indique o N°. de Encarregados de Educag&o por cada nivel de acompanhamento; onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 5
possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

14.1. - Nunca 00 (00 / 00/ 00)
14.2. - 1 ou 2 vezes, desde o inicio do ano lectivo 20 (17 /03 /00)
14.3. - 3 a 6 vezes, desde o inicio do ano lectivo 187 (62 /491 76)
14.4. - 7 a 12 vezes, desde o inicio do ano lectivo 71 (33/14124)
14.5. - Mais de 12 vezes, desde o inicio do ano lectivo 26 (10/00/16)

15. Com quem vivem cada um dos seus alunos do 1°. Ano? (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 5 possibilidades
devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

15.1. - Com ambos os pais __ 263 Alunos (105/56/102)
15.2. - Com um dos pais (por motivo de separacgdo destes) __ 27 Alunos (10/087/09)
15.3. - Com um dos pais (por motivo de falecimento do outro) __ 05 Alunos (01/017/03)
15.4. - Com um dos pais (por motivo de emprego) — 01 Aluno (00/007/01)
15.5. - Com outro familiar ou tutor __ 06 Alunos (04/017/01)
15.6. - Situacao desconhecida __ 02 Alunos (02/00/00)

16. Na sua opinido, qual o tipo de horario que melhor se adequa a alunos do 1°. Ano? (assinale com um X apenas
a opcao que mais se adequa a sua resposta

16.1. - Normal 33 opinibes (13/06/14)
16.2. - Duplo da manha 01 opinido (01/00/00)
16.3. - Duplo da tarde 00 opinibes (00 /00/00)
16.4. - Indiferente 00 opinibes (00 /00/00)

17. Na sua opinido, qual € a melhor opg¢ao relativamente & dimenséo das Turmas? (assinale com um X apenas a
opgdo que mais se adequa a sua resposta)

17.1. - Turmas com 5 ou menos alunos 00 opinibes (00 /00/00)
17.2. - Turmas com 6 a 10 alunos | | 00 opinibes (00 /00/00)
17.3. - Turmas com 11 a 15 alunos | | 26 opinides (13/04709)
17.4. - Turmas com 16 a 20 alunos | | 08 opinides (01/02/05)
17.5. - Turmas com 21 a 25 alunos | | 00 opinides (00 / 00/ 00)
17.6. - Turmas com 26 ou mais alunos | | 00 opinides (00 / 00/ 00)
17.7. - Indiferente L 1 00 opinides (00 / 00/ 00)

18. Na sua opinido, qual é a melhor opc¢éo relativamente a constituicdo das Turmas, sempre que estas
incluam o 1°. Ano? (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adﬂua a sua resposta)

18.1. - Turmas s6 com alunos do 1°. Ano 28 opinides (127041712
18.2. - Turmas com alunos do 1°. e 2°. Ano : 05 opinides (02/01/02)
18.3. - Turmas com alunos do 1°. e 3°. Ano || 00 opinibes (00 / 00/ 00)
18.4. - Turmas com alunos do 1°. e 4°. Ano || 01 opinido (00 /01/00)
18.5. - Turmas com alunos do 1°., 2°. e 3°. Ano | 00 opinides (00 / 00/ 00)
18.6. - Turmas com alunos do 1°., 2°,, 3°. e 4°. Ano | | 00 opinibes (00 / 00/ 00)
18.7. - Indiferente | 00 opinides (00 /00 /00)

Il - Competéncias gerais para a vivéncia com 0s outros

19. Considerando as 4 (quatro) aprendizagens fundamentais no universo dos seus alunos do 1° Ano,
indique, em percentagem, o espaco/tempo que cada uma dessas aprendizagens ocupa nas actividades
lectivas desses alunos: (a soma dos 4 itens devera ser igual a 100%)

19.1. - "Aprender a conhecer" _ % Média de 24,79% (26,29% / 21,67% / 24,64%)
19.2. - "Aprender a fazer" _ % Média de 31,03% (32,14% / 25,83% / 32,14%)
19.3. - "Aprender a viver juntos" ___ % Média de 23,97% (23,21% / 32,50% / 21,07%)
19.4. - "Aprender a ser" % Média de 20,21% (18,36% / 20,00% / 22,14%)
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20. O "aprender a viver juntos" visa a aquisi¢ao e desenvolvimento de competéncias que permitam a cada
individuo a participacdo e cooperacdo com os outros em todas as actividades humanas. Das 10 (dez)
competéncias gerais que o aluno deve adquirir até completar o Ensino Basico, 1 (uma) diz respeito ao
"aprender a viver juntos" e € a seguinte: "Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns". Como
considera esta competéncia geral? (assinale com um X apenas a opgdo que mais se adequa & sua resposta)

20.1. - Nada adequada ao 1°. Ano 00 opinides (00 /00 /00)
20.2. - Pouco adequada ao 1°. Ano 01 opinido (01/00/00)
20.3. - Adequada ao 1°. Ano 18 opinides (09/02/07)
20.4. - Muito adequada ao 1°. Ano 15 opinides (04 /041707)

21. Considera que o nimero de competéncias gerais que dizem respeito ao "aprender a viver juntos", esta

ajustado a importancia desta aprendizagem no 1°. Ano? (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa a sua
resposta) .

21.1. - Nao, o numero € insuficiente | | 05 opinies (02/02/01)
21.2. - Sim, o numero é adequado | 28 opinides (112/04713)
21.3. - Nao, o nimero é excessivo L | 01 opinido (01/00/00)

22. Na sua prética lectiva diaria aos alunos do 1° Ano, consegue operacionalizar a aquisi¢cdo e/ou
desenvolvimento desta competéncia geral? (assinale com um X apenas a opcao que mais se adequa a sua resposta)

22.1. — Néao || 01 resposta (00/00/01)
22.2. - Sim, com muita dificuldade || 02 respostas (02 /00 /00)
22.3. - Sim, com alguma dificuldade | | 09 respostas (04 /03/02)
22.4. - Sim, com alguma facilidade | 20 respostas (08 /02/10)
22.5. - Sim, com muita facilidade 02 respostas  (00/01/01)

(se respondeu "N&o" passe directamente para aq_uestéo N°. 26.)

23. No caso de ter respondido “Sim, ...” a questdo anterior, como operacionaliza a aquisicao e/ou
desenvolvimento desta competéncia geral ("Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns") com 0s
seus alunos do 1°. Ano? (responda sucintamente no espaco a seguir reservado para o efeito)

Responderam 29 Professores: Actividades/Projectos/Trabalhos em grupo; Trabalho de pares; Trabalhos

de cooperacao; Entreajuda/Ajuda mutua; Colaboracéo na organizacdo de tarefas; Actividades de caracter
ludico-pedagdgico; Jogos colectivos; Incentivo a participacdo com base em exemplos praticos; Intercambio
de actividades; Conversacédo/didlogo; Saber falar na sua vez; Saber ouvir; Respeito pela opinido dos
outros/tolerancia; Saber esperar; Participacdo na elaboracdo de regras/aceitacdo dessas regras. N&o
responderam 4 Professores.

24. No caso de ter respondido afirmativamente a questao N° 22., em que contexto é efectuada a
operacionalizacdo para a aquisi¢cdo e/ou desenvolvimento desta competéncia geral com os seus alunos do
1°. Ano? (assinale com um X apenas a op¢éo que mais se adequa & sua resposta)

24.1. - Sempre de modo especifico 01 (00/01/00)
24.2. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares 13 (05/03/05)
24.3. - De modo especifico nalgumas situacdes e de modo transversal noutras 9 (09/02/08)

(se seleccionou as opgdes 24.1. ou 24.2., passe directamente para a questdo N°. 27.)

25. No caso de, a questdo anterior, ter respondido "De modo especifico nalgumas situacfes e de modo

transversal noutras"”, indique, em percentagem, a ponderacéo relativa aproximada de cada modo: (a soma de
ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)

25.1. - De modo especifico % 46,05% (46,67% / 65,00% / 40,63%)
25.2. - De modo transversal % 53,95% (53,33% / 35,00% / 59,38%)

(depois de responder, passe directamente para a questao N°. 27.)

26. No caso de ter respondido "Nao" a questao N°. 22., qual a principal razdo que esteve subjacente a essa
resposta? (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa a sua resposta)

26.1. - Ao nivel do 1°. Ano, é impossivel proceder a esta operacionalizacédo 00 (00/00/00)
26.2. - Esta competéncia geral ndo é adequada ao 1°. Ano 00 (00/00/00)
26.3. - Ambas as anteriores 01 (00/00/01)

27. Independentemente daquela que é a sua pratica relativamente ao contexto em que é efectuada a
operacionalizacdo para a aquisi¢cdo e/ou desenvolvimento desta competéncia geral com os seus alunos do

1°. Ano, como pensa que deveria, idealmente, ser efectuada essa operacionalizag@o? (assinale com um X apenas
a opcdo que mais se adequa a sua resposta)

27.1. - Sempre de modo especifico 00 (00/00/00)
27.2. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares 14 (05/03/06)
27.3. - De modo especifico nalgumas situacdes e de modo transversal noutras 20 (09/03/08)
27.4. - Nao é possivel 00 (00/00/00)
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[l - Competéncias especificas para a vivéncia com 0s outros

O reconhecimento e valorizacdo das caracteristicas do seu grupo de pertenca (respeitando e valorizando os
outros e repudiando qualquer tipo de discriminacdo) [competéncia especifica 1], assim como a participacdo em
actividades de grupo, adoptando um comportamento construtivo, responsavel e solidario, ao mesmo tempo que se
valorizam os contributos de cada um e respeitam o0s principios basicos do funcionamento democratico
[competéncia especifica 2], sdo as 2 (duas) competéncias especificas que dizem respeito ao "aprender a viver
juntos”, das 11 (onze) listadas na area curricular "Estudo do Meio" e que o aluno deve adquirir até completar o
Ensino Basico. Relativamente a estas 2 (duas) competéncias especificas e no universo composto pelos seus

alunos do 1°. Ano, indique:

28. Como considera estas 2 (duas) competéncias especificas?
[Relativamente & competéncia especifica 1]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)
28.1. - A competéncia especifica 1 ndo é adequada ao 1°. Ano
28.2. - A competéncia especifica 1 é pouco adequada ao 1°. Ano
28.3. - A competéncia especifica 1 é adequada ao 1°. Ano
28.4. - A competéncia especifica 1 € muito adequada ao 1°. Ano
[Relativamente & competéncia especifica 2]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)
28.5. - A competéncia especifica 2 ndo é adequada ao 1°. Ano
28.6. - A competéncia especifica 2 é pouco adequada ao 1°. Ano
28.7. - A competéncia especifica 2 é adequada ao 1°. Ano
28.8. - A competéncia especifica 2 é muito adequada ao 1°. Ano

[ ]00 respostas
| |02 respostas

17 respostas

: 15 respostas

00 respostas
04 respostas

: 18 respostas
112 respostas

29. Considera que o numero de competéncias especificas que dizem respeito ao "aprender a viver juntos”,
esta ajustado a importancia desta aprendizagem no 1°. Ano? (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a

sua resposta)

29.1. - Nao, o numero é insuficiente 05 respostas  (01/02/02)
29.2. - Sim, o niUmero é adequado 28 respostas  (12/04/12)
29.3. - Nao, o nimero é excessivo 01 resposta (01/00/00)

30. Na sua pratica lectiva diaria aos alunos do 1° Ano, consegue operacionalizar a aquisicao e/ou

desenvolvimento destas 2 (duas) competéncias especificas?

[Relativamente & competéncia especifica 1]
(assinale com um X apenas a op¢do que mais se adequa a sua resposta)

30.1. — Néo 01 resposta (00/00/01)
30.2. - Sim, com muita dificuldade || 02 respostas  (01/01/00)
30.3. - Sim, com alguma dificuldade 05 respostas  (05/00/00)

30.4. - Sim, com alguma facilidade
30.5. - Sim, com muita facilidade

[Relativamente a competéncia especifica 2]
(assinale com um X apenas a op¢do que mais se adequa a sua resposta)

24 respostas
02 respostas

(08704 /12)
(00/01/01)

30.6. - Nao 02 respostas  (00/01/01)
30.7. - Sim, com muita dificuldade L 01 resposta (01/00/00)
30.8. - Sim, com alguma dificuldade | | 07 respostas  (04/01/02)
30.9. - Sim, com alguma facilidade || 23 respostas  (09/03/11)
30.10. - Sim, com muita facilidade 01 resposta (00 /01/00)

(00 / 00 / 00)
(00 (00 / 02)
(08 (03 / 06)
(06 ( 03/ 06)

(00 / 00 / 00)
(00 / 00 / 04)
(10 /03 / 05)
(04 / 03 / 05)

(se respondeu "N&o" relativamente as duas competéncias especificas, passe directamente para a quest&o N°. 34.)

31. No caso de, na questdo anterior, ter respondido “Sim, ..
especificas ou a ambas, como operacionaliza a aquisigdo e/ou desenvolvimento dessa(s) competéncia(s)

.” relativamente a alguma das competéncias

especifica(s) com os seus alunos do 1°. Ano? (responda sucintamente no espago a seguir reservado para o efeito)

[Relativamente a competéncia especifica 1]

Responderam 25 Professores. Realizag8do de tarefas em pequeno grupo; Trabalhos de grupo; Trabalho a pares; Trabalhos com
apelo a cooperacgéo/entreajuda; Promogdo do bom relacionamento, independentemente da diversidade/socializagao transversal;
Colaboracao entre todos e responsabilizagéo; O reconhecimento e a valorizagdo das caracteristicas de cada aluno no decorrer da
pratica diaria, por parte do professor/transmisséo de valores; Igualdade de oportunidades dos alunos em termos da participagéo nas
actividades lectivas; Professor deve actuar como modelo/exemplo a seguir; Cumprimento de regras; Estabelecendo a relagéo causa-
efeito/consequéncias dos seus actos no momento certo em que praticam atitudes/comportamentos inadequados; Debate de
situagBes baseadas no quotidiano; Actividades de caracter ludico-pedagdgico; Jogos; Dialogos/debate; Respeito pelas opinides
alheias. N&ao responderam 08 Professores.

[Relativamente a competéncia especifica 2]

Responderam 25 Professores. Realizacdo de tarefas/trabalhos em pequeno e grande grupo; Realizagio de trabalho de Area-
Projecto; Trabalho a pares; Transmissdo de valores pelo Professor e actuacdo deste como modelo/exemplo a seguir;
Responsabilizagéo; Introduzindo regras simples do funcionamento democratico dos grupos; Promogao do bom relacionamento,
independentemente da diversidade/socializagéo transversal; Entreajuda e colaboragdo; Valorizacao do trabalho individual perante o
grupo; Igualdade de oportunidades de participacao nas actividades da escola; Conversas, discussdo e analise dos comportamentos
e atitudes; Estabelecendo a relagdo causa-efeito/consequéncias dos seus actos no momento certo em que praticam
atitudes/comportamentos inadequados; Dialogo; Partilha de ideias; Respeito mituo e pelas opiniGes alheias; Tomadas de deciséo
em grupo; Actividades de caracter ludico-pedagdgico; Jogos. N&o responderam 7 Professores.
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32. No caso de ter respondido “Sim, ...” a questdo N°. 30., relativamente a alguma das competéncias
especificas ou a ambas, em que contexto é efectuada a operacionalizagcdo para a aquisicdo e/ou
desenvolvimento dessa(s) competéncia(s) especifica(s) com os seus alunos do 1°. Ano?

[Relativamente & competéncia especifica 1]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)

32.1. - Sempre de modo especifico | |01 (00/01/00)
32.2. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares | |10 (02/02/06)
32.3. - De modo especifico nalgumas situacdes e de modo transversal noutras | 122 (12/03/07)
32.4. - Nao aplicavel (para o caso de ter seleccionado a resposta “N&o” na opgéo 30.1.) L |1 00 (00/00/00)

[Relativamente & competéncia especifica 2]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)

32.5. - Sempre de modo especifico | |00 (00/00/00)
32.6. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares | [10 (03/02/05)
32.7. - De modo especifico nalgumas situa¢des e de modo transversal noutras | |22 (11/03/08)
32.8. - Nao aplicavel (para o caso de ter seleccionado a resposta “N&o” na opgéo 30.6.) | 101 (00/01/00)

33. No caso de, a questdo anterior, ter respondido "De modo especifico nalgumas situacées e de modo
transversal noutras" relativamente a alguma das competéncias especificas ou a ambas, indique, em
percentagem, a ponderacdo relativa aproximada de cada modo:

[Relativamente a competéncia especifica 1]
(a soma das opgoes 33.1. e 33.2. devera ser igual a 100%)

33.1. - De modo especifico _ % 43,86% (42,50% / 45,00% / 45,71%)

33.2. - De modo transversal _ % 56,14% (57,50% / 55,00% / 54,29%

33.3. - Nao aplicavel (para o caso de nao ter seleccionado a opgéo 32.3. na quest&o anterior) I__)_| 11 (02/03/06)
[Relativamente a competéncia especifica 2]

(a soma das opgoes 33.4. e 33.5. devera ser igual a 100%)

33.4. - De modo especifico % 45,68% (44,55% / 50,00% / 45,63%)

33.5. - De modo transversal _ % 54,32% (55,45% / 50,00% / 54,38%

33.6. - Nao aplicavel (para o caso de nao ter seleccionado a opgéo 32.7. na quest&o anterior) I__)_| 11 (03/03/05)

34. No caso de ter respondido "N&o" a questdo N°. 30., relativamente a alguma das competéncias

especificas ou a ambas, qual a principal razdo que esteve subjacente a essa(s) resposta(s)? (se respondeu
“Sim, ...” relativamente a ambas as competéncias especificas, passe directamente para a questéo N°. 35.)

[Relativamente a competéncia especifica 1]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)

34.1. - Ao nivel do 1°. Ano é impossivel proceder a esta operacionalizacao || 00 (00/00/00)
34.2. - Esta competéncia especifica ndo é adequada ao 1°. Ano . 00 (00/00/00)
34.3. - Ambas as anteriores (34.1. e 34.2.) L | 01 (00/00/01)

[Relativamente a competéncia especifica 2]
(assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa a sua resposta)

34.4. - Ao nivel do 1°. Ano é impossivel proceder a esta operacionalizacao || 01 (00/01/00)
34.5. - Esta competéncia especifica ndo é adequada ao 1°. Ano . 00 (00/00/00)
34.6. - Ambas as anteriores (34.4. e 34.5.) || 01 (00/00/01)

35. Independentemente daquela que é a sua pratica relativamente ao contexto em que é efectuada a
operacionalizacao para a aquisicdo e/ou desenvolvimento destas competéncias especificas com o0s seus
alunos do 1°. Ano, como pensa que deveria, idealmente, ser efectuada essa operacionaliza¢c&o?

[Relativamente a competéncia especifica 1]
(assinale com um X apenas a opgdo que mais se adequa a sua resposta)

35.1. - Sempre de modo especifico | [02 (01/01/00)
35.2. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares | 113 (03/02/08)
35.3. - De modo especifico nalgumas situacdes e de modo transversal noutras | 119 (10/03/06)
35.4. - Nao é possivel | |00 (00/00/00)

[Relativamente & competéncia especifica 2]
(assinale com um X apenas a op¢édo que mais se adequa a sua resposta)

35.5. - Sempre de modo especifico | 102 (01/01/00)
35.6. - Sempre de modo transversal as varias areas curriculares e extra-curriculares | 114 (03/02/09)
35.7. - De modo especifico nalgumas situa¢des e de modo transversal noutras | 118 (10/03/05)
35.8. - Nao é possivel | 100 (00/00/00)
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IV - Relacionamento Interpessoal e Situacfes de Conflito

36. Independentemente de poderem existir excepcdes ou casos particulares, como classifica, em média, o

relacionamento aluno-aluno entre os seus alunos do 1°. Ano? (assinale com um X apenas a opcéo que mais se adequa a
sua resposta)

36.1. - Mau 00 Respostas (00 /00/00)
36.2. - Razoavel/Satisfatorio 05 Respostas (04 /01 /00)
36.3. - Bom 18 Respostas (07 /04 /07)
36.4. - Muito Bom/Excelente 11 Respostas (03/01/07)

37. Independentemente de poderem existir excep¢fes ou casos particulares, como classifica, em média, o

relacionamento aluno-aluno entre alunos do 1°. Ano e alunos de outro(s) ano(s) na sua Turma? (assinale com
um X apenas a op¢ao que mais se adequa a sua resposta)

37.1. - Mau 00 Respostas (00/00/00)
37.2. - Razoavel/Satisfatorio 04 Respostas (03/00/01)
37.3. — Bom 17 Respostas (06 /03 /08)
37.4. - Muito Bom/Excelente 07 Respostas (02/01/04)
37.5. - Nao aplicavel (para o caso de s6 ter alunos do 1°. Ano) 06 Respostas (03/02/01)

38. Independentemente de poderem existir excepcdes ou casos particulares, como classifica, em média, o

ambiente geral de relacionamento entre todos o0s alunos da sua Turma? (assinale com um X apenas a opgéo que mais
se adequa a sua resposta)

38.1. - Mau 00 Respostas (00 /00/00)
38.2. - Razodvel/Satisfatério 06 Respostas (03/02/01)
38.3. - Bom 22 Respostas  (11/03/08)
38.4. - Muito Bom/Excelente 06 Respostas (00/01/05)

39. Considerando eventuais situacGes (das quais tenha conhecimento) de alunos com problemas
familiares (de qualquer natureza), indique (apenas relativamente a estes alunos): (onde e se aplicavel indicar 0)
39.1. - O numero total de alunos da sua Turma com problemas familiares ___ 68 (38/18/12)
(se respondeu “0”, passe directamente para a questao N°. 40.)
39.2. - Destes, quantos sao alunos "problematicos" em termos de

comportamento e/ou relacionamento com 0s outros? 30 (14/09/07)
(se respondeu “0”, passe directamente para a questao N°. 40.)
39.3. - Dos alunos indicados em 39.2., quantos s&o...
39.3.1. - Alunos do 1°. Ano? ___ 11 Alunos (06 /03/02)
39.3.2. - Alunos do 2°. Ano? ____ 10 Alunos (05/03/02)
39.3.3. - Alunos do 3°. Ano? 02 Alunos (00 /02/00)

39.3.4. - Alunos do 4°. Ano? 07 Alunos (03/01/03)

40. Considerando, exclusivamente, o universo dos seus alunos do 1°. Ano e apenas os 2 (dois) seguintes

graus, positivo e negativo, indique quantos alunos se encontram em cada uma das seguintes situacfes:
(onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 4 possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

40.1. - Comportamento negativo e aproveitamento negativo 06 Alunos (01/00/05)
40.2. - Comportamento negativo e aproveitamento positivo __ 20Alunos (16/01/03)
40.3. - Comportamento positivo e aproveitamento negativo __ 30Alunos (17704 709)
40.4. - Comportamento positivo e aproveitamento positivo 248 Alunos (88/61/99)

41. Considerando apenas o universo dos seus alunos do 1°. Ano, indique quantos desses alunos... (onde e
se aplicavel indicar 0; a soma das 4 possibilidades devera ser igual ao nimero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

41.1. - Tém problemas de relacionamento e aproveitamento negativo 11 Al (06/01/04)
41.2. - Tém problemas de relacionamento e aproveitamento positivo __ 24 Al (13/09/02)
41.3. - Nao tém problemas de relacionamento e tém aproveitamento negativo 22 Al (09/03/10)
41.4. - Nao tém problemas de relacionamento e tém aproveitamento positivo __ 247 Al. (94/53/100)

42. Considerando apenas o universo dos seus alunos do 1° Ano, quantos desses alunos classificaria

COMoO... (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 3 possibilidades devera ser igual ao numero de alunos do 1°. Ano existentes na sua
Turma)

42.1. - Introvertidos? 39 Alunos (20/10/09)
42.2. - Nem introvertidos, nem extrovertidos? 127 Alunos (42128157)
42.3. - Extrovertidos? 138 Alunos (60/28/50)

43. Considerando apenas o universo dos seus alunos do 1° Ano, indique quantos desses alunos tém

tendéncia para se isolar: (responda no espago a seguir reservado para o efeito)
20 Alunos (07 /08/05)
(se respondeu “0”, passe directamente para a questao N°. 45.)
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44. Relativamente ao inicio do ano lectivo, destes alunos do 1°. Ano com tendéncia para se isolar,
quantos... (a soma das 3 possibilidades devera ser igual ao valor indicado na resposta a questéo anterior)

44.1. - Pioraram desde o inicio do ano lectivo? ___1(0/0/1)
44.2. - Mantiveram essa tendéncia a niveis semelhantes, desde o inicio do ano lectivo? _9(3/214)
44.3. - Melhoraram desde o inicio do ano lectivo? ___10 (4/6/0)

45. Tendo em conta o contributo de cada um destes aspectos para o desenvolvimento do relacionamento
interpessoal dos seus alunos do 1°. Ano, ordene-os, daquele que considera o mais importante (1) para o

menos importante (7)2 (ndo devera deixar nenhum destes aspectos por ordenar; a frente de cada aspecto indique o nimero de 1 a 7
que lhe corresponde, de acordo com a ordem de importancia que lhe atribui)

45.1. - Ambiente escolar - (3) Média de 3,4 (4x1 e 2x7) (2,9/4,2/3,6)
45.2. - Ambiente familiar - (2) Média de 3,1 (19x1 e 9x7) (2,1/3,3/3,9)
45.3. - Amizade (4) Média de 4,2 (2x1 e 4x7) (4,6/3,7/4,1)
45.4. - Colaboracédo (6) Média de 4,8 (1x1 e 2x7) (5,2/4,3/4,6)
45.5. - Comunicagéo (5) Média de 4,6 (1x1 e 6x7) (4,9/5,0/4,2)
45.6. - Respeito mutuo (1) Média de 2,9 (6x1 e Ox7)  (2,9/2,7/2,9)
45.7. - Trabalho em equipa (7) Média de 5,0 (1x1 e 11x7) (5,3/4,8/4,8)

46. Considerando apenas os seus alunos do 1° Ano, indique quantos desses alunos tém um
relacionamento facil / dificil / indiferente consigo: (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 3 possibilidades devera ser igual
ao numero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

46.1. - Relacionamento dificil com o(a) Professor(a) 12 Alunos (09/00/03)

46.2. - Relacionamento indiferente com o(a) Professor(a) - 19 Alunos (10/09/00)
46.3. - Relacionamento facil com o(a) Professor(a) 273 Alunos (103 /5717 113)

47. Considerando esses mesmos alunos (0s do 1°. Ano), relativamente ao inicio do ano lectivo, indique em

quantos desses alunos se verificou que... (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 3 possibilidades devera ser igual ao
ndmero de alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

47.1. - Houve uma evolugéo negativa no relacionamento com o(a) Professor(a) 01 (01/00/00)
47.2. - Houve uma manutenc¢éo do tipo de relacionamento com o(a) Professor(a) __ 120 (45/39/36)
47.3. - Houve uma evolugao positiva do relacionamento com o(a) Professor(a) __ 183 (76/27/80)

48. Quando se realizam actividades em grupo na sua Turma, como s&o, normalmente, formados os
grupos? (indique cada uma das opgdes em percentagem; a soma de ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)

48.1. - De acordo com a vontade dos alunos % 44,56% (38,21% / 45,83% / 50,36%)

48.2. - Por indicacdo do(a) Professor(a) _ % 55,44% (61,79% / 54,17% / 49,64%)

49. Nos casos em que os grupos sao formados de acordo com a vontade dos alunos, indique qual o
critério mais frequente: (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa & sua resposta)

49.1. - Por afinidade ou amizade 27 Respostas  (10/06/11)
49.2. - De acordo com os skills (aptiddo / habilidade) individuais 01 Respostas (00/00/01)
49.3. - Por sexo 03 Respostas (02/00/01)
49.4. - Por raga ou etnia 00 Respostas (00 /00 /00)
49.5. - De modo aleatdrio/Indiferente 03 Respostas (02/00/01)

50. Considerando apenas os seus alunos do 1°. Ano, sempre que lhes surgem ou s&o colocadas situacdes
novas, as quais tém supostamente de superar, e lhes é dada liberdade para as resolver, indique, no que a

resolucdo colaborativa diz respeito: (onde e se aplicavel indicar 0; a soma das 4 possibilidades devera ser igual ao nimero de
alunos do 1°. Ano existentes na sua Turma)

50.1. - Quantos desses alunos ficam indiferentes e nem sequer tentam? 32 (11/12/09)
50.2. - Quantos desses alunos o tentam fazer sozinhos? 88 (43/14/31)
50.3. - Quantos desses alunos se agrupam em grupos de 2 elementos? _ 119 (47/19/53)
50.4. - Quantos desses alunos se agrupam em grupos de 3 ou mais elementos? ___ 65 (21/21/23)

51. Em termos motivacionais, nas actividades lectivas da sua Turma que envolvam todos os alunos da
mesma, indique, em percentagem, como se processa a adesdo destes a participacdo naquelas
actividades: (a soma de ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)

51.1. - Espontanea, sem necessidade de incentivo pelo(a) Professor(a) %
67,41% (70,00% / 60,83% / 67,64%)
51.2. - Incentivada pelo(a) Professor(a) %

32,59% (30,00% / 39,17% / 32,36%)

52. Na sua Turma (incluindo os alunos de todos os anos) e considerando apenas as actividades escolares,

indique, em percentagem, o modo como estes alunos se agrupam naquelas actividades: (a soma das 3
possibilidades devera ser igual a 100%)

52.1. - Actividades individuais % 30,91% (33,93% / 27,50% / 29,36%)
52.2. - Actividades em grupos de 2 (dois) % 40,18% (41,79% / 21,33% / 46,64%)
52.3. - Actividades em grupos alargados _ % 28,91% (24,29% / 51,17% / 24,00%)
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53. Na sua Turma (incluindo os alunos de todos os anos) e considerando apenas as actividades de recreio,

indigue, em percentagem, o modo como estes alunos se agrupam naquelas actividades: (a soma das 3
possibilidades devera ser igual a 100%)

53.1. - Actividades individuais % 07,47% (05,43% / 07,17% / 09,64%)
53.2. - Actividades em grupos de 2 (dois) % 24,15% (27,43% / 28,17% / 19,14%)
53.3. - Actividades em grupos alargados % 68,38% (67,14% / 64,67% / 71,21%)

54. No inicio do ano lectivo, quantos alunos do 1°. Ano manifestavam uma propenséo para a promoc¢éo de
situacdes de conflito na sua Turma? (responda no espaco a seguir reservado para o efeito)
55 Alunos (25/10/20)

55. Neste momento, quantos alunos do 1°. Ano manifestam uma propenséo para a promocao de situacdes
de conflito na sua Turma? (responda no espaco a seguir reservado para o efeito)
31 Alunos (15/06/10)

56. No universo da sua Turma (incluindo os alunos de todos os anos) e durante o ano lectivo em curso,
indique, aproximadamente, quantas situac6es de conflito ocorreram [incluindo os conflitos s6 entre
alunos e os conflitos entre alunos e Professor(a)]: (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa & sua resposta)

56.1. - 0 a 5 situagbes [ ] 12 Respostas (03/02/07)

56.2. - 6 a 10 situagbes 11 Respostas (04 /03/04)

56.3. - 11 a 15 situagbes 04 Respostas (04 /00/00)

56.4. - 16 a 20 situacbes 03 Respostas (01/01/01)

56.5. - 21 a 25 situagbes 00 Respostas (00 /00/00)

56.6. - 26 a 30 situacdes 01 Respostas (00/00/01)

56.7. - Mais de 30 situagbes || 03 Respostas (02/00/01) (Total de cerca de 350 situagdes)

57. Se, em termos do contexto, tivesse que seleccionar uma origem para os conflitos indicados na
resposta a questéo anterior, diria que... (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa & sua resposta)

57.1. - A sua causa se situa no contexto da Escola 21 Respostas (08 /03/10)

57.2. - A sua causa se situa no contexto extra-Escola 13 Respostas (06 /03 /04)

58. Das situacfes de conflito referidas na questdo N°. 56., indique, em percentagem, quantas... (a soma de
ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)
58.1. - Envolveram s6 alunos % 89,65% (88,86% / 86,67% / 91,71%)

58.2. - Envolveram alunos e Professor(a) % 10,35% (11,14% / 13,33% / 08,29%)
(se respondeu “0%” na opgao 58.2., passe directamente para a questao N°. 60.)

59. Relativamente as situa¢c6es de conflito que envolvam aluno(s) e Professor(a), indique, em
percentagem, os valores que se aplicam as seguintes situacdes: (a soma das 3 possibilidades devera ser igual a 100%)
59.1. - Conflitos decorrentes de falta de educacao/desrespeito do(s) aluno(s) %
48,42% (61,11% / 46,67% / 32,86%)

59.2. - Conflitos decorrentes de desobediéncia/indisciplina do(s) aluno(s) %
30,79%(31,11% / 13,33% / 37,86%)
59.3. - Conflitos decorrentes de outras situacdes %

20,79% (07,78% / 40,00% / 29,29%)

60. Na sua Turma, das situa¢des de conflito que envolveram sé alunos, indique, em percentagem,
quantas... (a soma das 3 possibilidades devera ser igual a 100%)
60.1. - N&o envolveram alunos do 1°. Ano %
34,41% (40,36% / 45,00% / 23,93%)
%
19,88%(31,14% / 20,00% / 08,57%)
%
45,71% (28,50% / 35,00% / 67,50%)

61. Relativamente as situacdes de conflito entre alunos (de todos os anos) que ocorrem na sua Turma,

indigue, em percentagem, os valores correspondentes a cada uma das seguintes possibilidades, em

termos da sua frequéncia de ocorréncia: (a soma das 5 possibilidades devera ser igual a 100%)
61.1. - Na organizacao de grupos para actividades na sala de aula

60.2. - Envolveram s6 alunos do 1°. Ano

60.3. - Envolveram alunos do 1°. Ano e alunos de outro(s) ano(s)

%

05,59% (05,36% / 03,33% / 06,79%)
61.2. - Em actividades que envolvam alguma forma de competicdo na sala de aula %

10,00% (13,21% / 06,67% / 08,21%)
%
09,41% (08,93% / 18,33% / 06,07%)
%
69,41% (68,93% / 70,00% / 69,64%)
%
05,59% (03,57% / 01,67% / 09,29%)
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62. Relativamente as situagdes de conflito que envolveram s6 alunos, indique, em percentagem, os valores

que se aplicam as raz8es que considera estarem subjacentes a esses conflitos: (a soma das 3 possibilidades
devera ser igual a 100%)

62.1. - Conflitos decorrentes da disputa de algo % 25,15% (25,00% / 36,67% / 20,36%)
62.2. - Conflitos decorrentes de meras provocacoes % 51,03% (54,64% /43,33% /50,71%)
62.3. - Conflitos decorrentes de outras situagoes % 23,82% (20,36% /20,00% / 28,93%)

63. Relativamente a todas as situa¢gdes de conflito referidas (ver resposta a questdo N°. 56.), indique, em
média, a percentagem de situagdes em que... (a soma de ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)

63.1. - Nao existem determinados alunos envolvidos de modo sistematico %
36,18% (40,71% / 26,67% / 35,71%)
63.2. - Existem determinados alunos envolvidos de modo sistematico %

63,82% (59,29% / 73,33% / 64,29%)
(se respondeu "0%" na opgédo 63.2., passe directamente para a questdo N°. 67.)

64. No caso de existirem alunos sistematicamente envolvidos em conflitos (os chamados alunos
"problematicos"” em termos de comportamento e/ou relacionamento), indique quantos desses alunos
s$a0... (onde e se aplicavel indicar 0)

64.1. - Do 1°. Ano _____ 44 Alunos (20/13/11) (numa amostra de 304 Alunos)
64.2. - Do 2°. Ano ___ 35 Alunos (16/06/13) (numa amostra de 129 Alunos)
64.3.-Do 3°. Ano ____ 10 Alunos (02/04/04) (numa amostra de 28 Alunos)

64.4.-Do 4°. Ano ___ 20 Alunos (05/02/13) (numa amostra de 101 Alunos)

65. Considerando apenas o universo dos alunos "problematicos" (ver resposta & questdo anterior) em
termos de comportamento e/ou relacionamento, indique quantos desses alunos se situam em cada um

dos seguintes escaldes de aproveitamento escolar: (onde e se aplicavel indicar 0; a soma dos 4 escaldes devera ser igual &
soma das respostas aos 4 itens da questao anterior)

65.1. - Insuficiente  ____ 36 Alunos (14/03/19)
65.2. - Suficiente _ 34 Alunos (17/09/08)
65.3. - Bom _ 28 Alunos (06/11/11)
65.4. - Muito Bom  ____ 11 Alunos (06 /02/03)

66. No caso de existirem alunos sistematicamente envolvidos em conflitos (os chamados alunos
"problematicos” em termos de comportamento e/ou relacionamento), indique quantos desses alunos
adoptam os seguintes comportamentos na sua relagdo com o(a) Professor(a): (onde e se aplicavel indicar 0)
66.1. - Alteram, para pior, a atitude conflitual que, habitualmente, tém para com
os colegas de Turma

04 Alunos (02/00/02)
66.2. - Mantém a atitude conflitual que, habitualmente, tém para com os colegas
de Turma .
45 Alunos (157071 23)
66.3. - Alteram, para melhor, a atitude conflitual que, habitualmente, tém para
com os colegas de Turma

60 Alunos (26/18/16)

67. Tendo em conta as situacfes de conflito, efectivas e potenciais, na sua Escola, na sua qualidade de
Docente considera que tem os instrumentos necessarios e suficientes para prevenir e/ou resolver essas
situacdes? (assinale com um X apenas a opgao que mais se adequa a sua resposta)

67.1. - Nao 13 Respostas (06 /03 /04)

67.2. - Sim 21 Respostas (08 /03/10)

68. Na sua qualidade de Professor(a) do 1°. Ciclo do Ensino Béasico, em particular do 1°. Ano, acredita que
é possivel melhorar os comportamentos dos seus alunos, com efeitos positivos ao nivel do
relacionamento interpessoal? (assinale com um X apenas a opg&o que mais se adequa a sua resposta)

68.1. - Nao 00 Respostas (00 /00 /00)
68.2. - Tem dividas 04 Respostas (01/02/01)
68.3. - Sim 30 Respostas  (13/04/13)

69. Considera que esta tarefa de melhorar os comportamentos dos seus alunos vai ser... (assinale com um X
apenas a opcao que mais se adequa a sua resposta)

69.1. — Impossivel 00 Respostas (00 /00/00)
69.2. - Muito dificil 01 Resposta  (00/00/01)
69.3. - Dificll 19 Respostas (09 /04 /06)
69.4. - Facil 13 Respostas (04 /02 /07)
69.5. - Muito facil 01 Resposta  (01/00/00)

se respondeu "Impossivel" passe directamente para a questao N°. 72.
p p p p q
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70. Considera que a via para 0 sucesso nessa tarefa de melhorar os comportamentos dos seus alunos,
passa... (assinale com um X apenas a op¢do que mais se adequa & sua resposta)

70.1. - Em exclusivo, pelo recurso as actividades curriculares 03 Respostas (01/01/01)
70.2. - Em exclusivo, pelo recurso as actividades extra-curriculares 00 Respostas (00/00/00)
70.3. - Pela integracdo de actividades curriculares e extra-curriculares 30 Respostas  (13/05/12)
70.4. - Por nenhuma das anteriores 01 Resposta  (00/00/01)

(se seleccionou as opg¢bes 70.1., 70.2. ou 70.4., passe directamente para a questéo N°. 72.)

71. No caso de, na resposta a questdo anterior, ter assinalado a opcao "Pela integracdo de actividades
curriculares e extra-curriculares", indique a proporcdo, em percentagem, correspondente a cada uma das
possibilidades: (a soma de ambas as possibilidades devera ser igual a 100%)

71.1. - Actividades curriculares % 61,50% (64,62% / 61,00% / 58,33%)

71.2. - Actividades extra-curriculares _ % 38,50% (35,38% / 39,00% / 41,67%)

V - Areas de contributo para a vivéncia com os outros

72. Qual é a sua opinido geral relativamente ao modo como o0 "aprender a viver juntos" se encontra

materializado no desenho curricular do 1°. Ano do Ensino BAasico? (assinale com um X apenas a opcdo que mais se
adequa a sua resposta)

72.1. - Nada materializado 00 Respostas (00 /00 /00)
72.2. - Pouco materializado 16 Respostas (08 /04 /04)
72.3. - Bem materializado 16 Respostas (06 /02 / 08)
72.4. - Muito bem materializado 02 Respostas (00/00/02)

73. No ambito da competéncia geral "Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns", relativa ao

"aprender a viver juntos", e no contexto do curriculo do 1°. Ano, entende que... (assinale com um X apenas a opgao
gue mais se adequa a sua resposta)

73.1. - O curriculo nao deveria indicar qualquer competéncia geral 01 Resposta  (01/00/00)
73.2. - Assim esta bem 18 Respostas (07/00/11)
73.3. - O curriculo deveria indicar mais competéncias gerais 15 Respostas (06/06/03)

74. No ambito das 2 (duas) competéncias especificas indicadas imediatamente antes da questdo N°. 28.,

relativas ao "aprender a viver juntos", e no contexto do curriculo do 1°. Ano, entende que... (assinale com um X
apenas a opgao que mais se adequa a sua resposta)

74.1. - O curriculo ndo deveria indicar quaisquer competéncias especificas 00 Respostas (00/00/00)
74.2. - O curriculo deveria indicar menos competéncias especificas 03 Respostas (02/00/01)
74.3. - Assim esta bem 18 Respostas (07/01/10)
74.4. - O curriculo deveria indicar mais competéncias especificas 13 Respostas (05/05/03)

75. Considerando todas as actividades realizadas pela sua Turma (incluindo os alunos de todos os anos),
decorrentes da aplicagdo do programa curricular dos varios anos aos quais lecciona, indique, de modo
aproximado, que percentagem desse tempo foi dedicada ao "aprender a viver juntos": (responda no espago a
seguir reservado para o efeito)

% 44,55% (36,54% / 56,67% / 46,79%)

76. Considerando todas as actividades realizadas pelos seus alunos do 1°. Ano, decorrentes da aplicacéo
do programa curricular do 1°. Ano, indique, de modo aproximado, que percentagem desse tempo foi
dedicada ao "aprender a viver juntos": (responda no espaco a seguir reservado para o efeito)

9% 46,21%(39,23% / 64,17% / 45,00%)

77. Considerando as 4 (quatro) aprendizagens fundamentais no universo dos seus alunos do 1°. Ano,
indique, na sua opinido e em percentagem, qual o espaco/tempo que cada uma dessas aprendizagens
deveria ocupar nas actividades lectivas desses alunos: (a soma dos 4 itens devera ser igual a 100%)

77.1. - "Aprender a conhecer" % 25,29% (25,36% / 23,33% / 26,07%)
77.2. - "Aprender a fazer" % 28,68% (26,07% / 28,33% / 31,43%)
77.3. - "Aprender a viver juntos" % 23,68% (25,00% / 22,50% / 22,86%)

77.4. - "Aprender a ser" % 22,35% (23,57% / 25,83% / 19,64%)

78. Relativamente aquele que deve ser o papel da Escola na formagdo do individuo, em termos das

vertentes Ensino e Educacao, seleccione a afirmacdo que melhor se adapta a sua opinido pessoal: (assinale
com um X apenas a opgao que mais se adequa a sua resposta)

78.1. - O papel da Escola deve ser, exclusivamente o de ensinar 00 (00/00/00)
78.2. - O papel da Escola deve ser o de ensinar e educar, com énfase no ensino 14 (07/02/05)
78.3. - O papel da Escola deve ser o de ensinar e educar, em propor¢des idénticas 18 (07/04/07)
78.4. - O papel da Escola deve ser o de ensinar e educar, com énfase na educacéo 02 (00/00/02)
78.5. - O papel da Escola deve ser, exclusivamente o de educar 00 (00/00/00)
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Anexo VI
Sintese das respostas dos docentes do 1.° Ano do Ensino Basico do concelho de Tomar
ao Questionario sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Basico

79. Relativamente aquele que, na actualidade, é efectivamente o papel da Escola na formac&o do individuo,
em termos das vertentes Ensino e Educacéo, seleccione a afirmacédo que, na sua opinido, melhor traduz
essa realidade: (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa & sua resposta)

79.1. - A Escola s6 ensina 01 Resposta  (01/00/00)
79.2. - A Escola ensina e educa, com énfase no ensino 25 Respostas (09/06/ 10)
79.3. - A Escola ensina e educa, em proporgdes idénticas 05 Respostas (02 /00/03)
79.4. - A Escola ensina e educa, com énfase na educagéo 03 Respostas (02/00/01)
79.5. - A Escola s6 educa 00 Respostas (00 /00 /00)

80. Se tivesse que atribuir percentagens naquela que é a actividade escolar com a sua Turma (incluindo
todos os alunos), em termos do peso relativo entre Ensino e Educacgao, que valores indicaria para... (a soma
das 2 vertentes devera ser igual a 100%)

80.1. - O Ensino? % 58,82% (59,29% / 53,33% / 60,71%)

80.2. - A Educacéo? % 41,18% (40,71% / 46,67% / 39,29%)

81. Se tivesse que atribuir percentagens naquela que é a actividade escolar apenas com os seus alunos do
1°. Ano, em termos do peso relativo entre Ensino e Educagao, que valores indicaria para... (a soma das 2
vertentes deverd ser igual a 100%)

81.1. - O Ensino? % 57,79% (60,36% / 50,00% / 58,57%)

81.2. - A Educacéo? % 42,21% (39,64% / 50,00% / 41,43%)

82. Considerando apenas o universo dos seus alunos do 1°. Ano que frequentaram o Jardim de Infancia
(ver resposta a questdo N°. 12.1.), até que ponto se pode afirmar que essa frequéncia contribuiu para a
aquisicdo e/ou desenvolvimento de competéncias gerais e/ou especificas relacionadas com o "aprender a
viver juntOS" ? (assinale com um X apenas a opcéo que mais se adequa & sua resposta)

82.1. - Nao teve qualquer contributo 00 Respostas (00 /00 /00)
82.2. - Contribuiu razoavelmente/satisfatoriamente 10 Respostas (04 /02 /04)
82.3. - Contribuiu muito 24 Respostas (10/04/10)
82.4. - Nao é possivel efectuar esta avaliacao 00 Respostas (00 /00 /00)

83. Com recurso, exclusivamente, a alguns aspectos vistos como o reflexo da Educacdo que os alunos
recebem nas suas familias, tais como, por exemplo, as atitudes, maneiras, modos, o trato com 0s outros
e/ou o seu comportamento, como classificaria, em média, a Educagdo que os seus alunos do 1° Ano
recebem das respectivas familias? (assinale com um X apenas a opgéo que mais se adequa & sua resposta)

83.1. - A Educacgédo que as familias dao é deficiente 05 Respostas  (02/01/02)
83.2. - A Educacdo que as familias dao é razoavel/satisfatéria 20 Respostas (07 /03/10)
83.3. - A Educacao que as familias dao é boa 08 Respostas (04 /02 /02)
83.4. - A Educacao que as familias ddo é muito boa 01 Resposta (01 /00/00)

84. Que percentagem atribui a cada um dos seguintes "vectores", em func&o do peso relativo que, na sua
opinido, cada um deve ter em termos do "aprender a viver juntos"? (a soma dos 3 "vectores" devera ser igual a 100%)

84.1. - Escola % 32,45% (28,93% / 33,06% / 35,71%)
84.2. - Familia % 46,42% (50,36% / 44,72% | 43,21%)
84.3. - Sociedade % 21,13% (20,71% / 22,22% / 21,07%)

FIM DO QUESTIONARIO

Muito obrigado pela sua participacdo neste estudo. O seu contributo foi essencial para a realizagdo do
trabalho de investigacdo em curso, relativamente ao significado curricular do "aprender a viver juntos" e ao modo
como esta aprendizagem é operacionalizada no 1°. Ano do Ensino Basico.

Para eventuais comentarios ou por outra qualquer razdo que entenda pertinente, por favor envie e-mail
para mjasantos@ymail.com ou contacte-nos através do telemével n°. 91-7284030.

Caso tenha interesse em tomar conhecimento dos resultados do estudo, com concluséo prevista para 10
de Outubro de 2009, agradecemos a indicacdo dos seus contactos, de forma a poder receber esse feedback.

Nome:

e-mail:

Telemoével:

Solicitamos a devolucéo deste Questionario preenchido (colocagéo no correio) até 30 de Abril de 2009
(Quinta-Feira) e agradecemos, uma vez mais, a disponibilidade e a colaboragdo reveladas.

Mirio Sawntos
(Dados recolhidos entre 16 de Abril e 15 de Junho de 2009)
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Anexo VII

Transcricdo das respostas dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos Agrupamentos de Escolas
do concelho de Tomar as questdes colocadas durante a

Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Guido de ENTREVISTA semi-estruturada sobre a
ivéncia com o0s outros no 1°. Ano do Ensino Béasico

Introdugao

Depois da apresentagdo do entrevistador, serd explicado aos entrevistados que as questbes
a colocar nesta entrevista se destinam a um estudo que incide sobre todas as escolas do 1°. Ciclo do
Ensino Basico do concelho de Tomar, relativamente a uma das quatro aprendizagens fundamentais
apresentadas no Relatério para a UNESCO sobre a Educacdo no Século XXI, o "aprender a viver
juntos", assim como sobre o significado curricular que esta aprendizagem tem, actualmente, no 1°.
Ano do Ensino Basico.

Este estudo, realizado no ambito da Dissertacdo de Mestrado em Supervisdo Pedagogica da
Universidade Aberta, Edicdo 2007/2009, é orientado pela Professora Doutora Maria lvone Gaspar do
Departamento de Educacéo e Ensino a Distancia da Universidade Aberta.

Nesta fase do estudo, serdo entrevistados, individualmente, os Presidentes dos Conselhos
Executivos dos 3 Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar. Toda a informagéo recolhida
nesta entrevista sera tratada e utilizada apenas para a finalidade do estudo. A confidencialidade das
respostas é totalmente garantida, devendo agradecer-se, desde logo, toda a disponibilidade e
colaboracéo reveladas pelos entrevistados, factores essenciais para 0 sucesso da investigacao.

Para facilitar a compilacdo das respostas, solicitar-se-4 a gravacdo da entrevista, que é
constituida por um total de 16 questdes.

De modo necessariamente simplificado, delimitam-se, em seguida, alguns dos conceitos
utilizados na entrevista:

“‘Aprender a conhecer” - aprendizagem fundamental relacionada com a aquisicdo dos
instrumentos da compreenséo;

“Aprender a fazer” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicao e desenvolvimento de
competéncias relativas & actuagdo sobre o meio ambiente;

“Aprender a viver juntos” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias que permitam a cada individuo a participacado e cooperacdo com
0s outros em todas as actividades humanas. Para a concretizacdo desta aprendizagem € necessario
gue cada individuo, numa primeira fase, aprenda a descobrir progressivamente 0s outros e que,
numa segunda fase, a qual ocorrerd ao longo de toda a vida, participe em projectos comuns, criando
assim condi¢cBes para evitar ou resolver conflitos latentes;

“Aprender a ser” - aprendizagem fundamental que integra todas as anteriores, permitindo a
evolucao do ser humano para a pessoa,;

“Ensino” - actividade docente formal ou ndo formal, de caracter pedagdgico, que tem implicita
a intengcdo de que determinados objectivos de aprendizagem sejam alcancados por individuos na
situagdo de estudantes/alunos, estando subjacente o requisito de que aquilo que é ensinado devera
ser passivel de poder ser aprendido por esses mesmos estudantes/alunos. Esta actividade exige um
ambiente de ensino-aprendizagem organizado, onde quem ensina e quem aprende interagem directa
ou indirectamente, tendo em vista o alcancar de resultados previamente determinados;

“‘Educacdo” - conceito mais abrangente que o de Ensino e que diz respeito ao
desenvolvimento pessoal e profissional do individuo ao longo da sua vida, desde que nasce até que
morre e as varias formas de organizacao social (familia, escola, sociedade, entre outras) que
permitem que cada individuo se va transformando nesse percurso, rumo a niveis mais elevados de
realizacdo pessoal e bem-estar social, de acordo com aqueles que sdo os valores inerentes a uma
determinada cultura.

INICIO DA ENTREVISTA
Identificacdo do Agrupamento de Escolas: [@@lNIg|p]=\N[efVi\8
Identificacdo da Presidente do Conselho Executivo: [@elN|FIp]=\[e{/i\N

Data da Entrevista: 07 de Abril de 2009 - 10h30m
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Anexo VII

Transcricdo das respostas dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos Agrupamentos de Escolas
do concelho de Tomar as questdes colocadas durante a

Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Em 31 de Agosto de 2009, tera completado quanto tempo no exercicio da funcéo de Presidente
do Conselho Executivo deste Agrupamento de Escolas?

4 anos.

Antes de exercer esta funcdo, exercia a docéncia em que nivel de ensino (1°., 2°. ou 3°. Ciclo)?
Exacto. Durante muito tempo secundario, depois passei para 3°..

Em que area de ensino (se aplicavel)?

Matematica.

Em que Escola?

Corri muitas. Corri muitas escolas (de uma maneira geral, por op¢do) mas ja estou aqui ha
cerca de 18, 19 anos.

Em 31 de Agosto de 2009, tera completado quantos anos de servi¢o?
34.

Como encara as 4 aprendizagens fundamentais (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser), em termos da sua importancia relativa, no contexto
do 1°. Ciclo do Ensino Bésico, em geral, e do 1°. Ano em particular?

Eu julgo que elas se complementam e tém que existir ao lado umas das outras. Ao nivel do 1°.
Ano eu julgo que elas ndo sao mais importantes umas do que as outras. Julgo que elas tém o
mesmo nivel de importancia. Agora, digamos que, a maneira como sao trabalhadas (e ndo s6)
e também aquilo que se espera delas, é que tem um caracter diferente: exige-se mais de umas
do que de outras.

Relativamente ao "aprender a viver juntos”, entende que esta aprendizagem devera comecar
no Jardim de Infancia, no inicio do Ensino Basico ou mais tarde (quando?) no percurso do
Ensino Basico?

Desde que nascem.

Porqué?

Eles tém que comecar a aprender a estar inseridos nesta sociedade. Na altura serd com os
pais, alias é ai que se faz a primeira socializacdo. A socializacdo comeca logo ai, na altura que

nascem, desde que nascem.

Em termos relativos, no ambito desta aprendizagem, qual pensa que deve ser o papel da
Escola, da Familia e da Sociedade?

Eles tém que se complementar. Nenhum pode viver de costas viradas para os outros, nenhum
€ insubstituivel. Se ndo se complementarem, é algo que ndo esta a acontecer agora... as
vezes, nem sempre ha esse complemento que nds achamos imprescindivel e as coisas muitas
vezes nao resultam por isso.

Considera adequadas as competéncias indicadas no curriculo do Ensino Basico relativamente
a esta aprendizagem fundamental?

Sao.

E relativamente ao 1°. Ano, como as considera?
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Anexo VII

Transcricdo das respostas dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos Agrupamentos de Escolas
do concelho de Tomar as questdes colocadas durante a

Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

10.

11.

12.

13.

14.

Vivemos em sociedade. As pessoas tém de comecar por aprender no seu grupo mais restrito e
depois, a partir dai, aprender a viver onde estdo, em grupo alargado.

Relativamente ao modo como € efectuada a operacionalizacdo para a aquisicdo e/ou
desenvolvimento das competéncias inerentes ao "aprender a viver juntos", no 1° Ano,
considera adequado que esta ocorra de modo transversal as varias areas curriculares e extra-
curriculares, ou, pelo contrério, deveria ser operacionalizada de modo especifico?

Transversal, a todas as areas do saber.

Face ao curriculo do Ensino Bésico, qual a sua opinido relativamente ao modo como a
aquisicdo e desenvolvimento das competéncias inerentes a esta aprendizagem esta a ser
operacionalizada pelos docentes do 1°. Ano, neste Agrupamento?

Penso que elas estdo a ser (operacionalizadas) de uma forma transversal... abordadas em
todas as tematicas. Elas tém sempre que estar juntas no recreio (porque tém brincadeiras
comuns), na sala de aula (porque tém trabalhos, grupos de trabalho)... ttm que comecar por
saber que ndo podem todos falar ao mesmo tempo... ha regras, tém que respeitar quem esta,
as hierarquias.

Considera que o Agrupamento e as suas Escolas, tm o0s instrumentos e autonomia
necessérios para poderem promover esta aprendizagem?

(pausa longa para pensar) Tem os suficientes para esta.

Considera que, na préatica, esta aprendizagem esti efectivamente a ser considerada tdo
importante tal como foi expressa, em termos teoricos, no Relatério para a UNESCO sobre a
Educagédo no Século XXI?

A importancia tem...
Porqué?

(Mas) nem sempre é adquirida pelas pessoas, que neste caso sdo 0os meninos. Comega muitas
vezes em casa... muitos, porque deixam o menino andar e ndo lhe ddo (o acompanhamento
devido)... e outros (porque) acham que é a Escola que tem a obrigacao de fazer tudo.

Em que medida considera que esta aprendizagem podera contribuir para a melhoria do
relacionamento interpessoal dos alunos e para a prevencado de potenciais situacdes de conflito
na Escola? E na formacao do individuo como cidadao?

(Se ela nédo for adquirida) desde os primeiros tempos de vida, muito dificilmente as pessoas
conseguem viver, duma forma saudavel, em sociedade, porque depois é dificil respeitar os
outros. Muitas vezes comecam por ndo se respeitar a si proprios. (E por isso) é muito
importante na formagéo do individuo como cidadao, sim.

Considera positivo ou negativo o facto de o curriculo ser muito genérico relativamente ao modo
como a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias inerentes a esta aprendizagem pode
ser operacionalizada no Ensino Basico em geral e no 1°. Ano em particular?

Nao sei se ele é assim tdo genérico porque, no fundo, isso também é o bom senso, quer dizer,
o professor ndo pode estar numa sala de aula a deixar que todos se levantem ao mesmo
tempo, que uns agridam os outros e, portanto, também ja € do senso comum... e esses valores
tém que ser transmitidos. Portanto, ndo me parece que seja o facto de estar tudo escrito que
faca com que eles (os alunos) tenham um comportamento muito diferente. E bom que os
professores tenham alguma autonomia para conseguir gerir tudo isto.

Tem conhecimento se, durante o corrente ano lectivo e neste Agrupamento de Escolas, alguma
vez esta tematica foi abordada em Conselhos de Docentes e Conselho de Pedagogico?

XLI



Anexo VII

Transcricdo das respostas dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos Agrupamentos de Escolas
do concelho de Tomar as questdes colocadas durante a

Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

A partir do 5°. Ano, além de ser um saber transversal, (0s alunos) ainda tém a formacéao civica
que também vai contemplar toda esta problematica. No 1°. Ciclo também tém... tém de forma
transversal e tém também naqueles bocados (actividades extra-curriculares)... no fundo, ndo
se chama formacdo civica, mas ela esta la. Esta presente em tudo o que é o dia-a-dia do
menino... (muitas vezes) os professores s6 ndo s6 0s primeiros pais porque ndo sao eles que
0s tém.

15. Numa escala de 0 (nada problematico) a 10 (muito probleméatico), como classifica o
Agrupamento em termos de situa¢des de conflito ocorridas nas Escolas, envolvendo alunos e
eventualmente estes e professores?

3... 4.
Quais as razfes que pensa estarem por tras desse panorama (boas ou mas)?

Tem a ver com as zonas onde estdo inseridos 0S nN0OsSsOS meninos, que sao de zonas
problematicas. Agora é evidente que eles aqui (se calhar, se fosse mesmo no inicio do ano eu
nao lhe diria que era 3 ou 4, diria muito mais), vao a pouco e pouco percebendo que ha regras.
Ha sempre aqueles que ndo conseguem perceber e chegamos ao final do ano ainda com eles
sem perceber as regras. H4 muitos que, no principio, custa, mas depois percebem que estdo
num sitio onde para podermos conviver todos ha que nos respeitarmos todos uns aos outros.
Por isso, ndo Ihe digo que € 0 (zero), porque isso era mentira. Ha sempre conflitos (em todas
as organizacdes ha conflitos). Por isso aqui € 4.

16. Qual a importancia que atribui ao "aprender a viver juntos" (muito, pouco ou nada importante)
como aprendizagem? Porqué?

Eu acho que ela é muito importante. E a maneira deles (os alunos) se transformarem em
cidadéos, cidadaos conscientes, que sabem viver em sociedade, que sabem estar. Portanto, se
eles nao adquirirem essas bases de inicio, eu diria que eles irdo, mais tarde, ser uns marginais.

FIM DA ENTREVISTA

Muito obrigado pela sua participacdo neste estudo. O seu contributo foi essencial para a
realizacdo do trabalho de investigacdo em curso, relativamente ao significado curricular do "aprender
a viver juntos" e ao modo como esta aprendizagem € operacionalizada no 1°. Ano do Ensino Basico.

Para eventuais comentarios ou por outra qualquer razdo que entenda pertinente, por favor
envie e-mail para mjasantos@ymail.com ou contacte-nos através do telemével n°. 91-7284030.

Caso tenha interesse em tomar conhecimento dos resultados do estudo, com conclusao
prevista para 10 de Outubro de 2009, agradecemos a indica¢gdo dos seus contactos, de forma a poder
receber esse feedback.

Nome:

e-mail:

Telemoével:

Agradecemos mais uma vez a disponibilidade e a colaboracgéo reveladas.

Mério Santos
Abril de 2009
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Transcricdo das respostas dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos Agrupamentos de Escolas
do concelho de Tomar as questdes colocadas durante a

Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Guido de ENTREVISTA semi-estruturada sobre a
ivéncia com o0s outros no 1°. Ano do Ensino Béasico

Introdugao

Depois da apresentagdo do entrevistador, serd explicado aos entrevistados que as questbes
a colocar nesta entrevista se destinam a um estudo que incide sobre todas as escolas do 1°. Ciclo do
Ensino Basico do concelho de Tomar, relativamente a uma das quatro aprendizagens fundamentais
apresentadas no Relatério para a UNESCO sobre a Educacdo no Século XXI, o "aprender a viver
juntos", assim como sobre o significado curricular que esta aprendizagem tem, actualmente, no 1°.
Ano do Ensino Basico.

Este estudo, realizado no ambito da Dissertacdo de Mestrado em Supervisdo Pedagogica da
Universidade Aberta, Edicdo 2007/2009, é orientado pela Professora Doutora Maria lvone Gaspar do
Departamento de Educacéo e Ensino a Distancia da Universidade Aberta.

Nesta fase do estudo, serdo entrevistados, individualmente, os Presidentes dos Conselhos
Executivos dos 3 Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar. Toda a informagéo recolhida
nesta entrevista sera tratada e utilizada apenas para a finalidade do estudo. A confidencialidade das
respostas é totalmente garantida, devendo agradecer-se, desde logo, toda a disponibilidade e
colaboracéo reveladas pelos entrevistados, factores essenciais para 0 sucesso da investigacao.

Para facilitar a compilacdo das respostas, solicitar-se-4 a gravacdo da entrevista, que é
constituida por um total de 16 questdes.

De modo necessariamente simplificado, delimitam-se, em seguida, alguns dos conceitos
utilizados na entrevista:

“‘Aprender a conhecer” - aprendizagem fundamental relacionada com a aquisicdo dos
instrumentos da compreenséo;

“Aprender a fazer” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicao e desenvolvimento de
competéncias relativas & actuagdo sobre o meio ambiente;

“Aprender a viver juntos” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias que permitam a cada individuo a participacado e cooperacdo com
0s outros em todas as actividades humanas. Para a concretizacdo desta aprendizagem € necessario
gue cada individuo, numa primeira fase, aprenda a descobrir progressivamente 0s outros e que,
numa segunda fase, a qual ocorrerd ao longo de toda a vida, participe em projectos comuns, criando
assim condi¢cBes para evitar ou resolver conflitos latentes;

“Aprender a ser” - aprendizagem fundamental que integra todas as anteriores, permitindo a
evolucao do ser humano para a pessoa,;

“Ensino” - actividade docente formal ou ndo formal, de caracter pedagdgico, que tem implicita
a intengcdo de que determinados objectivos de aprendizagem sejam alcancados por individuos na
situagdo de estudantes/alunos, estando subjacente o requisito de que aquilo que é ensinado devera
ser passivel de poder ser aprendido por esses mesmos estudantes/alunos. Esta actividade exige um
ambiente de ensino-aprendizagem organizado, onde quem ensina e quem aprende interagem directa
ou indirectamente, tendo em vista o alcancar de resultados previamente determinados;

“‘Educacdo” - conceito mais abrangente que o de Ensino e que diz respeito ao
desenvolvimento pessoal e profissional do individuo ao longo da sua vida, desde que nasce até que
morre e as varias formas de organizacao social (familia, escola, sociedade, entre outras) que
permitem que cada individuo se va transformando nesse percurso, rumo a niveis mais elevados de
realizacdo pessoal e bem-estar social, de acordo com aqueles que sdo os valores inerentes a uma
determinada cultura.

INICIO DA ENTREVISTA
Identificacdo do Agrupamento de Escolas: [@@lNIg|p]=\N[efVi\8
Identificacdo do Presidente do Conselho Executivo: [@elNFIp]=\[e{/i\N

Data da Entrevista: 13 de Abril de 2009 - 15h00m
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Em 31 de Agosto de 2009, tera completado quanto tempo no exercicio da fungédo de Presidente
do Conselho Executivo deste Agrupamento de Escolas?

4 anos.
Antes de exercer esta fungdo, exercia a docéncia em que nivel de ensino (1°., 2°. ou 3°. Ciclo)?

Comecei a exercer a docéncia no ensino secundario. Depois é que passei para o 3°. Ciclo e
para o 2°.. Terminei agora no 2°., portanto ja ndo dou aulas ha 4... 5 anos.

Em que area de ensino (se aplicavel)?

A minha area € mesmo Ciéncias. Comecei com Biologia e Fisico-Quimica do Secundario.
Depois, para ter habilitacdo propria, porque a minha formacdo inicial era Engenharia
Agrondmica e comecei no Secundario. Entretanto, o grupo de Engenharia Agronémica que
existia para o Ensino Profissional do Secundario, encerrou, atendendo a que passaram a existir
Escolas Profissionais (Escolas do Ministério da Educacgao)... e eu entdo fiz a op¢céo de passar
para o 2°. Ciclo do que actualmente se chama Grupo de Recrutamento e que antigamente era
o Grupo 230, de Matemética e Ciéncias, ao qual pertenco actualmente.

Em que Escola?

A Ultima vez que dei aulas foi neste Agrupamento.

Em 31 de Agosto de 2009, tera completado quantos anos de servi¢o?
20.

Como encara as 4 aprendizagens fundamentais (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser), em termos da sua importancia relativa, no contexto
do 1°. Ciclo do Ensino Basico, em geral, e do 1°. Ano em particular?

Essas 4 aprendizagens, atendendo a pergunta e como ele esta feita, aquilo a que eu dou mais
importancia (isto € uma opinido muito pessoal)... atendendo a que a escolaridade obrigatéria
comeca efectivamente no 1°. Ciclo (vamos comecar por ai), eu penso que o aprender a viver
juntos ou aprender a viver em grupo, aprender a ser, é extremamente importante. Atendendo a
que como j4 se comeca a reconhecer da importancia do Pré-Escolar, em que os alunos devem,
pelo menos, fazer 1 ano... eu até acho que deviam fazer mais... eu penso que sao dados ai os
primeiros passos do aprender a viver e conviver, 0 que quer dizer que o aprender a conhecer
acaba por ser mais importante j4 no 1°. Ciclo. Mas isso vai depender agora das alteracdes que
0 proprio modelo esta a sofrer para ser implementado no préximo ano... a obrigatoriedade de
os alunos a partir dos 5 anos, com o Pré-Escolar, j& poderem entrar, o que muda radicalmente,
guando for estendida a toda a populacéo do pais.

Relativamente ao "aprender a viver juntos”, entende que esta aprendizagem devera comecar
no Jardim de Infancia, no inicio do Ensino Basico ou mais tarde (quando?) no percurso do
Ensino Basico?

No Pré-Escolar.

Porqué?

Pelas razdes que referi antes... a convivéncia.

Em termos relativos, no ambito desta aprendizagem, qual pensa que deve ser o papel da
Escola, da Familia e da Sociedade?

Neste particular momento, em 2009, a Sociedade esta a viver um dilema muito importante que
€ saber se efectivamente devemos dar mais importancia a Familia do que a Escola.
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Isto € a minha opinido, porque o que nds sentimos aqui, ja a partir do 2°. Ciclo, é que a falta da
Familia, o facto de ndo haver uma familia estruturada, traz problemas para toda a vida da
crianga, com reflexos muito negativos... e nds ndo os conseguimos contrariar porque eles ja
vém de trds. Portanto, quanto mais Familia existir, na minha opinido, até ao Pré-Escolar,
melhor, de certeza, vai ser a preparacdo que a crianga traz para entrar no 1°., no 2°. e por ai
adiante. Quanto pior for a preparacdo e a estrutura familiar logo no inicio do contacto com a
Escola, mais dificuldades vamos ter.

A Sociedade aqui tem importancia... nés sabemos que, pelo facto de as familias estarem com
dificuldades de trabalho, de emprego, e quando tém trabalho tém que trabalhar mais de que 8,
10, 12 horas por dia, também sabemos que isso vai trazer problemas de ter uma familia em
casa. Mas isso € um problema que a Sociedade esta a viver neste momento e nds percebemos
isso porque € com muita frequéncia que recebemos pais e encarregados de educacdo que
dizem “mas o que € que eu posso fazer mais se soO tenho este emprego, trabalho por turnos e
nao dou a devida atengdo ao meu filho ou a minha filha?”. E nds percebemos isso. E ai a
Escola ndo pode fazer nada. Tem que ser a Sociedade a repensar se ndo é importante que a
Familia desempenhe o seu trabalho, mas para isso vai ter que dar mais tempo a Familia. Mas
ele é importante os trés (Escola, Familia e Sociedade). A Escola por si s6 ndo pode resolver o
problema sozinha mas € para essa tendéncia que estéo a querer... € muito complicado.

Considera adequadas as competéncias indicadas no curriculo do Ensino Bésico relativamente
a esta aprendizagem fundamental? E relativamente ao 1°. Ano, como as considera?

Eu penso que elas como estdo... aquilo que neste momento existe, &€ uma conquista que
vamos a ver se conseguimos implementar, ndo s6 aqui neste Agrupamento mas na maior parte
das Escolas do pais, tem a ver com o facto de a Escola ter a possibilidade de legislacédo
prépria... detém uma autonomia para inserir no proprio curriculo do Ensino Basico alguns
conteddos muito particulares da regido onde esta inserida. Isso é importantissimo. O nosso
Projecto Educativo (por exemplo) do Agrupamento tem isso em conta ou seja, nés sentimos
que os alunos no Pré-Escolar e no 1°. Ciclo vivem muito o local onde estéo inseridos... no Pré-
Escolar ou Jardim de Infancia, porque eram escolas isoladas ou muito pequenas ou do 1°.
Ciclo... e essa tendéncia (depois) de viverem muito a Junta de Freguesia, a Associacdo
Recreativa e local... aquilo que se faz muito naquela terra, perde-se um pouco ou esbate-se
quando vém para dentro do centro urbano, para uma escola em que ja existem muito. E eu
penso que isso é uma riqueza que o jovem traz da sua terra e que deve dar a conhecer aos
outros que vém de outros locais, porque o mais importante (que penso que ndo se tem dado
muito valor e efectivamente nos faz ser “portugueses”) é dar a entender a todos os outros o
gue € que, por exemplo, a freguesia de Paialvo tem de diferente da freguesia de S. Pedro ou
da Asseiceira. Essa vivéncia regional e local € extremamente importante para o curriculo,
porque eles até acabam por, em fase de Pré-Escolar e 1°. Ciclo, ter essa riqueza e numa
pequena conversa que tenhamos com eles, acabam por trazer isso ao de cima. Quando
chegam ao 2°. ou 3°. Ciclo ja come¢am a esbater um pouco, mas néo deviam porque eles ai ja
comecam a ter capacidade de reconhecer melhor o que tém na terra, do que na altura. Se lhes
for perguntar “entdo porque € que tens la o pelourinho na freguesia?”... se eu for perguntar isto
com 6, 7 ou 8 anos, ele ndo percebe. Mas depois, com 0s conhecimentos que adquiriu do
curriculo base, ja entende. Isso € que eu acho que era importante que cada escola
aproveitasse e que vamos aqui tentar fazer isso.

Relativamente ao modo como é efectuada a operacionalizagdo para a aquisicdo e/ou
desenvolvimento das competéncias inerentes ao "aprender a viver juntos", no 1° Ano,
considera adequado que esta ocorra de modo transversal as varias areas curriculares e extra-
curriculares, ou, pelo contrario, deveria ser operacionalizada de modo especifico?

Eu acho que deve ser transversal a tudo... e os préprios professores, na minha opinido, daquilo
que nos vamos apercebendo nas actividades que desenvolvem com os seus alunos, acaba por
ser mesmo assim: é transversal. Portanto, ao fim e ao cabo, estava-me a lembrar que nao falei
num aspecto que € extremamente interessante, que eles fazem muito no Pré-Escolar...
aquelas tradicGes da terra, deles fazerem a parte da gastronomia, da culinaria, tudo isso que
eles trabalham muito no Pré-Escolar e no 1°. Ciclo, e que sao muito particulares daquela regido

especifica de que eles sdo provenientes, isso € extremamente importante ndo se perder.
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Ha aqueles colegas que dizem... no outro dia quando estdavamos a falar de actividades
desenvolvidas aqui pelo Agrupamento, pelo facto de irem fazer o bolinho ou pelo facto de irem
ver actuar um rancho... mas por exemplo para fazer um bolinho, eles tém que saber de
pratica... tém quantidades, estdo a aprender a Matemética e conceitos que desconheciam,
passam a conhecer. Tudo isto € transversal. E uma actividade que apanha tudo.

Face ao curriculo do Ensino Bésico, qual a sua opinido relativamente ao modo como a
aquisicdo e desenvolvimento das competéncias inerentes a esta aprendizagem estd a ser
operacionalizada pelos docentes do 1°. Ano, neste Agrupamento?

A primeira questdo aqui é aquilo que nds sentimos como dificuldade. E um problema que o
Agrupamento ainda tem, na minha opinido, e penso que ndo é um problema s6 do nosso
Agrupamento, é o facto de termos uma enorme dispersdo de escolas, dum territério que é
disperso... este contacto que € extremamente importante, dos docentes do 1°. Ciclo de uns
com os outros, da troca de experiéncias, levando também a debater aqui um ponto que é
aquilo que nés sentimos no Pré-Escolar e 1°. Ciclo: a necessidade de o docente ter um
momento de se poder juntar com outros colegas do mesmo nivel de ensino e poderem partilhar
as suas experiéncias, trocar opinides e depois do resultado dessa reflexdo aplica-lo na pratica.
Agora, os docentes neste momento, eu como docente também sinto isso... € que os colegas
ndo tém tempo para isso. E deviam ter tempo. (Este € um aspecto) extremamente importante
porque eu nao vou dizer que a colega que estd na Roda, com situa¢cdes muito particulares do
1°. Ciclo, tem a mesma experiéncia da colega que esta cd em baixo nos Templarios ou que
estda no Centro Escolar de S. Pedro, ndo é? Ha aqui coisas muito importantes que nado se
deviam perder mas depois os colegas, para ja tém que se deslocar... ndo tém horas para
isso... naquelas 2 horas que tém da componente nao lectiva, aquilo é aproveitado “para
tudo”... os colegas trabalham muito mais horas do que aquelas que efectivamente estdo no
horario. Isto é muito complicado, agora € necessario... havia necessidade dum espaco de
tempo para a pessoa parar, reflectir e falarem todos uns com os outros... estamos a falar de
muitas pessoas, ndo é? Nos temos a tendéncia de falar no chamado benchmarking entre um
Agrupamento e outro. Mas nado é necessario... dentro do préprio Agrupamento, ha muito
potencial... as pessoas ndo tém é tempo para partilhar essa experiéncia que é extremamente
importante, por estarem muito sobrecarregados com aspectos burocraticos... aquelas duas
horitas que a pessoa tinha necessidade de poder ter uma reunido s para isto, vao ter outras
actividades... eu acho que depois ja ndo ha capacidade para a pessoa se dedicar aquilo que
era extremamente importante.

Considera que o Agrupamento e as suas Escolas, tém os instrumentos e autonomia
necessarios para poderem promover esta aprendizagem?

A autonomia que temos até é suficiente. O problema que continuamos... vamos bater na
mesma tecla... é a falta de tempo que os docentes tém e que eu ndo tenho essa autonomia de
Ihes poder facultar... eu nédo lhes posso dizer “o colega em vez de trabalhar 25, trabalha
menos”... ndo depende de mim... porque aquilo que eu as vezes sinto da parte dos docentes,
¢é efectivamente falta de tempo. E neste Ultimos anos, cada vez mais. E eu penso que se esta a
hipotecar, pronto, isto é jA um pequeno desabafo porque nestes Ultimos dois, trés anos entao
as coisas complicaram-se de tal forma que, inclusive, docentes com uma enorme experiéncia e
capacidade, fundamental para um Agrupamento (isto na minha opinido) foram “quase
convidados” a sair para fora do Agrupamento, atendendo as condi¢cdes da aposentacdo que se
alteraram completamente e entdo os colegas, com bastante receio e ja com muitos anos de
experiéncia, sairam. Mas eram (tudo) pessoas muito importantes a permanecer no
Agrupamento... algumas ainda vém aqui... em trabalho de... continuar a trabalhar com os
colegas, mas sairam por hipétese de virem a perder na aposentacdo se nao aproveitassem
esta levada e tinham que trabalhar muito mais anos até conseguirem ter... foram todos com
penalizagdo... mas perdeu-se uma parte importante. O Agrupamento tem que ter uma
identidade... essa identidade leva muito tempo a conquistar. Os colegas, estamos a falar de
pessoas com trinta e poucos anos de servigo... mas como sao anos de servigo que passaram
por varias escolas, conhecem muito bem o meio, conhecem o Agrupamento e eram pessoas
fundamentais agora para continuar (ndo €) a dar aquele “espirito”, o que & importante dentro
dum Agrupamento, que é aquele “caldo” de cultura...
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E acho que foram cortes, machadadas muito grandes, que acabam por ter um efeito muito
negativo, porque esses colegas eram importantes. E légico que ndo vamos deixar de trabalhar
mas a “arma mais importante” que eu poderia ter nas maos era ter a faculdade de poder
atribuir tempo aos docentes, que é aquilo que a maior parte deles me pede, para poder
aplicar... porque as pessoas, ainda por cima, com todo o trabalho que tém, fazem trabalhos
espectaculares e excelentes. N0s nem temos tempo de apreciar. Porque eles fazem mesmo
bom trabalho com os alunos... até faz impressdo como é que a pessoa, ja com pouco tempo,
ainda consegue fazer aquilo tudo. E depois como queremos ter tempo para ver, para mostrar,
para poder tirar 0 maximo proveito daquele trabalho, para o aplicar na pratica, nem tempo para
isso temos. E isso é que est4 a faltar... e ai, ndo ha nada a fazer.

Considera que, na pratica, esta aprendizagem esta efectivamente a ser considerada téo
importante tal como foi expressa, em termos tedricos, no Relatério para a UNESCO sobre a
Educagédo no Século XXI? Porqué?

Eu penso que ainda ha muito trabalho a fazer, porque apesar de nés vivermos aqui num
concelho em que essa multiculturalidade ainda ndo existe tanto como ja existe noutros
concelhos mais urbanos, como no Distrito de Lisboa, do Porto ou até mesmo de Coimbra, ja
comegamos aqui a ter necessidade de (e eu penso que isso € mais uma valia para o pais e até
para a regido)... comegamos a ter aqui pessoas, por exemplo nos meandros de varios locais,
que vém trabalhar para o concelho e depois acabam por frequentar a nossa Escola... pessoas
de vérias zonas do globo que eu acho que é uma riqueza. Estou a falar de pessoas do
Paquistdo, da india, da China... é importante. E eu acho que isso é uma riqueza. Agora, tudo
isto, mais uma vez, o problema com que nds nos estamos a debater neste momento é que
muitas dessas situagbes que aparecem pontualmente, sdo situagdes provisérias porque
depois, ou o pai deixou de ter emprego aqui no concelho e teve que se deslocar para outro...
portanto, foi uma passagem. Isto... ha um determinado abandono, por exemplo quando ha
criangcas que vém aqui parar mas depois a situacdo ndo € muito estavel para o pai ou para a
familia... e acabam por ir parar a outros sitios... e nds nunca sabemos onde é que vao... isso &
muito complicado também. Mas de qualquer forma, por exemplo, eu as vezes penso que aqui
no Agrupamento, que somos 0 Agrupamento que tem o maior numero de alunos de etnia
cigana, do concelho, eu penso que h& ai um trabalho imenso a fazer, ndo s6 no concelho, mas
até no préprio Agrupamento. O problema ai vai depender também da necessidade de termos,
vamos la, instrumentos que o proprio Ministério vai ter que criar, a prépria Sociedade, para
apoiar esses alunos. Ja estamos a ter algumas conquistas... eu penso que ja € uma conquista
ter um aluno no 6°. Ano, aqui, de etnia cigana, outro aluno no 5°., ja é uma conquista, mas
temos que ir mais longe. E o aprender a viver juntos, penso que aqui, por exemplo, na Escola-
Sede, consegue-se isso que é extremamente importante: eles sdo integrados numa Turma
perfeitamente normal, com outro tipo de alunos, e depois... eu fico extremamente contente
(néo é7?) e orgulhoso de ver que esse aluno esta perfeitamente integrado e convive numa
situacao normal, em que ndo é visto de maneira diferente. Agora, no 1°. Ciclo torna-se mais
complicado porque, por aquilo que nos vamos apercebendo, sdo grupos de maior nimero € ja
criam maior influéncia dentro da Turma ou do grupo onde estdo inseridos e ainda néo
conseguimos arranjar... porque aquilo depois necessitava de pessoas, porque nao até de etnia
cigana, que trabalhassem com eles, que ajudassem os docentes do 1° Ciclo a poder
desempenhar melhor a sua funcédo. Agora, s6 o docente sem haver, vamos la, apoio para que
houvesse, por exemplo, um auxiliar de acgéo educativa, ou dois, de etnia cigana, € muito dificil
conseguir trabalha-los, ndo é? E ai estamos todos a perder... perdem as criangas que depois
nao acabam... ndo atingir mais do que o 4°. Ano, muitas vezes nem isso... estdo la... aos 13,
14 anos estdo no 1°. Ciclo... e depois perde o pais também, como é logico, porque sdo anos,
anos e anos aqui a repetir e ndo se consegue nada. Mas nesse aspecto, acho que esse
trabalho ainda vamos ter que o fazer e temos que trabalhar mais nessa area. Da parte dos
outros alunos, doutras proveniéncias, temos aqui alguns exemplos mas ndo sdo assim em
grande numero... quando eu vejo falar em escolas que tém dezenas... mas aqui vamos bater
no mesmo ponto que, logo no principio da entrevista, tinha a ver com o facto de “a Familia aqui
é extremamente importante”, ndo é? E nds, por vezes, queremos fazer todo o trabalho,
substituindo a prépria Familia porque esse trabalho néo foi feito, e ndo temos conseguido. Nos
vimos que temos muita dificuldade, porque estamos a falar de Turmas ou de grupos de
Turmas, ndo é (?), no minimo com 24...
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N&o quer dizer que ndo existam grupos mais pequenos, mas a tendéncia é desaparecerem
essas Turmas pequenas... e trabalhar com 24 alunos, ou mesmo que seja com 20, em que
existem 2 ou 3 casos de alunos que nao tém o tal suporte familiar, € muito complicado.

Em que medida considera que esta aprendizagem poderd contribuir para a melhoria do
relacionamento interpessoal dos alunos e para a prevencdo de potenciais situacdes de conflito
na Escola? E na formacgéo do individuo como cidadao?

Os conflitos, a nivel do 1°. Ciclo... até é um trabalho que nés agora aqui ainda vamos ter que
fazé-lo... por exemplo, ao nivel do 2°. e do 3°., ha 2 anos atras, houve um primeiro encontro da
Comisséo de Proteccdo de Jovens de Tomar e eu comprometi-me a fazer-lhes um pequeno
levantamento, todos os anos, periodo a periodo, de quais eram 0s motivos que levavam os
nossos alunos a terem comportamentos incorrectos... estou a falar ca de fora... nem era tanto
dentro da sala de aula... ndo quer dizer que também nao acontegam dentro da sala de aula...
mas o convivio entre eles o que é que os levava a atrair em tipo de comportamento? Estamos
a trabalhar, ja vamos com 2 anos e meio de dados, e estamos a chegar a interessantes
conclus@es. Falta-nos, mais uma vez, aqui tempo, mas estou a falar aqui da Escola-Sede...
mas uma coisa que ndés notamos, mais uma vez, € que 0s casos mais complicados, la esta,
sdo provenientes das tais familias (referenciadas)... ndo temos ddvida nenhuma. Do 1°. Ciclo,
esse trabalho também teria que ser feito, para nos podermos fazer uma analise mais
aprofundada e perceber como trabalha-los, mas la esta, falta-nos o tempo. Eu aqui ainda
consigo “jogar” com um ou dois docentes e dizer-lhes “sabes isto e isto” e eles ainda vao
conseguindo... no 1°. Ciclo ndo tenho docentes que me consigam trabalhar, porque estamos a
falar de escolas de diferentes pontos, no Agrupamento... mesmo que arranjasse um colega
que tivesse uma ou duas horas naquela escola, mas depois sobre o resto é complicado.

Considera positivo ou negativo o facto de o curriculo ser muito genérico relativamente ao modo
como a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias inerentes a esta aprendizagem pode
ser operacionalizada no Ensino Basico em geral e no 1°. Ano em particular?

Eu penso que... pronto... € assim... Nés a experiéncia que temos aqui, a nivel do 1°. Ciclo,
ainda tinhamos que trabalhar um pouco mais. Mas é assim... na experiéncia que temos do 2°.,
h& uma &rea curricular que é nédo-disciplinar, que é a chamada “Formacéao Civica”, em que sao
trabalhados alguns contetdos, desde que eles entram no 5° Ano até ao 9° e depois o
Ministério, nos ultimos 3 anos, tem vindo a propor um conjunto de conteddos programaticos
para essa Formagcéo Civica, que tém vindo a ser trabalhados, dando orientagdes, por exemplo,
para o 5°. Ano... agora que estamos muito a falar na parte de alimentacao ou dos consumos de
substancias psico-activas... ou a nivel da actividade fisica na luta contra a obesidade... ha aqui
determinadas areas que vao ser trabalhadas, tudo com programacao especifica por parte do
Ministério da Educacd@o. Estamos a falar do 2° e até do 3°. A nivel do 1° ainda néo
comecaram a tocar no assunto, mas esta-se a chegar a conclusédo que, a medida que vamos
tocando nestas areas, vai-se sentindo a necessidade de trabalhi-las muito mais cedo. Eu néo
sei se, a partida, isso ndo vai mesmo acontecer... porque nds sentimos isso, ndo é? Quanto
mais cedo comegarmos a trabalhar determinados assuntos, muito mais facilmente essa area
vem alicercada para comecar a ser trabalhada de outra forma. Eu posso dar o exemplo das
medidas de seguranca de uma escola, a nivel do plano de emergéncia... temos que o aplicar e
as escolas do 1°. Ciclo também tém que o aplicar. N6s aqui, fazemos de vez em quando alguns
testes, combinando com os bombeiros, com a Proteccéo Civil e fazemos a aplicagéo do plano
de evacuagao da escola. Vemos o comportamento que os alunos aqui tém... e queremos
trabalhar determinadas areas. E légico que se isto ja fosse trabalhado no 1°. Ciclo, de alguma
forma, nés ja podiamos, logicamente, passar a outro nivel desse mesmo plano, que nao
conseguimos porque estamos a trabalha-lo pela primeira vez (quase), aqui no 2°. Ciclo. Agora,
eu penso que essa parte também pode vir a ser trabalhada por nés, porque acho que nessa
area também temos autonomia. O problema aqui, continuo a dizer, € o tempo. Eu aqui posso
fazer com os colegas uma coisa, mas nao vou dizer aos meus colegas do 1°. Ciclo “parem la
de dar aulas e vamos la”.

Tem conhecimento se, durante o corrente ano lectivo e neste Agrupamento de Escolas, alguma
vez esta teméatica foi abordada em Conselhos de Docentes e Conselho de Pedagdgico?
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15.

No Conselho Pedagégico, nés ja tocamos, ndo foi relativamente ao 1°. Ciclo... foi mais
relativamente ao 2°. e até ao 3°., por orientacbes que o proprio Ministério, através da sua
Direccdo-Geral de Inovagédo e Desenvolvimento Curricular, vai como que obrigando a que as
Escolas comecem a trilhar aquele caminho. Isso tem sido feito a nivel do Conselho
Pedagdgico, também, e é preciso aprovar. A nivel do 1°. Ciclo, de Conselhos de Docentes, é a
tal situagdo... deveria, em primeiro lugar, haver um conjunto de colegas de todos os Conselhos
de Docentes (estamos aqui a falar de 4 Conselhos de Docentes... 50 e tal professores... é
muita gente...), para partilharem os problemas que sentem (porque nao, por exemplo, na area
da seguranca) e darem as suas perspectivas do que é que seria melhor trabalhar em
determinada area da segurancga, naquela escola e na outra, e entdo ai poderiamos ter, porque
ndo, uma planificacéo ja de curto, médio e longo prazo... isso ja seria uma ajuda... mas, pronto,
o problema aqui, continua a ser a falta de tempo. N&o quer dizer que ndo o venhamos a fazer
na parte da segurancga, porque sentimos que isso comega a ser importante nas escolas... que
era um problema que até ha pouco tempo se descurava um pouco e agora nao se pode... e
como nés estamos aqui a trabalhar no 2°. e no 3°., percebemos que temos que comegar no 1°.
Ciclo, mais cedo. Mas aqui j4 envolve ndo s6 o Ministério, mas também envolve a Camara
(Municipal) porque depois aqui temos que pedir sempre autoriza¢do, porque os edificios sdo da
Céamara, para que eles nos facultem as plantas das préprias escolas do 1°. Ciclo, para que
possamos trabalhar, explicar ao aluno o porqué... e estamos a falar neste momento ja de 12
escolas do 1°. Ciclo... o novo Centro Escolar de S. Pedro é diferente e aqui a EB1/JI dos
Templarios, mas as outras escolas mais isoladas nds temos que trabalha-las de outra forma.
Mas isso, por exemplo, € uma possibilidade e é um tema interessante. Ha areas para trabalhar
neste contexto... é importante.

Numa escala de 0 (nada problematico) a 10 (muito problematico), como classifica o
Agrupamento em termos de situagfes de conflito ocorridas nas Escolas, envolvendo alunos e
eventualmente estes e professores? Quais as razfes que pensa estarem por tras desse
panorama (boas ou mas)?

A nivel do 1°. Ciclo? E uma boa pergunta. Essa pergunta é importante e eu ai vou transmitir
aquilo que eu sinto. E o facto de as escolas estarem muito isoladas... era a sensacgéo que nés
tinhamos aqui na Escola-Sede... se me perguntarem “mas entdo tem muitos conflitos?”, eu era
capaz de dizer “ndo”. Entdo... mas vamos la estuda-los... e comecei a fazer o tal levantamento
ha dois anos... e cheguei a conclusdo que ha determinadas situagbes que nunca me
chegavam aqui ao gabinete, porque o proprio docente ndo sabia a via, dentro do contexto “sala
de aula”, ou os auxiliares, os funcionarios, mesmo no contexto de “recreio”, quando os alunos
estao ca fora nos intervalos, acabam por conseguir resolver o problema e ndo mo trazem aqui.
S6 aquelas situagbes mesmo mais complicadas é que eu acabo por ter conhecimento... agora,
eu poderia ficar com a ideia, ou a nogdo, que s6 aqueles casos mesmo que me aqui chegaram,
foram os Unicos que aconteceram... o que é mentira. Se aqui na Escola-Sede, onde eu estou
sediado, este “pouco conhecimento” que eu tenho, eu depreendo que ndo é assim tao grande,
quanto mais numa escola que nio esta aqui dentro... que esta a alguns quildmetros da minha
escola... isso a obrigar-me-ia, |a esta, a fazer o tal trabalho de todos os colegas. Esta
comunicacao das Escolas do 1°. Ciclo e Jardins de Infancia com a sede do Agrupamento, para
mim, € um factor importantissimo. Tenho tentado com outras formas mais rapidas para nao
obrigar os docentes a deslocarem-se aqui a Escola-Sede... ha uma aplicagdo que eu ja tenho
no nosso sitio da escola, que é para obrigar os docentes a irem criando esse habito... ha uma
ocorréncia que eles consideram importante... mas por acaso este até é o SICAE, mas pode ser
o0 MOODLE... a ideia qual era? Isto € uma plataforma de comunicacao rapida aqui com a sede
do Agrupamento, de forma a que tenhamos rapidamente a comunicagdo “ocorreu isto” ou
“ocorreu aquilo”. Pessoalmente, a nocdo que eu tenho dos problemas, acho que, com
excepcao aqui talvez das Escolas do centro (da parte urbana), sou capaz de classificar de
“muito baixa”... acho que ndo ha assim tantos conflitos... dois, trés, por ai. Depois quando
chego aqui as Escolas da parte urbana, como por exemplo a EB1/JI dos Templarios e, devido a
complexidade... para ja, ndo é s6 do tipo de alunos... € dum funcionamento errado da escola
no que respeita a ter um horario duplo, o da manha e o da tarde, o que condiciona, quer
gueiramos, quer nao, logo, o melhor aproveitamento para os alunos. E isso € muito
complicado... e para mim vai tender a ser mais complicado para o comportamento do aluno.
Disso nédo tenho duvidas.
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O facto daquele nivel de ensino funcionar daquela forma, ja € mau... depois o facto de termos
agueles tais alunos de etnia cigana, que ainda ndo estdo completamente integrados e o ensino
dito normal ainda ndo € bem aquele que eles necessitam, também vai criar uma maior
conflitualidade, como é logico. Mas eu penso que a nivel geral do Agrupamento, o nivel é
baixo... mesmo aqui a nivel da Escola-Sede, a nocéo que eu tenho é essa. Nao quer dizer que
nao apareca um ou outro caso, mas nao é um nivel muito alto.

16. Qual a importancia que atribui ao "aprender a viver juntos" (muito, pouco ou nada importante)
como aprendizagem? Porqué?

Qual a importancia que eu atribuo? Muita, mesmo. A minha formacéo, e porque também tirei o
curso no estrangeiro... aquilo que eu cada vez noto mais, mesmo nas criangas... € penso que
Portugal estad nesse caminho e temos que avancar mesmo para ai, € muito importante para os
jovens estarem habituados a ter um horizonte muito largo de experiéncias, de culturas, tudo...
isso & importante... € uma riqueza importantissima para o jovem. Quanto mais ele conhecer,
quanto ele mais se aperceber que ha diferengas... € muito rico para um jovem perceber isso.
Se conseguirmos, ja é bom.

FIM DA ENTREVISTA

Muito obrigado pela sua participagdo neste estudo. O seu contributo foi essencial para a
realizacdo do trabalho de investigacdo em curso, relativamente ao significado curricular do "aprender
a viver juntos" e ao modo como esta aprendizagem é operacionalizada no 1°. Ano do Ensino Basico.

Para eventuais comentarios ou por outra qualquer razdo que entenda pertinente, por favor
envie e-mail para mjasantos@ymail.com ou contacte-nos através do telemovel n°. 91-7284030.

Caso tenha interesse em tomar conhecimento dos resultados do estudo, com conclusao
prevista para 10 de Outubro de 2009, agradecemos a indicacéo dos seus contactos, de forma a poder
receber esse feedback.

Nome:

e-mail:

Telemével:

Agradecemos mais uma vez a disponibilidade e a colaboracéo reveladas.

Mbrio Sawntos
Abril de 2009



Anexo VII

Transcricdo das respostas dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos Agrupamentos de Escolas
do concelho de Tomar as questdes colocadas durante a

Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Guido de ENTREVISTA semi-estruturada sobre a
ivéncia com o0s outros no 1°. Ano do Ensino Béasico

Introdugao

Depois da apresentagdo do entrevistador, serd explicado aos entrevistados que as questbes
a colocar nesta entrevista se destinam a um estudo que incide sobre todas as escolas do 1°. Ciclo do
Ensino Basico do concelho de Tomar, relativamente a uma das quatro aprendizagens fundamentais
apresentadas no Relatério para a UNESCO sobre a Educacdo no Século XXI, o "aprender a viver
juntos", assim como sobre o significado curricular que esta aprendizagem tem, actualmente, no 1°.
Ano do Ensino Basico.

Este estudo, realizado no ambito da Dissertacdo de Mestrado em Supervisdo Pedagogica da
Universidade Aberta, Edicdo 2007/2009, é orientado pela Professora Doutora Maria lvone Gaspar do
Departamento de Educacéo e Ensino a Distancia da Universidade Aberta.

Nesta fase do estudo, serdo entrevistados, individualmente, os Presidentes dos Conselhos
Executivos dos 3 Agrupamentos de Escolas do concelho de Tomar. Toda a informagéo recolhida
nesta entrevista sera tratada e utilizada apenas para a finalidade do estudo. A confidencialidade das
respostas é totalmente garantida, devendo agradecer-se, desde logo, toda a disponibilidade e
colaboracéo reveladas pelos entrevistados, factores essenciais para 0 sucesso da investigacao.

Para facilitar a compilacdo das respostas, solicitar-se-4 a gravacdo da entrevista, que é
constituida por um total de 16 questdes.

De modo necessariamente simplificado, delimitam-se, em seguida, alguns dos conceitos
utilizados na entrevista:

“‘Aprender a conhecer” - aprendizagem fundamental relacionada com a aquisicdo dos
instrumentos da compreenséo;

“Aprender a fazer” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicao e desenvolvimento de
competéncias relativas & actuagdo sobre o meio ambiente;

“Aprender a viver juntos” - aprendizagem fundamental que visa a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias que permitam a cada individuo a participacado e cooperacdo com
0s outros em todas as actividades humanas. Para a concretizacdo desta aprendizagem € necessario
gue cada individuo, numa primeira fase, aprenda a descobrir progressivamente 0s outros e que,
numa segunda fase, a qual ocorrerd ao longo de toda a vida, participe em projectos comuns, criando
assim condi¢cBes para evitar ou resolver conflitos latentes;

“Aprender a ser” - aprendizagem fundamental que integra todas as anteriores, permitindo a
evolucao do ser humano para a pessoa,;

“Ensino” - actividade docente formal ou ndo formal, de caracter pedagdgico, que tem implicita
a intengcdo de que determinados objectivos de aprendizagem sejam alcancados por individuos na
situagdo de estudantes/alunos, estando subjacente o requisito de que aquilo que é ensinado devera
ser passivel de poder ser aprendido por esses mesmos estudantes/alunos. Esta actividade exige um
ambiente de ensino-aprendizagem organizado, onde quem ensina e quem aprende interagem directa
ou indirectamente, tendo em vista o alcancar de resultados previamente determinados;

“‘Educacdo” - conceito mais abrangente que o de Ensino e que diz respeito ao
desenvolvimento pessoal e profissional do individuo ao longo da sua vida, desde que nasce até que
morre e as varias formas de organizacao social (familia, escola, sociedade, entre outras) que
permitem que cada individuo se va transformando nesse percurso, rumo a niveis mais elevados de
realizacdo pessoal e bem-estar social, de acordo com aqueles que sdo os valores inerentes a uma
determinada cultura.

INICIO DA ENTREVISTA
Identificacdo do Agrupamento de Escolas: [@@lNIg|p]=\N[efVi\8
Identificacdo da Presidente do Conselho Executivo: [@elN|FIp]=\[e{/i\N

Data da Entrevista: 17 de Abril de 2009 - 15h30m

LI



Anexo VII

Transcricdo das respostas dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos Agrupamentos de Escolas
do concelho de Tomar as questdes colocadas durante a

Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Em 31 de Agosto de 2009, tera completado quanto tempo no exercicio da funcdo de Presidente
do Conselho Executivo deste Agrupamento de Escolas?

Neste mandato, 4 anos. Antes tive 2 mandatos, mas ndo sequenciais em relagdo a este
periodo (foram intercalados).

Antes de exercer esta fungdo, exercia a docéncia em que nivel de ensino (1°., 2°. ou 3°. Ciclo)?
Bésico (3°. Ciclo) e Secundério.

Em que area de ensino (se aplicavel)?

Geografia.

Em que Escola?

Neste Agrupamento e na Nuno Alvares mas desde que iniciei as minhas funcdes docentes,
estive em varias... as mais recentes foram a Nuno Alvares e depois esta. Foram 6 anos que
estive fora, em 4 escolas diferentes e depois estive ha Nuno Alvares e aqui na Gualdim Pais.

Em 31 de Agosto de 2009, tera completado quantos anos de servi¢o?
22.

Como encara as 4 aprendizagens fundamentais (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser), em termos da sua importancia relativa, no contexto
do 1°. Ciclo do Ensino Basico, em geral, e do 1°. Ano em patrticular?

Eu penso que no contexto do Desenvolvimento Curricular e do desenvolvimento de
competéncias, os alunos, efectivamente, precisam de saber, de conhecer (a aprendizagem
relativamente ao saber), mas o saber, por si, € um meio... ndo é um fim... e para chegarem a
um saber consolidado, efectivamente eles tém que desenvolver competéncias no ambito do
saber fazer, do saber ser e do aprender em viver em conjunto, também. Portanto, para o
exercicio futuro da cidadania, e ai € muito importante o contexto do aprender a viver juntos, 0s
alunos tém que desenvolver, paralelamente, esses varios dominios, logo desde o inicio... até
mesmo porque na socializagdo primaria do aluno, em contexto familiar, esses dominios ja
estdo representados naturalmente, com a sua experiéncia do dia-a-dia. A Escola acaba por ser
uma artificializacéo disso.

Relativamente ao "aprender a viver juntos"”, entende que esta aprendizagem devera comecar
no Jardim de Infancia, no inicio do Ensino Basico ou mais tarde (quando?) no percurso do
Ensino Basico? Porqué?

Eu acho que comecga logo desde a primeira infancia, ainda em casa... o aprender a viver
juntos, as pequenas regras que os pais vao impondo... as regras sao muito importantes no
aprender a viver juntos... para iniciar o respeito pelos seus direitos, mas também pelos seus
deveres, desde a primeira infancia, que é muito importante neste contexto familiar. E claro que
na Escola, sem duvida nenhuma, isso é fundamental.

Em termos relativos, no dmbito desta aprendizagem, qual pensa que deve ser o papel da
Escola, da Familia e da Sociedade?

De acordo com aquilo que eu disse ainda agora, o papel da Familia é fundamental e
preponderante... eu penso que é muito, muito importante. Desde o inicio, a Familia tem um
papel preponderante. A Escola, sem divida nenhuma, que, hoje, tem uma responsabilidade
social acrescida e que nos é imputada quer pela sociedade civil, de uma maneira geral, quer
mesmo pela tutela. Logo nds temos que dar resposta a essa responsabilidade e temos que
desenvolver mecanismos na Escola que promovam o exercicio duma cidadania escolar que
conduza, efectivamente, a uma aprendizagem do “viver em conjunto”.
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Considera adequadas as competéncias indicadas no curriculo do Ensino Basico relativamente
a esta aprendizagem fundamental? E relativamente ao 1°. Ano, como as considera?

Eu penso que sim, que elas estdo adequadas e que podem, perfeitamente, ser
operacionalizadas, porque desde cedo que as criangas, em primeiro lugar, trabalham em
conjunto, desenvolvem projectos em conjunto... logo, aprendem a cooperar, aprendem a
trabalhar em grupo e também a respeitar a diferenga, a aceitar a diferenga... alids, n6s aqui no
Agrupamento trabalhamos em articulacé@o curricular vertical. O curriculo esti a ser trabalhado
verticalmente. Em cada area disciplinar, temos um professor do pré, um do 1°., um do 2° e um
do 3°, para a Matematica, para as Ciéncias, para o Portugués, para as varias areas... e,
portanto, ha um trabalho de conjunto entre os professores dos varios ciclos que partilham
experiéncias, partilham formas de estar diferentes na profisséo, e isso € muito enriquecedor...
sobretudo, fazem uma andlise curricular vertical tentando evitar sobreposi¢ées, repeticdes e
(sobretudo) promovendo o desenvolvimento de actividades comuns nos diferentes niveis, em
simulténeo. E isso implica uma difusao, ao fim e ao cabo, de metodologias comuns aos varios
anos. Uma delas €, exactamente, o trabalho de grupo e a produgéo conjunta de materiais, no
ambito de diferentes teméticas, que todas elas, portanto, podem ser utilizadas nesse sentido do
aprender a viver em conjunto.

Relativamente ao modo como € efectuada a operacionalizacdo para a aquisicdo e/ou
desenvolvimento das competéncias inerentes ao “"aprender a viver juntos”, no 1° Ano,
considera adequado que esta ocorra de modo transversal as varias areas curriculares e extra-
curriculares, ou, pelo contrario, deveria ser operacionalizada de modo especifico?

Transversal... sim, porque a articulagao curricular para a Escola tem que ser efectuada,
diariamente, em contexto de sala de aula, para que o aluno perceba que o saber € um meio e
ndo um fim. Na vida em sociedade, ele vai precisar de todos os ramos do saber e que eles se
inter-penetram, pois ndo sdo (compartimentos) estanques.

Face ao curriculo do Ensino Bésico, qual a sua opinido relativamente ao modo como a
aquisicdo e desenvolvimento das competéncias inerentes a esta aprendizagem esta a ser
operacionalizada pelos docentes do 1°. Ano, neste Agrupamento?

NOs temos o 1°. Ano organizado em duas vertentes... o 1°. Ciclo esta organizado em duas
vertentes: a coordenacdo de articulagdo curricular, em que é analisado o curriculo e sao
definidas as competéncias basicas para cada um dos anos, que esta dividida em dois grupos:
as escolas de fora de Tomar e a escola Infante D. Henrique, uma vez que séo duas realidades
socioeconomicas distintas; e depois temos uma coordenacdo pedagogica por cada ano de
escolaridade. E claro que essas coordenadoras estariam muito mais a altura para lhe dar (esta
resposta)... a coordenadora do 1°. Ano estara muito mais a altura para lhe dar esta resposta.
No entanto, eu sei, pelos documentos que me chegam, pelas reflexdes que vamos fazendo e
pelas sessdes que vamos desenvolvendo, sessdes de trabalho... eu sei que ha uma
diversificacdo de metodologias e que had uma grande apeténcia das professoras por
desenvolver o saber experiencial nos alunos, para lhes permitir aprenderem dum modo pratico.
E uma aprendizagem que é efectuada pelo saber “saber”, pelo saber “ser” e pelo aprender a
viver (juntos), uma vez que ha trabalho de grupo que tem em vista exactamente isso. Portanto,
0s meninos nao trabalham individualmente... trabalham em grupo. Ja agora, temos uma
proposta que acho que vem mesmo a calhar agora neste contexto. E assim... aqui ha 3 anos,
quando apareceram as AEC (Actividades de Enriquecimento Curricular), este Agrupamento foi
o0 Unico que ndo quis oferecer a Robotica e a Informéatica aos alunos, exactamente porque eu e
0s meus colegas acreditamos que a socializagao é fundamental nesta idade. E a Robotica e a
Informatica sao muito individualistas... e eles precisam, sobretudo, é de socializar, de aprender
a viver em conjunto. Aqui esta uma das razdes que nos levou a adoptar um modelo diferente
de Actividades de Enriquecimento Curricular. Estas coisas sdo pensadas... e sdo pensadas
tendo em vista o futuro. O que ndés pretendemos é uma visdo estratégica que permita,
realmente, dotar os nossos alunos de competéncias para serem cidaddos empreendedores e
responsaveis. Sozinhos ja eles estao tempo demais.

Considera que o Agrupamento e as suas Escolas, tém os instrumentos e autonomia
necessarios para poderem promover esta aprendizagem?
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11.

12.

13.

E assim... do ponto de vista da gestdo curricular... portanto, a autonomia das escolas é muito
relativa... como todas as autonomias, estamos sempre dependentes de algo, mas neste caso
concreto da gestao do curriculo temos grande autonomia... apesar de haver sempre limites... e
ela é facilitadora do desenvolvimento dessa competéncia do aprender a viver em conjunto.

Considera que, na pratica, esta aprendizagem esta efectivamente a ser considerada tao
importante tal como foi expressa, em termos tedricos, no Relatério para a UNESCO sobre a
Educagédo no Século XXI? Porqué?

Ou seja, aquilo que fazemos na pratica é exactamente aquilo que defendemos na teoria? Eu
penso que sim. Alias, noés temos varios grupos de trabalho a funcionar no Agrupamento... ndo
séo constituidos por elementos do Conselho Pedagdgico, mas abertos a qualquer docente que
queira integrar estes grupos, de acordo com as suas motivacdes e interesses. E um deles é o
da Cidadania Escolar... exactamente porque, para nés, € muito importante reflectir acerca do
modo como a Cidadania Escolar esta a ser vivida. E 0 que é para nés a Cidadania Escolar?
Sao todos os modos de vida que se processam no Agrupamento, quer em contexto de sala de
aula, quer em contexto de recreio, quer em contexto de clubes e projectos, portanto, a maneira
de estar dos nossos alunos e dos docentes e ndo docentes no Agrupamento, sdo fundamentais
para promover a aprendizagem do individuo ao longo da vida... e dai que consideramos que &,
efectivamente, importante e realizamos reunifes periddicas e debates alargados com
funcionarios, encarregados de educacao, alunos e professores, toda a comunidade educativa
integrada, na discusséo e reflexdo acerca desta tematica que eu considero muito importante na
preparacao de todos os cidadaos que temos aqui.

Em que medida considera que esta aprendizagem podera contribuir para a melhoria do
relacionamento interpessoal dos alunos e para a prevencao de potenciais situacdes de conflito
na Escola? E na formacao do individuo como cidadao?

Aquilo que acontece frequentemente aos alunos é que, quando ndo sentem a escola como o
seu ambiente préprio, reagem mal e rejeitam-na. Uma das coisas que nés temos feito aqui, ao
nivel da Escola Sede, sobretudo, portanto ultrapassa o 1°. Ano... também ja aqui tivémos
meninos do 1°. Ciclo a interagir... quando h& problemas disciplinares, e ndo so, para prevenir
situacdes de risco, aquilo que nés fazemos é integrar os alunos nos diversos servigos da
Escola. Para qué? Para eles se apropriarem do conceito, para terem a no¢céo da importancia
daquele servico para a Escola e do respeito que tém de ter por quem desenvolve 0 servico,
seja a nivel dos docentes (em contexto de sala de aula), seja na biblioteca escolar, no
refeitério, no Centro de Novas Oportunidades... sentir que vao ali desenvolver tarefas.
Portanto, quando h& uma situacdo de indisciplina, o castigo é desenvolver actividades que o
responsabilizem (ao aluno) perante determinado servi¢co na Escola, para que ele se aproprie do
conceito daquele servico e tenha mais respeito por ele... e para que sinta também a Escola
como sua, conhecendo a sua dindmica e o seu funcionamento. E um “castigo” formativo e tem
resultado muito bem. A missdo do Agrupamento € promover um ensino de qualidade, guiar a
educacgédo ao longo da vida, levando a formacao integral do aluno, tendo em vista a formagéo
de cidaddos responsaveis e empreendedores. Portanto, o empreendedorismo e a
responsabilizacdo perante o que fazem é fundamental, e tentamos que isso aconteca
permanentemente.

Considera positivo ou negativo o facto de o curriculo ser muito genérico relativamente ao modo
como a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias inerentes a esta aprendizagem pode
ser operacionalizada no Ensino Basico em geral e no 1°. Ano em particular?

N&ao é muito enfatizado, ndo é€? Olhe, é assim... em termos de generalizagdo néo lhe posso
responder, mas no que diz respeito a este Agrupamento e a equipa que esta a liderar e a
coordenar as diversas estruturas orientativas, ndo faz falta nenhuma ser mais enfatizado,
porque, de acordo com a minha formacéo e dos colegas que estdo a trabalhar comigo nas
diferentes estruturas, entendemos que ela é tdo importante que ndo a vamos deixar de lado,
até porque era impossivel. O aluno sem saber viver em conjunto, nédo Ihe vale de nada ser um
grande “sabio”, ter imensos conhecimentos, porque depois ndo os sabe rentabilizar... porque,
ao fim e ao cabo, quando nés desenvolvemos competéncias é para pér ao servigo dos outros...
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Anexo VII

Transcricdo das respostas dos Presidentes dos Conselhos Executivos dos Agrupamentos de Escolas
do concelho de Tomar as questdes colocadas durante a

Entrevista semi-estruturada sobre a Vivéncia com os outros no 1.° Ano do Ensino Bésico

Ora se depois ele ndo sabe viver em conjunto, todas as competéncias que ele desenvolveu
nao lhe serviriam de nada e também néo teria essa possibilidade de as desenvolver se nao
soubesse viver em conjunto. Agora, se calhar, nem era pér mais competéncias no curriculo...
era, se calhar, dar mais formacgéo neste sentido aos actores educativos. Ai, talvez... no sentido
de os sensibilizar para a importancia (destas competéncias) e preparar para esta
operacionalizacdo. Mas isto passa muito, la estd, pela diversificacdo de metodologias em
contexto de sala de aula e nédo s6... também a necessidade de enriquecimento curricular nos
agrupamentos.

14. Tem conhecimento se, durante o corrente ano lectivo e neste Agrupamento de Escolas, alguma
vez esta tematica foi abordada em Conselhos de Docentes e Conselho de Pedagdgico?

Sim, tal como referi anteriormente.

15. Numa escala de 0 (nada problematico) a 10 (muito problematico), como classifica o
Agrupamento em termos de situa¢cBes de conflito ocorridas nas Escolas, envolvendo alunos e
eventualmente estes e professores? Quais as razfes que pensa estarem por tras desse
panorama (boas ou mas)?

Eu qualificaria com 2 (dois). N&o temos situacdes de violéncia. Por acaso, tivemos este ano
uma situacdo de alguma violéncia entre um menino do 1°. Ciclo e um professor, por isso, ndo
(qualifico) com um 0 (zero)... porque ha sempre problemas em todo o lado, isto ndo tenhamos
ilusdes... mas a situagdo acaba por ser o reflexo da nossa estratégia relativamente a esta
problemética.

16. Qual a importancia que atribui ao "aprender a viver juntos" (muito, pouco ou nada importante)
como aprendizagem? Porqué?

Eu penso que... pronto... foi aquilo que eu disse ainda ha pouco... os alunos precisam,
efectivamente, de aprender a viver em conjunto para se tornarem cidadaos responsaveis e
empreendedores, utilizando a terminologia da missdo do Agrupamento, porque aquilo que eles
estdo aqui a aprender vai servir-lhes, exactamente, para pér ao servico da comunidade e é,
sem duavida nenhuma, importante que eles, ao longo da sua aprendizagem, aceitem uma série
de regras, de direitos e de deveres que tém, para que mais tarde em sociedade possam ser
cidadéaos criticos, intervenientes, participativos e que contribuam para construir uma sociedade
melhor.

FIM DA ENTREVISTA|

Muito obrigado pela sua participacdo neste estudo. O seu contributo foi essencial para a
realizacéo do trabalho de investigacdo em curso, relativamente ao significado curricular do "aprender
aviver juntos" e ao modo como esta aprendizagem € operacionalizada no 1°. Ano do Ensino Basico.

Para eventuais comentarios ou por outra qualquer razdo que entenda pertinente, por favor
envie e-mail para mjasantos@ymail.com ou contacte-nos através do telemovel n°. 91-7284030.

Caso tenha interesse em tomar conhecimento dos resultados do estudo, com conclusdo
prevista para 10 de Outubro de 2009, agradecemos a indicacdo dos seus contactos, de forma a poder
receber esse feedback.

Nome:

e-mail:

Telemével:

Agradecemos mais uma vez a disponibilidade e a colaboracéo reveladas.

Mirio Santos
Abril de 2009
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