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Resumo

A Supervisdo Pedagogica, nos nossos dias, € um modo de estar e operar na
educacado, através da interacdo objetiva e refletida de ajudar a crescer e
desenvolver praticas educacionais, seja na formacdo inicial seja ja no
desenvolvimento profissional.

Esta Investigacdo procurou conhecer a realidade da Formacao Inicial de
Professores no ensino superior com 0 objetivo de: ldentificar a presenca da
Supervisdo Pedagogica nos curriculos nos cursos da Educacgéo Pré-Escolar e do
1.° Ciclo do Ensino Basico que capacitam para a docéncia; Desvendar 0 processo
da pratica da supervisdo pedagdgica nos cursos estudados; Conhecer as
recomendacdes que a Agéncia de Avaliacdo e acreditacdo do Ensino Superior
aponta para a melhoria das instituicdes e dos cursos.

Através de um estudo qualitativo descritivo e comparativo, foi investigado o
universo das universidades publicas e politécnicos publicos de Portugal. O acesso
foi feito através dos Planos de Estudo oficiais dos cursos elencados no ano letivo
2020/2021, os Diéarios da Republica que oficializam esses planos e os documentos
de avaliacdo da Agéncia de Avaliacéo e Acreditacdo do Ensino Superior publicados
entre 2014 e 2020. O Decreto-Lei n.° 79 de 14 de maio de 2014 orientou a analise
as estruturas curriculares dos cursos e a avaliagdo e acreditacdo dos mesmos.

Da analise apurada, destacaram-se congruéncias e discrepancias com o
legislado. A classificacdo de praticas é dispar e ndo ha consisténcia de conceitos
entre instituicdes. Existem desarmonias estruturais e de correlacao entre créditos e
horas de pratica (estagio). Os relatérios da Agéncia de Avaliacdo e Acreditacao do
Ensino Superior recomendam como pontos a melhorar ou a atualizar, o curriculo,
0s objetivos das unidades curriculares, entre outras.

E de louvar, no entanto, o bom desempenho das instituicdes superiores, mas

com melhorias urgentes nos recursos, gestado e coordenacao.

Palavras-chave: Supervisio Pedagdgica; formacdo inicial de professores;

plano de estudos, curriculo, estagios supervisionados; relatérios ASES
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Abstrat

Pedagogical supervision is a way of being and operating in education,
through the objective and reflected interaction of helping to grow and develop
educational practices, either in initial training or already in professional practices.

This research sought to know the reality of Teacher Training with the
objective of: Identify the presence of Pedagogical Supervision in the curricula of the
courses; Unveil the process of the practice of pedagogical supervision in the studied
courses; Know the recommendations that the Portuguese Agency for Evaluation
and Accreditation of Higher Education points out for the improvement of institutions
and courses.

Through a descriptive and comparative qualitative study, the universe of
public universities and polytechnics in Portugal was investigated. The access was
made through the official Study Plans of the courses in the academic year
2020/2021, the legal diplomas (Diarios da Republica) that make these plans official
and the evaluation documents of the Portuguese Agency for Assessment and
Accreditation of Higher Education published between 2014 and 2020. One legal
diploma (Decreto-Lei n. © 79/2014) guided the analysis of the curricular structures
of the courses and their assessment and accreditation.

From the refined analysis, congruencies and discrepancies with the
legislated were highlighted. The classification of practices is disparate and there is
no consistency of concepts between institutions. There are structural and correlation
disharmonies between credits and hours of practice (internship). The reports of the
Portuguese Agency for Assessment and Accreditation of Higher Education
recommend as points to be improved or updated - the curriculum, the objectives of
the course units, among others.

However, the good performance of higher education institutions is
commendable, but with urgent improvements in resources, management and
coordination.

Keywords: Pedagogical Supervision; initial teacher training; study plan;

curriculum; supervised internship; reporting ASES
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1 INTRODUCAO

Esta investigacdo surge do interesse que a tematica da supervisdo
pedagdgica enquanto componente formativa adquiriu nas Ultimas décadas no

nosso pais, confirmado pelo trabalho investigativo de Silva (2014).

Se, por um lado, a supervisdo pedagdgica é uma preocupacao frequente na
formacao inicial, a observacao de aulas a docentes em periodo de probatdrio e a
docentes em periodo de progressao de carreira (mudanca de escaldo) € uma
consequéncia do processo de avaliacdo de desempenho dos docentes introduzido
no Estatuto da Carreira Docente (ECD) pelo Decreto Regulamentar n.° 26/2012 de
21 de fevereiro, ano em que a supervisdo pedagodgica € regulamentada; institui-se
a “obrigatoriedade da avaliagdo de desempenho de professores como instrumento
de gestao de recursos humanos” (Rodrigues, 2010, p. 269). Denota-se com isto
uma dupla utilizac&do da supervisao pedagogica, a saber: no momento da formacao

inicial e no exercicio das funcfes educativas.

A pratica da supervisdo pedagdgica € comum nos curriculos de formacao
inicial de professores e educadores, encontrando-se legislada por decreto-lei (DL).
O DL n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, legisla o seu regime juridico; no diploma
também se recomendam atividades integradas na componente de iniciacdo a
pratica profissional “numa perspetiva de desenvolvimento profissional dos
formandos visando o desempenho como futuros docentes e promovendo uma
postura critica e reflexiva em relacédo aos desafios, processos e desempenhos do

quotidiano profissional” (Artigo 14.°).

Perante este contexto, quer esta investigacdo aferir a verdadeira
preponderancia que a teoria e pratica da supervisdo pedagogica tem nos
programas dos cursos de formacéo inicial de educadores de infancia e professores

do 1.° ciclo do ensino basico (CEB) de instituicdes de ensino superior publicas.

A supervisao € “um olhar sobre (...) que tem por objeto o trabalho a realizar

por outra pessoa, entidade ou organizacdo (..) marcado pelo exercicio em



autonomia, embora envolva processos colaborativos” (Gaspar et al., 2019, p. 21).
Em educacdo, € um processo que esta ao servico da melhoria das praticas
pedagogicas (Ferreira & Fernandes, 2015; Pedras & Seabra, 2016), podendo
contribuir para uma melhoria continua do processo educativo (Vieira & Moreira,
2011) ou, na Otica de Alarcdo e Tavares (2003), é capaz de providenciar o
desenvolvimento qualitativo das instituicbes escolares. Nesta perspetiva, esta
investigacdo surge da relevancia que a tematica da supervisdo pedagogica

engquanto componente formativa possui na formagéo inicial de professores (FIP).
Os objetivos deste estudo sao:

a) Identificar a presenca que a supervisdo pedagodgica tem nos
curriculos dos cursos que capacitam para a docéncia da Educacédo Pré-Escolar
(EPE) e do 1.°Ciclo do Ensino Bésico;

b) Conhecer como se processa a pratica da supervisdo pedagdgica nos
cursos analisados e que capacitam para a docéncia da Educacéo Pré-Escolar e do
1.°Ciclo do Ensino Basico.

C) Que recomendacdes apontam os relatérios da A3ES para a melhoria

da instituicéo e do curso.
As perguntas que se querem ver respondidas com este estudo sdo as seguintes:

1. Que relevancia é dada a Supervisao Pedagdgica no curriculo dos cursos
de formagé&o de professores do 1.° CEB e da EPE, ministrados em instituigcdes
publicas de ensino superior?

2. De gue maneira esta presente a Supervisdo Pedagogica, quer enquanto
campo tedrico de estudo, quer enquanto pratica, no curriculo dos cursos acima
referidos?

3. Existem locais e condi¢cOes de estagio para a pratica pedagoégica?

4. As instituicBes tém recursos para acompanhar os seus estudantes nos
periodos de estagio?

5. Existem mecanismos para assegurar a qualidade dos estagios e

periodos de formacgédo em servico dos estudantes?



6. Os orientadores cooperantes do estagio existem em numero e com
qualificacbes adequadas?

7. Existe apoio pedagdgico e aconselhamento de alunos?

8. Os resultados de inquéritos de satisfacdo dos estudantes sdo usados
para melhorar o processo de ensino/aprendizagem?

9. Estao definidos os objetivos de aprendizagem (conhecimentos, aptiddes
e competéncias) a desenvolver pelos estudantes e foram operacionalizados 0s
objetivos permitindo a medig&o do grau de cumprimento?

10. Que recomendacg0des faz a A3ES aos cursos ministrados?

Almeja-se aferir a verdadeira preponderancia que a teoria e pratica da
supervisdo pedagodgica tem nos programas dos cursos de formacdo inicial de
Educacédo Pré-Escolar (EPE) e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB)
de instituicbes de ensino superior publicas (universidades e politécnicos). Com ela,
quis-se caracterizar a supervisdo pedagogica presente nos cursos que habilitam a
lecionacdo do EPE e 1.° CEB, concretamente nos 1.° e 2.° ciclos de estudos,
conducentes ao grau de licenciado e mestre em Educacdo nestas duas areas
cientificas, respetivamente. Para tal, fez-se uma incurséo pela literatura acerca do
conceito de supervisdo na area da educacdo, ndo sendo intencdo desta
investigacdo versar sobre os tracos avaliativos que a supervisao regista na
educacédo, quando nos referimos aos cargos de lideranca intermédia previstos no

ECD, como referem Gaspar, Seabra e Neves (2012).

Este trabalho é resultado da investigacdo desenvolvida sobre a presenca da
supervisdo pedagdgica nos cursos analisados. No ponto 1 apresenta-se 0s
objetivos e as perguntas que equacionamos sobre o tema. No ponto 2 enquadra-
se teorica e legalmente a supervisdo pedagogica (tema central deste estudo),
abordando-se o conceito, 0 seu percurso, a sua presenca na FIP, assim como as
suas diretrizes legais. No ponto 3 encontramos o desenho da investigacéo;
expbem-se as opc¢Bes metodoldgicas e procedimentos para a obtencdo dos
objetivos a que nos propomos. Encontramos no ponto 4 os resultados da analise

aos dados. O trabalho avanca para o ponto 5 que se dedica a discussédo dos



resultados e redigem-se os contributos, limitacdes do estudo e sugestbes para

futuras investigacdes no ponto 6 faz-se uma reflexao final.

2 A SUPERVISAO PEDAGOGICA

O termo “supervisao” esta relacionado com as fungdes de inspecado e
controlo, tendo-se verificado que, a partir dos anos 60, este sofre uma deslocacao
do seu significado para as questfes da pratica em sala de aula, movimento que se
iniciou nos EUA. No nosso pais, o conceito de supervisdo foi impulsionado na
literatura por Alarcdo e Tavares (2003) com a publicacao do livro Supervisdo da
Pratica Pedagogica. Uma Perspectiva de Desenvolvimento e Aprendizagem, onde
os autores referem que o termo supervisao passou a ser usado como alternativa a
“orientagédo da pratica pedagdgica”. Também Oliveira-Formosinho defende que a
supervisao se refere a “objetivos educativos, conceg¢des acerca da aprendizagem,
prioridades curriculares e pedagdgicas e as praticas de supervisdo ajustam-se ao

clima social, politico e psicologico da sua época” (2002, p. 26).

Define-se seguidamente o conceito, apoiando-nos na literatura.

2.1 Supervisao pedagogica: Abordagem ao conceito

Roldao (2012) argumenta que muitas “leituras tedricas e perspetivas praticas
o podem remeter [...] para significados e usos muito diversos” (p. 7). A luz da
literatura, a supervisdo é a acado ou funcdo de supervisionar, dirigir ou
responsabilizar-se por uma pessoa (Harrison & Grant, 2015). E uma pratica social
de aprendizagem, capaz de promover e possibilitar a participacéo do individuo pela

partilha do seu conhecimento (Samara, 2006); esta ndo se foca apenas no



desenvolvimento de habilidades/capacidades, mas desenvolve a compreenséao de
conteudos, bem como formas de pensar e agir através da partilha (Idem); ela
oferece ainda oportunidades de aprendizagem e novos conhecimentos (ldem).
Roldao (2012) configura-a como “o apoio ao futuro professor em fungdo da sua
inexperiéncia (...) ou ainda no sentido de estabelecer a ponte entre os saberes mais
tedricos desenvolvidos ao longo dos cursos e a sua transferéncia para a situacéo

real de ensino, numa perspetiva aplicacionista” (p. 14).

Sendo a supervisdo um processo continuado de orientagéo, que tem como
objetivo promover o desenvolvimento profissional, e também humano, dos
supervisionados (Alarcdo & Tavares, 2003), é viavel afirmar-se que o processo de

ensino/aprendizagem nédo é estanque, muito pelo contrario.

Como é possivel depreender dos conceitos anteriormente apresentados,
estes ora se focam mais em contextos de formacao inicial, ora de desenvolvimento
profissional continuo. Por outro lado, a sua polissemia expressa-se também quanto
a sua relacdo com o controlo e a avaliacao; lemos que € um conceito “polissémico”,
de acordo com Mesquita e Roldao (2017, p. 54): por um lado associa-se ao controlo,
gestao e avaliacdo, por outro, ao apoio, acdo e autonomia, mas néo orientado para
a inspecdo e regulacdo das aprendizagens; revisitando-o, estas duas autoras

posicionam-se numa perspetiva de “colaboragdo em agao” (Ildem, p. 55).

Para Vieira (2009) o conceito de supervisdo tem como funcdo nas escolas
de “teoria e pratica de regulagao de processo de ensino e de aprendizagem em
contexto educativo formal, instituindo a pedagogia como o seu objecto” (p. 199).
Para as autoras, a sala de aula € uma “clinica” onde se ensina a ensinar e se

aprende a ensinar, em concordancia com Ferreira & Fernandes, 2015).

Na otica de Formosinho (2002), a supervisdo orienta-se por trés
pressupostos: 1) as melhorias da préatica, 2) o desenvolvimento do potencial
individual para a aprendizagem e 3) a promoc¢ao da capacidade de autorrenovacao
da organizagdo educativa. Quanto ao primeiro pressuposto, as melhorias da
pratica, pode considerar-se que este é reflexo da motivacédo dos professores para

a mudanca e surge em trés areas distintas: a instrucao do professor face as suas



caracteristicas pessoais, a sua pratica global e a pratica do ensino em geral. Ainda
de acordo com a autora, € através da supervisdo que o professor cresce de forma
continuada, desenvolve o seu estilo cognitivo e profissional. Consequentemente, 0
desempenho do docente pode propiciar a eficdcia junto dos alunos pelo
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas variadas e adequadas. Relativamente
ao desenvolvimento do potencial individual para a aprendizagem (segundo
pressuposto), ele suporta-se na aprendizagem através do questionamento e
reflexdo sistematicos: colocam-se problemas e encontram-se solu¢des para 0s
mesmos. Ao fazé-lo, encontram-se possiveis estratégias e praticas alternativas. E
através deste processo que a supervisdo se torna, ainda de acordo com
Formosinho (2002), ndo s6 numa acao critica, como também consciencializadora
de praticas pedagdgicas que se tornam produtivas quando fazem sentido no seu
contexto. O terceiro pressuposto da supervisdo mencionado pela autora refere-
se a promocao de fatores organizativos enquanto garantia de rigor, planeamento e
eficiéncia, sendo em simultaneamente fatores desinibidores de stress, passividade

ou dependéncia.

Realca-se a relevancia da superviséo dentro dos designios escolares, pelo
facto de dinamizar e desenvolver dindmicas individuais e de grupo constituintes de

uma interacdo aberta e continua.

A supervisao tende a ser entendida como “uma tarefa complexa e dilematica,
mas também essencial a construcdo de uma visdo da educacdo como
transformacao” (Vieira et al, 2006, p.39). Na sua agao, a supervisao é definida como
uma estrutura de regulacdo e incremento do desenvolvimento profissional,
contributiva ainda para a constru¢do do conhecimento profissional (Gongalves &
Campos, 2012).

Todo e qualquer profissional que trabalhe na area da educacdo deve
compreender que a sua profissdo e o desenvolvimento desta sdo um elemento
fundamental e essencial para garantir a qualidade da aprendizagem dos alunos
(Marcelo, 2009); a supervisdo, essa, pode contribuir para uma melhoria do

processo educativo (Vieira & Moreira, 2011).



Apelamos a Gaspar, Seabra e Neves (2012) que nos descrevem que a
supervisdo pedagodgica se instrumentaliza de trés formas distintas: de forma
institucional, quando o foco é a direcdo administrativa da escola; de forma
instrucional, quando o foco é o plano de estudos ou o curriculo, a aprendizagem e
a avaliacdo; de forma avaliativa, quando o foco é a avaliagcdo dos docentes em
exercicio de funcdes e externa da propria instituicdo de ensino. Para as autoras, “A
supervisao tende a explicitar-se numa associacao entre controlo (instrumento de
regulacdo), educacao/formacédo, conseguida através duma relagdo entre agentes
diversos (intervenientes em processos de observacédo, avaliacdo e orientacdo) e

decisdo (com implicagdes na lideranga)” (p. 30).

Ao refletirem as suas vantagens, Pedras e Seabra (2016) elencam-nas:

a) O desenvolvimento profissional de todos professores;

b) A andlise e solugéo, colaborativamente, de possiveis dificuldades encontradas;

c) A prética de resolucéo de problemas mais especifica e menos hierarquizada;

d) A eleicdo de préticas reflexivas, que promovem a autonomia dos docentes;

e) A promocao de uma lideranga com viséo;

f) O desenvolvimento de programas de supervisdo que visam a melhoria do processo de

ensino-aprendizagem.” (p. 303)

O trabalho investigativo de Correia, Matos e Figueira (2019) revela o
pressuposto reflexivo da supervisdo pedagdgica, entendido como um processo que
conduz a acdo que esti na base da aplicacdo das descobertas da investigacao ou
de teorias educativas a pratica; a prépria reflexdo € um processo de analise e
escolha entre varias estratégias educativas eficazes, considerando o contexto onde
a acao decorre, bem como as consequéncias dessa acdo; consequentemente, a
reflexdo é, também, um mecanismo de reconstrucdo da experiéncia, numa

perspetiva construtivista do acesso ao conhecimento.

Na visdo de Coimbra (2012), a supervisao tem uma natureza reflexiva, que
alia a teoria e pratica, uma visdo em concordancia com os achados de Ferreira e
Fernandes (2015) a andlise aos relatorios de estagio profissional, onde identificam
precisamente a articulagdo entre a teoria e a pratica. Maximo-Esteves tinha
advogado anteriormente a relevancia que tém a articulacao da teoria com a pratica
considerando que esta articulagao “permite ndo s6 a produgdo de conhecimento

atil (aos sujeitos) mas também o aumento de poder, através da dupla capacidade



de produzir conhecimento e ser capaz de o aplicar’ (2008, p.66). E a capacidade
de reflexéo critica sobre as praticas que conduz a sua melhoria, sendo esta uma

forma de responsabilizar o formando pelo seu proprio crescimento profissional.

Assim, a supervisao das praticas de ensino sera entendida como uma funcao
de ensino que envolve a interacdo face a face com um supervisor ou grupo de
supervisores/professores em exercicio, que visa melhorar o desempenho na pratica
do ensino, sob o pressuposto de que os professores afetam a aprendizagem dos
alunos (Jeldres & Opazo, 2014). Alarcéo e Roldao (2008) consideram que “a nogao
de supervisdo remete para a criacdo e sustentacdo de ambientes promotores da
construcdo e do desenvolvimento profissional num percurso sustentado, de

progressivo desenvolvimento da autonomia profissional “(p. 54).

No contexto da FIP, a supervisdo € um processo de trabalho de professores
com futuros professores, com o intuito de melhorar a sua pratica e fomentar o seu
crescimento profissional (Duffy, 1998; Carlos, Galante, Lamy, Silva, & Gaspar,
2018). Ela promove “a capacidade de comunicar, e de refletir, de forma critica, e
fundamentada, sobre a agdo profissional ou profissionalizante” (Ferreira &
Fernandes, 2015, p. 247); é o “foco central da formacgao inicial, sendo um motor da
mudanca pedagodgica e fomentando, sem duvidas, a melhoria das praticas” (Carlos
et al., 2018).

Através da supervisao, deslindam-se melhorias a pratica profissional porque
se reflete sobre as problematicas com vista a resolucédo de problemas que, em
altimo caso, aportam melhorias ao processo de ensino-aprendizagem. Reforca-se
aqui o contributo da supervisdo quer em prol do futuro professor, quer dos alunos

que ficam no futuro sob a sua orientacéo.

Escritos e publicados ha mais tempo mantém a sua atualidade: “ensinar os
professores a ensinar deve ser o0 objectivo principal de toda a supervisdo

pedagoégica” (Alarcao & Tavares, 2003, p. 34).

De acordo com Philippe Perrenoud (1999), para fazer face a complexidade

e as contradicdes da sociedade atual, a formacédo de professores tem de reforcar



essencialmente trés aspetos fundamentais, a saber: as competéncias de base, a
pratica reflexiva, e a participacéo critica. Para este autor, os professores devem ser
intérpretes ativos de culturas, valores, de saberes prestes a transformar-se. Face
ao exposto, 0s pressupostos que a academia nos da sobre a supervisao
pedagdgica na formacao inicial sdo de interacdo, de reflexdo, de orientacdo e
formacdo. De acordo com Oliveira-Formosinho (2002), a supervisao pedagodgica
apoia-se na partilha comunicacional, no trabalho em equipa baseado em reunides
informais regulares (preferencialmente semanais), ou seja, na interacdo. Nessas
reunides os professores podem refletir e decidir conjuntamente, encontrando-se
disponiveis para adaptar estratégias para a resolucao de problemas, sendo estas
uma Otima oportunidade de aprendizagem (Hohmann & Weikart, 2009). Da
interacdo entre os factos e as ideias, pedras basilares do pensamento reflexivo,

surgird uma resolucdo ou um conjunto de conclusées (Alarcéo, 1996).

Nos escritos de Alarcéo e Tavares e no contexto da FIP (2003), a supervisao
pedagogica é um processo interativo entre um professor (teoricamente mais
experiente e informado) e um futuro professor; o professor orienta o futuro professor
através do didlogo permanente para uma autonomia profissional. Na otica de
Ribeiro Goncalves (2006), esta interacdo baseia-se em exercicios de observacao
sistemética, analise e reflexdo e, finalmente, assenta em estratégias investigativas

da, na, em, pela e para a acao.

Relativamente ao pressuposto da orientacdo, ela é desenvolvida entre
supervisor e supervisionado, no sentido das melhorias as praticas em contexto de
sala de aula, sendo essencial no processo de habilitacdo para a docéncia e

desenvolvimento profissional (Carlos et al. 2018).

Considerando o pressuposto formativo, a supervisdo deve ser desenvolvida
pelo acompanhamento na realizacdo das tarefas, orientacdo das acdes praticas,
capaz de proporcionar as condigOes e de estabelecer em conjunto com os pares,
objetivos e finalidades a atingir, a0 mesmo tempo que consegue que os formandos
se sintam empenhados, motivados e conhecedores daquilo que é pretendido
(Oliveira-Formosinho, 2002).



Alarcdo e Canha definem este pressuposto formativo como uma acéo “(...)
de acompanhamento e monitorizacdo das atividades [...] tendo uma
intencionalidade orientadora, formativa [...] que acentua a sua orientacao
transformadora, de natureza reflexiva e autonomizante assente em interacoes que,
concretizadas em dinamicas de realizacdo e sustentadas por atitudes de abertura
e de corresponsabilizacdo, se afirmam como instrumentos ao servico do

desenvolvimento” (2013, p. 83).

Em suma, dadas as caracteristicas de interacdo, de reflexao, de orientacédo
e ainda de formacédo presentes no processo de supervisdo, a formacao inicial é
uma etapa do desenvolvimento pessoal e profissional do futuro professor, que vai
aprender numa base de apoio matuo que resulta das interacées com o grupo onde
se insere e com 0 apoio de um supervisor mais experiente. Assim descrito, infere-
se que as vantagens da supervisdo pedagogica sdo as interacdes que se
estabelecem e o0s questionamentos que se fazem; estes contribuem para a
construcdo da identidade do futuro professor e do seu proprio conhecimento

profissional.

2.2 Supervisdo pedagodgica: Abordagem ao percurso

Segundo Pedras e Seabra (2016), o termo supervisao é utilizado pela
primeira vez em Portugal em 1974, na revista O Professor num artigo de Julia
Jaleco, descreve a supervisdo como a atuagao dos professores metoddlogos e dos
assistentes pedagogicos, colaborando em equipa na orientacao dos estagios para
futuros professores. A autora enfatiza as caracteristicas hierarquicas,

fiscalizadoras, e avaliadoras do processo.

Por volta desse periodo, com o processo de instrucdo de professores nas
universidades, o termo surge para designar as fungées de acompanhamento dos

professores universitarios nos estagios pedagogicos em escolas.
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Na década de 80, o tema recebe atencéo por parte da academia portuguesa;
realizaram-se as primeiras publicacbes mais desenvolvidas sobre o tema
(Alarcao, 1982; Alarcéo e Tavares, 2003; Sarmento, 1988), bem como as tentativas
iniciais de descrever a area emergente. Ainda na década de 80, da-se um aumento
na formacdo e recrutamento de professores, com a criagdo das Faculdades de
Psicologia e de Ciéncias da Educacéao de Lisboa, Porto e Coimbra. Posteriormente,
a Universidade de Aveiro no principio da década de 90 e, mais tarde, as
Universidades do Algarve, do Minho e de Evora (Esteves, 2001). Atualmente, a
investigacdo e supervisdo sado areas de realizacdo de mestrados e doutoramentos

institucionalmente aceites, de acordo com a legislacéo.

O aparecimento da terminologia em documentos oficiais € mais antigo,
remontando aos anos 70. A primeira referéncia incide sobre a atribuicdo da funcao
de supervisédo de planificacdes de visitas de estudo (Portaria n.° 679/77, de 8 de
novembro), sendo também empregue o termo na descri¢cdo de funcdes de pessoal

nao docente em escolas (DL n.° 223/87, de 30 de maio).

Em 1988, o termo é utilizado para descrever a supervisdo de formacdes e
atividades de desenvolvimento profissional, regulando a profissionalizagéo (DL n.°
287/88, de 19 de agosto), de um programa de formacdo para docentes nao
profissionalizados que na altura lecionavam nas escolas portuguesas, devido a

escassez de professores que se verificava na altura.

Em 1997, pela publicacdo do DL n.° 95/97, de 23 de abril, a supervisdo
assumiu-se como sendo uma das areas de formacdo especializada “visando
qualificar para o exercicio de fungcbes de orientacdo e supervisdo da formacédo
inicial e continua de educadores e professores” (artigo 3°, 1 f)), ancorando-se ainda
no DL que aprovou o regime juridico da formacao de educadores e professores (DL
n.° 344/89, de 11 de outubro).

Com a criagao do ECD (DL n.° 139-A/90, de 28 de abril), a qualificacdo para
o desempenho de outras fun¢des educativas passa a ser obtida apés a frequéncia
com aproveitamento de licenciaturas ou cursos de estudos superiores

especializados, ou de graus de mestre ou doutor, em areas de especializacéo entre
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as quais é referida a especializagdo em “Supervisdo Pedagodgica e Formagao de

Formadores”.

O ECD, na sua regulamentacao de 2012 (DL n.° 41/2012, de 21 de fevereiro)
salvaguarda a FIP, podendo ler-se no 13° artigo que:

“1 - A formacdo inicial de educadores de infancia e dos professores dos ensinos basico e
secundario é a que confere habilitacdo profissional para a docéncia no respectivo nivel
de educacéo ou de ensino.
2 - A formacao inicial visa dotar os candidatos a profissdo das competéncias e
conhecimentos cientificos, técnicos e pedagdgicos de base para o desempenho
profissional da pratica docente nas seguintes dimensdes:
a) Profissional, social e ética;
b) Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;

c) Participacéo na escola e relacdo com a comunidade educativa;
d) Desenvolvimento profissional ao longo da vida.”

O conceito de supervisdo (no que a FIP diz respeito) manteve-se presente
nas sucessivas alteracdes ao ECD, pois 0 que se os diplomas posteriores reforcam
€ a existéncia de supervisdo pedagogica aos docentes que se encontrem em
periodo de probatério e agueles que queiram mudar de escaldo e progredir na
carreira. A titulo indicativo, as sucessivas altera¢cdes ao ECD séo as seguintes: DL
n.° 105/97, de 24 de abril; DL n.° 1/98, de 2 de janeiro; DL n.° 35/2003, de 27 de
fevereiro; DL n.° 121/2005, de 26 de julho; DL n.° 229/2005, de 29 de dezembro;
DL n.° 224/2006, de 13 de novembro; DL n.° 15/2007, de 19 de janeiro; DL n.°
270/2009, de 30 de setembro; DL n.° 75/2010, de 23 de junho; DL n.° 80/2013, de
23 de novembro; DL n.° 16/2016, de 17 de junho.

O esforco governativo em dotar as escolas de maior autonomia foi um agente
condutor da construgdo de uma escola democratica e de qualidade, algo que
fomentou a necessidade de se alicercarem os cargos diretivos em formagao
especifica para o seu exercicio, formacado essa a cargo de instituicdes do ensino
superior. Inscrita na alinea f) do artigo 3.° do DL n.° 95/97, a supervisédo pedagogica
e formacéao de professores visa “qualificar para o exercicio de funcdes de gestéo e
coordenacao de projetos e atividades de formacdao inicial e continua de educadores
e professores”. Neste decreto encontram-se referéncias a supervisdo pedagdgica
como curso que habilita os docentes para o exercicio de funcdes para além da

docéncia dentro das escolas. Simultaneamente, quer-se que os docentes de
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formacdo inicial e continua de educadores e professores sejam qualificados para o

exercicio de funcdes de orientacdo e supervisao.

Denota-se uma dualidade no objetivo da supervisao: por um lado, associa-
se a colaboracdo e desenvolvimento profissional; por outro, direcionou-se a
supervisao para a avaliagdo, a autoridade e a relacao vertical, com vista a uma

melhoria do desempenho.

O foco deste estudo esta apenas na formacao inicial, mesmo considerando
que, atualmente, “a supervisdo é um elemento fundamental para o arranque do
desenvolvimento profissional, assim como também ¢é fundamental para a
manutencdo desse mesmo desenvolvimento profissional” (Rocha, 2018, p. 714).
Atendendo a isto, a supervisdo pedagdgica € relevante na constru¢do do futuro
docente, bem como no desempenho do ja docente, pela atuagdo que tem em
contexto da Avaliacdo de Desempenho Docente; ela € um mecanismo que alimenta

o trabalho dos iniciados e valida os procedimentos dos ativos na carreira.

2.3 A Formacéo Inicial de Professores e Educadores: Abordagem ao
conceito e trajeto evolutivo

Enquanto o trajeto evolutivo e enquadramento legal da FIP se entrelagam, o
seu conceito é mais independente, ainda que se ancore na legislagdo. Aludamos
ao conceito. Ao lermos a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE - Lei n.° 46/86,
de 14 de outubro), interpretamos o seu cariz profissionalizante e social por
proporcionar “aos educadores e professores de todos os niveis de educagao e
ensino a informacao, os conteudos e as técnicas cientificos e pedagogicos de base,
bem como a formacéo pessoal e social, adequadas ao exercicio da fungao” (Art.
33.9).

De acordo com Garcia (1999), a FIP é:

“a area de conhecimento, investigacdo e de propostas tedricas e praticas que estuda os
processos através dos quais os professores — em formacéo ou exercicio — se implicam
individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem através das quais
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adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes
permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagao que os alunos recebem” (p.26).

A formacdo € um processo de preparacdo e desenvolvimento da pessoa
para que desempenhe uma profissdo (Estrela, 2002). Deve ser vista como uma
construcdo social, num processo de desenvolvimento continuo e de
contextualizacédo (Rodéo, 2001). De acordo com Alarcéo (2001), o objetivo da FIP
deve ser o desenvolvimento de competéncias para a sua pratica educativa e a
partiiha de percurso e processos, em concordancia com o entendimento de
Campos (2002), para quem o objetivo da FIP € munir os futuros professores da
informacdo, dos métodos e das técnicas cientificas e pedagodgicas (base da
profissionalizacdo) e ainda a formacgéo pessoal e social adequada ao exercicio da
sua funcéo docente.

Ponte (2006) defende uma FIP com “principios claros no que respeita aos
seus objetivos, natureza, processos e profundidade e consisténcia visada” (pp. 23
e 24). No entendimento de Vieira (2006), uma das finalidades da formacao de
professores sera a de promover a “democratizacdo das relagdes interpessoais e
dos processos de construcdo do conhecimento profissional, favorecendo a
autonomizacdo dos professores e rejeitando-se uma visdo instrucional e

aplicacionista da formacao” (p. 19).

Temos entdo que a FIP é um fendbmeno multidimensional, que resulta das
interacOes entre varios aspetos como as caracteristicas pessoais, profissionais e
sociais do individuo, do contexto em que este se insere, do tipo de aprendizagens
pelas quais passou, o seu grau de maturidade inclusivamente; caracteriza-se como
um processo sistematico e organizado, que envolve tanto os formandos como
agueles que ja iniciaram a vida profissional, potenciando a mudanca quando
assenta na perspetiva dos interesses e necessidades de um coletivo de professores
(Garcia, 1999).

O trajeto evolutivo da FIP é-nos dado a conhecer pela investigacdo de
Pintassilgo e Oliveira (2013). De acordo com o0s autores, a primeira formacéo de

professores para a instrugdo primaria surge em Portugal em 1862, com a
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inauguracao da Escola Normal Primaria de Lisboa para o sexo masculino, com a
béncdo do rei D. Luis. Formacéo essa que perdurou durante décadas, sendo
alterada para uma modelo mais simplificado com a criacdo das Escolas do
Magistério Primario, em 1930. O seu papel revestia-se de um foco social, segundo
Ferreira e Mota (2009):
“a principal preocupacéo era fornecer uma preparacao cientifica compativel com a profissao,
compaginando a informacdo cientifica e a andlise da realidade, com recurso a uma
metodologia que implicasse a auto-organizacdo em torno de problemas concretos e a
criacdo de esquemas de organizacdo com entidades do meio. A metodologia proporcionaria
0 alargamento da experiéncia pessoal e a resolucdo de situacdes que interessassem a

comunidade. Pretendia-se que o professor do ensino primério fosse um agente da
transformagéo social” (p.72).

Continuando a suportar-nos nos estudos de Pintassilgo e Oliveira (2013),
ficamos a saber que a formacao de professores do ensino pés-primario surge em
1901, com a criagcao do curso de Habilitagcdo para o Magistério Secundario, no curso

Superior de Letras (Decretos 4 e 5, de 24 de dezembro).

Com a Primeira Republica, em 1911, sdo criadas as Escolas Normais
Superiores, nas Universidades de Lisboa e de Coimbra, em anexo as respetivas
Faculdades de Letras e Ciéncias. Visavam formar professores para o magistério
dos Liceus, das escolas normais primarias e das escolas primarias superiores, e
ainda, a admissdo ao concurso para inspetores de ensino. No entanto, sO
comecgaram a funcionar em 1915 e séo extintas em 1930. Com a extingdo das
referidas escolas, € definido um novo enquadramento legal para a formacéo de

professores (Idem).

O novo modelo, que permanecera dos anos 30 até aos anos 70 do séc. XX,
teve poucas alteracdes e compartimentava a formagcdo em varios estagios da
formacdo. Primeiramente, uma formacao cientifica numa area de especialidade,
gue se obtinha através de uma licenciatura. Uma segunda, de natureza pedagogica
e teorica (cultura pedagodgica), das Seccbes de Ciéncias Pedagodgicas das
Faculdades de Letras de Lisboa e de Coimbra. Por ultimo, a iniciacdo de “pratica
pedagogica”, com duracdo de dois anos (mais tarde reduzida a um), sob a

orientacdo de professores metoddlogos, em Liceus normais. O epilogo
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representava o exame de Estado através do qual o regime pretendia manter um

controlo rigoroso do acesso a profissédo (ldem).

S6 nos anos 70 é que a formacao de professores ganha novo alento com a
criagdo, nas Faculdades de Ciéncias das Universidades de Lisboa, Porto e
Coimbra, do ramo educacional para a formacgéo de professores, onde a formacao
cientifica era de trés anos, e antes de iniciarem o quarto ano, o aluno optava pelo
ramo educacional ou cientifico (Valente, 2002). O quinto ano era destinado ao
estagio (DL n.° 443/71, de 23 de outubro).

Em 1974, é eliminado o exame de Estado e os estagiarios passam a ter uma
participacdo ativa no seu processo de avaliacdo. Terminam nas faculdades de
Letras os cursos de Ciéncias Pedagdgicas, criadas em 1931, e a formacao vai
centrar-se nas escolas onde se realizam os estagios, ficando assim a formacao
dependente dos Orientadores de Estagio. Com a descentralizacdo do sistema,
surgem por todo o pais os centros de estagio e aumenta o numero de professores

profissionalizados (Idem).

No ano de 1977, da-se a criacdo do sistema publico pré-escolar e as escolas
normais de educacéo de infancia (Leis 5 e 6/77, de 1 de fevereiro). Surgem as
Escolas Superiores de Educacao (DL n.° 427-B/77, de 14 de outubro, retificado pela
Lei n.° 61/78, de 28 de julho). O seu objetivo era formar educadores de infancia e

professores primarios.

Em 1982, inicia-se a formacdo de professores nas escolas superiores de
educacdo, tendo os primeiros cursos como objetivo formar educadores e
professores do ensino priméario. Com duracdo de trés anos, conferiam o grau de

bacharel.

O Despacho Normativo n.° 32/84, de 9 de fevereiro, procedeu a reviséo do
quadro de habilitacbes que os professores do entdo ensino preparatorio e
secundario teriam de possuir (“habilitacdes suficientes” e “habilitagdes proprias”)

para o desempenho da profissdo nas diferentes areas de estudo a lecionar.
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A LBSE (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) veio proporcionar um
enquadramento juridico da formacdao inicial e continua de professores. O diploma
descreve que a formacdo inicial de educadores de infancia e professores dos
ensinos béasico e secundario cabe as Escolas Superiores de Educacdo e as
Universidades, que devem proporcionar “aos educadores e professores de todos
0s niveis de educacéo e ensino a informacéo, os métodos e as técnicas cientificos
e pedagdgicos de base, bem como a formacéo pessoal e social, adequadas ao

exercicio da funcéo” (Artigo 33.°).

Em 1997, foram introduzidas alteragcbes na LBSE, modificando as
habilitacbes para a docéncia no 1.° CEB, onde é consagrado pela primeira vez a
licenciatura como habilitacdo minima para a docéncia (Lei n.° 115/97, de 19 de
setembro). No entanto, as instituicdes reestruturaram-se e alteram 0s seus cursos
com a duragdo de quatro anos, mas a estrutura e componentes da formacao

mantiveram-se (Portaria 413-E/98, de 17 de julho, do Ministério da Educacao).

Posteriormente, o Despacho Normativo n.° 10-B/98, de 5 de fevereiro, adita
novas “habilitagdes suficientes” e “habilitagbes préprias” exigidas para o

desempenho docente.

O Despacho Normativo n.° 5620/2004, de 23 de marco, refere os cursos que

certificam os professores profissionalizados.

A Portaria n.° 88/2006, de 24 de janeiro e a Portaria n.° 263/2006, de 16 de
marc¢o elencam os cursos de ensino superior reconhecidos como habilitagéo propria

para a docéncia nos ensinos basico e secundario.

Até aqui, tinhamos a indicacdo de quais 0s cursos que habilitavam a
docéncia e como, sem habilitacdo suficiente, a prépria conferia a habilitacdo para

a profisséo.

De 2007 a 2014 dao-se novas alteracdes na FIP, que impactou nos cursos
de formacao de educadores e professores dos 1.° e 2.° CEB, no que concerne ao
regime juridico de habilitagdo profissional para a docéncia. Em 2007, como

resultado da reforma legislativa exigida pelo Processo de Bolonha (DL n.° 43/2007,
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de 22 de fevereiro), estipula-se a nova duracao dos cursos que habilitam a docéncia

da EPE e 1.° CEB, descritos no quadro seguinte.

Quadro 2.1: dominios da habilitacdo para a docéncia na Educacgao Pré-Escolar e 1.°CEB, de
acordo com o DL n.® 43/2007, de 22 de fevereiro

S | Graude | 8 Niveis e Dominio de S 8
Licenciatura | 3 mestre 3 ciclos de | habilitacdo paraa | & g
G | (mestrado) | G ensino docéncia S5

Todas as
180 | EPE | 60 | dreasda | ocodorde | o0

EPE

. Todas as

180 E?i‘g‘égo 60 | &reasdo PrOf‘_?Lsfgircldoo EB | 240
Educacéo ' 1.°CEB '
Basica EPE e Todas as Educador de
. areas da Infancia e
180 Er;solgcégo 90 EPE e do | Professor do EB 270
' 1.°CEB 1.° ciclo

Com a publicacdo do DL n.° 79/2014, de 14 de maio, o numero de ECTS —

(European Credit Transfer and Accumulation System), é alterado, como se constata

no quadro abaixo.

Quadro 2.2: dominios da habilitacdo para a docéncia na Educacao Pré-Escolar e 1.° CEB, de
acordo com o DL n.° 79/2014, de 14 de maio

3 Graude | 8 | Niveise Dominio de S 8
Licenciatura g mestre E ciclos de | habilitacdo paraa | & g
O | (mestrado) | G ensino docéncia 25

Todas as
180 EPE 90 | éreas da Edllﬁ]‘]fgggi;de 270

EPE

: Todas as

Educacéo 180 E?%’gggo 90 | areasdo PTOfiSOS 8irc|doo EB 270
Béasica ' 1.°CEB '
EPE e ;fedaisda; E?nuf;?gg 3 °
180 E?%’gggo 120 EPE e do | Professor do EB 300
) 1.°CEB 1.°ciclo

No que se refere as componentes de formacéo, as alteracdes registadas

podem ser verificadas no quadro abaixo.
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Quadro 2.3: quadro comparativo das componentes de formacéo, de acordo com o DL n.°
43/2007, de 22 de fevereiro e 0 DL n.° 79/2014, de 14 de maio.

DL n.© 43/2007 de 22 de
fevereiro

DL n.°©79/2014 de 14 de maio

Artigo 14.°

Artigo 7.°

Formacéao educacional geral

Area de docéncia

Didéacticas especificas

Area educacional geral

Iniciacdo a pratica profissional

Didaticas especificas

Formacéao cultural, social e ética

Area cultural, social e ética

Formac&do em metodologias de

: o : Iniciacdo a pratica profissional
investigagdo educacional

Formacéao na area de docéncia

A andlise aos quadros anteriores permite-nos concluir gue, ainda que o total
de créditos atribuidos a FIP se mantenham no 1.° ciclo de estudos, eles saem
reforcados com o DL n.° 79/2014. Denota-se 0 aumento da duragéo dos mestrados
em EPE e Ensino do 1.° CEB,; verifica-se no 2.° ciclo de estudos o aumento dos
créditos atribuidos as didaticas e a Pratica de Ensino Supervisionada (PES). HA um
manifesto investimento na PES no 2.° ciclo de estudos, como se pode verificar nos

quadros anteriores.

Um marco no processo educativo internacional foi o Processo de Bolonha,
onde os seus subscritores afirmaram o empenho na constru¢cdo de um espaco
europeu de ensino superior tendo em vista a qualidade, a mobilidade e a
comparabilidade dos graus académicos e formacdes. Consequentemente, adotou-
se um sistema de diplomas claros, explicitos e coadunaveis com os diferentes
paises, organizaram-se o0s estudos em trés ciclos de formacado (correspondentes
aos graus de licenciatura, mestrado e doutoramento); tais medidas possibilitaram a
comparacao de cursos entre paises. A reorganizacdo dos estudos superiores em
ciclos de formacdo aumentou ainda a flexibilidade dos percursos académicos,

dando aos estudantes um maior leque de opc¢des profissionais, facilitando a sua
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reconversao profissional e estimulando a formacéo ao longo da vida (Ponte, 2006).

Reportando-nos ao acesso aos cursos de FIP, em termos gerais, verifica-se
gue este ndo se rege por critérios especificos, mas por critérios gerais de admissao
ao ensino superior; N0 nosso pais denota-se um menor grau de seletividade no
acesso a formacdo, onde os candidatos sdo selecionados pelas provas de
admisséo estipuladas pela autoridade educativa (Almeida & Lopo, 2015). As
autoras fazem ainda referéncia ao facto de que, nos paises em que ha uma selecao
mais apertada dos candidatos a professores, os alunos obtém melhores resultados
nos exames internacionais. O sistema portugués nao afere as aptiddes dos
candidatos a profissdo, apenas os seleciona a saida da profissionalizacdo. A
candidatura a matricula e inscricdo nos cursos de FIP concretizam-se através dos
exames nacionais do ensino secundario; as provas de ingresso a realizar para a
candidatura a cada curso, em cada instituicdo de ensino superior, sao fixadas por

cada instituicdo de ensino superior.

Como consequéncia da adesdo das instituicbes de ensino superior ao
processo de Bolonha, uniformizou-se a frequéncia do ensino superior,

reorganizando-se a estrutura e os ciclos de estudo:

“A adogao do modelo de organizagao do ensino superior em trés ciclos; A transicao de um
modelo de ensino baseado na transmisséo de conhecimentos para um sistema baseado no
desenvolvimento de competéncias; A adoc¢éo do sistema europeu de créditos curriculares,

baseado no trabalho dos estudantes.” (Predmbulo do DL n.° 74/2006, de 24 de margo).

O DL n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, reduz as possibilidade de habilitacdo
para a docéncia (desaparecem os termos “habilitacdes suficientes” e “habilitagbes
proprias” exigidas para o desempenho docente), passando a denominar-se
“habilitacao profissional” aquela que é necessaria para o desempenho da profissao,
e exigindo o grau académico de mestre para o exercicio das fungdes de educador
ou professor; estas alteracdes foram mantidas no DL n.° 79/2014, de 14 de maio,
corrigido pela Declaracéao de Retificacdo n.° 32/2014, de 27 de junho. Este ultimo
diploma decretou a possibilidade da habilitacdo conjunta para a EPE e para o 1.°
CEB ou a habilitagdo conjunta para os 1.° e 2.° CEB. Torna-se titular da habilitag&do

quem obtiver “qualificacdo através de uma licenciatura em Educacao Basica,
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comum a quatro dominios possiveis de habilitacdo nestes niveis e ciclos de
educacgao e ensino, e de subsequente mestrado em Ensino, num destes dominios”

(Predmbulo do decreto).

Outra consequéncia da adesao de Portugal ao Processo de Bolonha foram
as revisdes da LBSE, que enquadram o regime juridico de habilitagéo profissional
para a docéncia e evoluem através da Lei n.° 49/2005, de 3 de agosto, que
estabelece o sistema de trés ciclos de ensino: 1.° ciclo (licenciatura), 2.° ciclo
(mestrado) e 3.° ciclo (doutoramento); e a extincdo do grau de bacharel. Até aqui,
0s institutos politécnicos, que apenas ministravam o 1.° ciclo de estudos, passam a
poder ministrar também o 2.° ciclo; apenas as universidades é dada a possibilidade
de atribuicdo do grau do 3.° ciclo de estudos (Lemos, 2014). Salienta-se que as
alteracdes se refletem ao nivel da organizac¢do do ensino superior que transitou de
um sistema de ensino baseado na ideia da transmiss&o de conhecimentos para um

sistema baseado no desenvolvimento de competéncias.

O DL n.° 74/2006, de 24 de marco, estabeleceria as condi¢cdes de cada um
dos ciclos de estudo respeitante a cada grau, fixando 180 a 240 créditos ECTS
numa duracao de seis a 0ito semestres para os cursos de licenciatura (em que cada
ano corresponde a 60 ECTS) e de 90 a 120 créditos para o ciclo de mestrado;
outras variagfes sao introduzidas, mas ndo mencionadas por se inserirem fora do

ambito deste estudo.

Ja como DL n. °115/2013, de 7 de agosto, vé-se aprovado o grau de mestre
como habilitacdo profissional para a docéncia; o diploma também esclarece que o
1.° ciclo de estudos se foca na formacao cientifica de especialidade e que, no 2.°

ciclo, o foco est4 na formacéo pedagogica (tedrica e prética).

O DL n.° 63/2016, de 13 de setembro clarifica termos do regime juridico das

instituicdes de ensino superior.

Imbuido da preocupacdo com a qualidade do ensino, o Ministério da
Educacéo publica o DL n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, que altera a estrutura da

FIP. No seu preambulo escreve que, estando “a qualidade do ensino e dos
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resultados de aprendizagem estreitamente articulada com a qualidade da
qualificacdo dos educadores e professores” € necessario que exista “um corpo
docente de qualidade, cada vez mais qualificado e com garantias de estabilidade”.
Denota-se o investimento que se quer para a FIP, a fim de dotar o futuro docente
de competéncias que lhe permitam alcancar um desempenho eficaz e de qualidade.

Em tracos gerais, o trajeto evolutivo da FIP fez-se, no nosso pais, e até ao
processo de Bolonha, trilhando dois caminhos; o primeiro, o de um modelo
integrado, adotado pelas escolas superiores de educacgéo e o das universidades
novas; o segundo, um modelo sequencial, adotado pelas faculdades de letras e de
ciéncias - as universidades classicas e privadas (Almeida & Lopo, 2015; Pintassilgo
& Oliveira, 2013). Presentemente, o modelo sequencial impera, com os alunos a
frequentarem o 1.° ciclo de estudos (conducente ao grau de licenciado) e
prosseguindo para o 2.° ciclo de (conducente ao grau de mestre, aquele que lhe

confere habilitacéo profissional, na especialidade escolhida).

E através da pratica e da supervis&o “que se torna possivel a integracéo das
experiéncias e dos conhecimentos curriculares, pedagogicos, socioldgicos,
psicolégicos, de conteudo em torne de processos de andaimizacdo, que ndo se
esgota, na formacéo inicial” (Silva, 2017, p. 311). Far-se-a seguidamente referéncia
a forma como a supervisdo pedagdgica esta legislada no contexto da FIP, para
melhor compreendermos 0s processos pelos quais os futuros educadores passam

para obterem a habilitacdo profissional para a docéncia.

Em 2007, pelo DL n.° 369/2007, de 5 de novembro, é criada a Agéncia de
Avaliagdo e Acreditacdo do Ensino Superior (A3ES) pelo XVII Governo
Constitucional para garantir a qualidade do ensino superior em Portugal, através da
avaliacdo e acreditacdo dos ciclos de estudo das instituicbes de ensino superior.
Em suma, a FIP, em todas as instituicdbes publicas e privadas, rege-se pelas
mesmas exigéncias, supervisionadas pela A3ES. As instituicdes de ensino superior
tém ainda autonomia institucional para estipular a carga horéria, ainda que tenham

gue seguir as orientacdes da legislacdo nacional.
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Ainda que muitos diplomas tenham alterado e orientado a FIP em Portugal,
constatamos o marco que foi o Processo de Bolonha. Ha a uniformizacéo possivel
nos cursos, permitindo aos estudantes o acumular de ECTS que lhes permitem
aceder a profissdo escolhida. H4 a LBSE e o ECD que acompanham essa

evolucéo.

2.4 A Supervisao Pedagogica na FIP: diretrizes legais

A formacédo inicial de educadores da EPE e professores do 1.° CEB é
postulada por duas vertentes: a teérica, associada aos conteudos disciplinares e
pedagdgicos, e a pratica, estabelecida pelo contacto direto com o ambiente escolar,
dado quer através de observacdes, quer de interacdes em sala de aula (Jeldres &
Opazo, 2014).

Recuamos ao DL n.° 173/80, de 29 de maio, que nos permite traduzir em
horas o valor das unidades de crédito (ECTS). De acordo com o artigo 2.° e suas
alineas, cada unidade de crédito equivale a: “a) Quinze horas de aulas teoricas;
ou b) Quarenta horas de aulas praticas; ou c) Vinte e duas horas de aulas tedérico-
praticas; ou d) Trinta horas de aulas de estagios ou seminarios.” Ainda que este DL
tenha sido revogado pelo DL n.° 255/98, de 112 de agosto, ndo sao introduzidas
novas duracdes das unidades de crédito; apenas no DL n.° 42/2005, de 22 de
fevereiro, € que esta informacéo é retificada e € criado o novo sistema de créditos

curriculares que vira substituir o DL n.° 173/80, de 29 de maio.

O diploma de 2005, no seu artigo 5.°, alinea c) estipula que “o trabalho de
um ano curricular realizado a tempo inteiro situa-se entre mil e quinhentas e mil
seiscentas e oitenta horas e € cumprido num periodo de 36 a 40 semanas”; a alinea
d) do mesmo artigo define que “O nimero de créditos correspondente ao trabalho

de um ano curricular realizado a tempo inteiro € de 60.”
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Para que a formacao se complete, ela é feita através do modelo e tipo de
formacdo atras referidos como sequenciais, estipulados nos DL n.° 43/2007, de 22

de fevereiro e confirmados pelo DL n.° 79/2014, de 14 de maio.

O DL n.° 63/2016, de 13 de setembro, define no artigo 3.°, alinea d) “Crédito’
a unidade de medida do trabalho do estudante sob todas as suas formas,
designadamente sessdes de ensino de natureza coletiva, sessbes de orientacao
pessoal de tipo tutorial, estagios, projetos, trabalhos no terreno, estudo e

avaliagéo.”

Apoiamo-nos no DL n.° 43/2007, de 22 de fevereiro e no DL n.° 79/2014, de
14 de maio, para desenharmos a evolucdo do numero de ECTS. Estes dois
diplomas sdo ainda analisados a luz dos seguintes aspetos: a) supervisao
pedagdgica: presenca e ECTS, b) locais (escolas cooperantes) para a pratica
pedagdgica, c) recursos materiais, d) os orientadores cooperantes.

a) supervisao pedagdgica: presenca e ECTS

No que aos ECTS se refere, a estrutura curricular dos 1.° e 2.° ciclos de

estudos apresenta a variagcado que os quadros abaixo indicam.

Quadro 2.4: estrutura curricular/créditos do 1.° ciclo de estudos (licenciatura em Educacéo

Bésica)

Componentes de formacao Componentes de formacéo e

e respetivos créditos respetivos créditos
DL n.° 43/2007 DL n.° 79/2014
Formac&o educacional | 15a 20 Area educacional minimo de 15
geral geral

Didaticas especificas 15 a 20 | Didaticas especificas | minimo de 15

Iniciacdo a pratica 15a 20 Iniciacdo a pratica minimo de 15
profissional? profissional
Formacao na area de 120 a Area de docéncia minimo de 125
docéncia 135

2 onde se insere a Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
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Quadro 2.5: estrutura curricular/créditos do 2.° ciclo de estudos (mestrado em EPE e
E1.°CEB)

Componentes de formacédo | Componentes de formacgéao e

e respetivos creditos respetivos créditos
DL n.° 43/2007 DL n.° 79/2014
Formacéo educacional | 5a 10 Area educacional minimo de 6
geral geral

Didaticas especificas 25 a 30 | Didaticas especificas | minimo de 36

Pratica de ensino 40 a 45 Pratica de ensino minimo de 48
supervisionada supervisionada
Formacéao na area de 0Oab Area de docéncia minimo de 18
docéncia

A supervisdo pedagoégica no curriculo da FIP inclui-se nas componentes de
formacao “Iniciacéo a pratica profissional” e na “Pratica de ensino supervisionada”.
Os diplomas referem que estas componentes se organizam de acordo com o0s
seguintes principios, estipulados nos artigos 14.°, n. °4 e respetivas alineas do DL
n.° 43/2007 e no artigo 11.°, n.° 1 e respetivas alineas do DL n.° 79/2014:

- observacéo e colaboracéo em situa¢bes de ensino na sala de atividades ou na sala de
aula e na escola;

- proporciona aos formandos experiéncias de planificacdo, ensino e avaliacdo, de acordo
com as fun¢Bes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula;

- realiza-se em grupos ou turmas dos niveis de ensino a que o candidato se habilita;

- as atividades devem desenvolver-se em mais do que uma escola (pode pertencer ao
mesmo agrupamento de escolas ou a mesma entidade titular no caso do ensino particular
ou cooperativo);

- s8o concebidas com vista ao desenvolvimento profissional dos formandos visando o
desempenho dos futuros docentes e promovendo uma postura critica e reflexiva em relagéo
aos desafios, processos e desempenhos do quotidiano profissional.

Conclui-se que a supervisdo pedagdgica estdo associados momentos de
observacdo e colaboracdo com criangas pertencentes ao grupo etario
correspondente ao grupo de recrutamento a que o formando se candidata;
concedem-se momentos de aprendizagem com vista a aquisi¢cdo de conhecimentos
de planificacdo, métodos de ensino e avaliacdo do ensino; € desejavel que os
formandos tomem contacto com diferentes realidades (diferentes escolas/turmas)
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com o objetivo de Ihes proporcionar experiéncias diferentes que possam elevar o
seu desenvolvimento, processos e desempenho, bem como o seu sentido critico e
reflexivo. Reforcamos o0 pressuposto de que a FIP é€ um processo de
desenvolvimento pessoal e profissional, dinamico, aberto e continuado. E
importante que o futuro professor se muna de uma pandplia de conhecimentos e
técnicas capazes de o ajudar a enfrentar as situacdes de trabalho; que as encare
como probleméaticas a serem resolvidas pela sua andlise e interpretacdo e, em
fungéo delas, tomem os futuros professores decisbes e avaliem os resultados e

efeitos da sua atuacgéao.

De acordo com os diplomas analisados, os dados acima reportados
permitem identificar que a Iniciacdo a prética profissional se atribuem 15 créditos
no minimo no 1.° ciclo de estudos (8,3%); o niumero de créditos atribuidos a
componente de PES, no 2.° ciclo de estudos, aumenta substancialmente: minimo
de 39 ECTS para EPE (43,3%), 32 ECTS para o 1.° CEB (35,5%) e 48 ECTS para
0 mestrado conjunto de EPE e 1.° CEB (40%).

b) locais (escolas cooperantes) para a préatica pedagdgica

Para o formando se desenvolver enquanto pessoa e profissional do ensino,
tem contacto com as criancgas nas escolas. Os dois diplomas referem o dever de se
estabelecerem protocolos com escolas cooperantes (artigo 18.° e alineas e artigo
22.° e alineas respetivamente do diploma de 2007 e de 2014) para que se propicie
esse contacto; elas devem possuir 0os niveis de ensino a que os formandos se
candidatam; devem proporcionar as condicfes para a participacdo dos formandos
noutras atividades de desenvolvimento curricular e organizacional realizadas fora
da sala de aula, desde que apoiados pelos orientadores cooperantes; as
instituicbes de ensino superior devem assegurar que as escolas cooperantes
possuem 0s recursos humanos e materiais a uma formacao de qualidade; devem
também assegurar as contrapartidas a atribuir as escolas cooperantes pelo trabalho

desenvolvido.

C) recursos materiais
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Neste ponto, os diplomas referem-se nos seus artigos 20.° e 21.9,
respetivamente, aqueles que serdo necessarios ponderar para uma frequéncia
adequada do 2.° ciclo de estudos: edificios, equipamentos, espacos letivos e para
0 estudo independente em grupo ou individualmente, laboratérios, bibliotecas,
bases de dados, centros de recursos multimédia e salas de informética com acesso

a internet e outros meios de ensino nao discriminados.
d) os orientadores cooperantes

As linhas orientadoras para a sua selecdo séo elencadas respetivamente
nos artigos 19.° e 23.° dos diplomas. O orientador cooperante que colabora com as
instituicbes de ensino é escolhido por esta, com a anuéncia do proprio e
concordancia da direcdo executiva da escola. O orientador tem que ter formacao
adequada as funcgBes e experiéncia superior a cinco anos; é dada preferéncia aos
docentes com formacao especializada em supervisdo ou experiéncia profissional
nela; os orientadores sdo abonados nas deslocacbes que tenham que fazer ao

servico.

Em suma, através da revisdo da literatura existente sobre a supervisdo
pedagogica e 0 seu percurso, depreendem-se varios pressupostos, que se
desenvolvem atraveés de diferentes processos. Verificam-se varias abordagens nas
interacdes entre supervisor e supervisionado; este Ultimo é orientado pelo primeiro
e onde a propria supervisdo impele ao: acompanhamento, observacao, reflexao,
orientacdo, partiiha comunicacional, interagcdo, colaboracdo, lideranca,
desenvolvimento, avaliacdo, praticas alternativas, tudo com o objetivo final de

orientar futuros professores na sua formacéo inicial.

bY

O conceito utilizado desde 1974 até a atualidade sofreu alteracbes que
vieram contribuir para a formacgéo e o desenvolvimento dos futuros profissionais e
da educacéo. Este trajeto evolutivo € concomitante com as reformas legislativas e
as exigéncias do Processo de Bolonha. A reorganizacdo e a uniformizacdo do
ensino superior, em trés ciclos de estudo, e baseado no desenvolvimento de
competéncias com a afixacdo de ECTS veio impelir a promocéo de novas praticas

educacionais. Em consequéncia, veio também ela alterar as habilitacGes
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necessarias para a docéncia.

De seguida, e com o objetivo de perscrutar a presenca da supervisdo
pedagogica na formacéo basica e na formacédo de EPE e do ensino do 1.° ciclo,

desenhou-se um estudo qualitativo através da analise de documentos.
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3 O DESENHO DA INVESTIGACAO

Esta pesquisa procurou desvendar a presenca da supervisao pedagogica na
formacao béasica e na formacao de EPE e do ensino do 1.° CEB, percebendo as
suas concecdes e processos a luz da analise de conteudo dos documentos que

integram a amostra.

Diferencia-se dos estudos do tema da supervisdo pedagogica na FIP de
Ferreira e Fernandes (2015) que a estudaram a luz dos relatérios de estagio com
0 objetivo de aprofundar o conhecimento sobre os processos de supervisdo
pedagogica; distancia-se do trabalho de Mesquita, Formosinho e Machado (2012)
que almejaram deslindar o contributo que a pratica pedagdgica tinha na construcéo
identitaria da docéncia na viséo de futuros professores; também difere dos achados
de Mesquita e Rolddo (2019) que quiseram compreender as relacbes que se

estabelecem entre supervisores e supervisionados na perspetiva destes ultimos.

Com este estudo almejou-se dar um contributo para a identificacdo da
presenca da supervisdo pedagoégica na FIP, considerando a relevancia que a

literatura e as universidades que ministram os cursos lhe dao.

Apresentam-se em seguida as escolhas metodoldgicas e instrumentos

utilizados para a recolha dos dados.

3.1 Metodologia

Y

Esperando enriquecer o conhecimento, partiu-se a descoberta e
descodificacdo, no sentido e com o intuito de encontrar respostas sobre a

efetividade da supervisdo pedagogica na FIP.

Para a concretizacdo do estudo, procedeu-se a analise dos documentos

oficiais das universidades e institutos politécnicos que ministram cursos de FIP
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relativos a esses cursos, e ainda os Relatorios da Comisséo de Avaliacao Externa

(CAE) da A3ES, entidade supervisora do ensino superior.

Este € um estudo de natureza qualitativa porque se explorou a presenca e
frequéncia da supervisdo pedagdgica nos documentos oficiais dos cursos de FIP.
Uma investigacdo qualitativa (que é descritiva) tem o objetivo de melhor
compreender o comportamento e experiéncia humanas (Bogdan & Biklen, 1994). A
metodologia selecionada vai permitir “mapear o alcance, natureza e dinamica dos

fendmenos” (Bergman, 2011, p. 101).

Porque a amostra é variada, considerou-se ainda um meétodo comparativo
que, segundo Pardal e Lopes (2011, p.46), deteta “causas de diferengas ou
semelhancas nos objetos de estudo, € propenso a sistematizacao de uma tendéncia
pelo estabelecimento de comparaces ao nivel das organizagfes, permite estudar
as relacbes entre um grande numero de variaveis no contexto de uma amostra de
organizagdes”. Também Lessard-Hébert (1996), defendem o uso deste modo de
investigacao “comparativo ou estudo multicaso (...)” quando se deseja avaliar varios
casos, mas relacionando-os com 0s outros, a fim de mostrar, através da anélise
comparativa, constantes ou caracteristicas comuns aos diferentes casos” (p. 78).
Neste estudo, os diferentes casos sdo as diferentes instituicbes de ensino que

integram a amostra.

Os métodos qualitativos e quantitativos podem ser combinados
estrategicamente, com o intuito de compreender o objeto de estudo. Uma
investigacdo desta natureza fornece dados para a compreensao do problema em
guestdo (Bogdan & Biklen, 1994). Os dados quantitativos foram sistematizados a
partir dos planos de estudo das universidades e politécnicos e sendo validados pelo
cruzamento com os Diarios da Republica que oficializam os cursos. Os dados

qualitativos do estudo nascem da analise de conteldo feita aos relatérios da A3ES.

A utilizagdo de combinatéria de metodologia qualitativa e quantitativa fornece
um maior entendimento sobre a tematica abordada (Creswell, 2012). O presente

estudo, embora de natureza qualitativa, inclui a quantificacdo de aspetos presentes
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nos documentos analisados, pois, como preveem Carmo e Ferreira (1998), a

analise de conteudo pode incluir dimensfes qualitativas e quantitativas.

Castro (1976) refere que “Quando se diz que uma pesquisa € descritiva, se
esta querendo dizer que se limita a uma descri¢do pura e simples de cada uma das
variaveis, isoladamente, sem que sua associacao ou interacdo com as demais
sejam examinadas” (p. 66). No entanto, para Trivifios (1987), “o estudo descritivo
pretende descrever “com exatidao” os fatos e fendbmenos de determinada realidade”
(p. 110), de modo que o estudo descritivo € utilizado quando a intencdo do
pesquisador é conhecer determinada comunidade, suas caracteristicas, valores e

problemas relacionados a cultura.

Na busca pela validacdo deste estudo e dos seus dados, e tentando evitar
os desvios, a triangulacdo de dados, segundo Denzin (1978), é a obtencéo de
dados de diferentes fontes e periodos, de modo a obter-se uma descricdo
detalhada e rica dos fendmenos. Nas palavras de Stake citadas por Zappellini &
Feuerschitte (2015): “devemos ‘triangular’ os dados para aumentar a certeza de
que interpretamos corretamente como as coisas funcionam” (2011, p. 47). A
despeito do que foi mencionado, foi feita nesta investigacdo uma triangulacao dos
Diarios da Republica (homologacédo ou alteracdes dos planos de estudos) com os
planos curriculares de cada universidade/politécnico e ainda a validacao feita pela
A3ES, a saber: a) Avaliacao/Acreditacdo Prévia de Novos Ciclos de Estudos, b)
Avaliacao do Ciclo de estudos em funcionamento, c) Avaliacdo do Ciclo de estudos
em funcionamento — Deliberacdo do Conselho de Administracdo, d) Pedido
Especial de Renovacdo da Acreditacdo de Ciclos de Estudos, e) Acreditagdao do

Ciclo de Estudos em Funcionamento.

3.2 Universo da pesquisa, corpo documental e delimitacdo do estudo

Incorporam este estudo 20 universidades e politécnicos publicos de Portugal

continental e insular, todas elas instituicdes publicas.
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Segundo Appolinario (2004), populacéo ou universo € um grupo de pessoas,
objetos ou eventos que partilham caracteristicas comuns. Nelas, a atencao recaiu
sobre os seus documentos oficiais e publicos, aqueles que nos permitem responder
as questdes em estudo, segundo Creswell (2012). Os documentos analisados
foram os diplomas em Diario da Republica que autenticam os planos de estudo dos
cursos e os curriculos de Educacao Basica (1.° ciclo de estudos) de 20 instituicbes
publicas (totalidade). Das instituicdes estudadas existem 17 cursos de Mestrado
em EPE e Ensino do 1.° CEB (2.° ciclo de estudos); integram ainda o corpo
documental os relatérios da A3ES que avaliam o grau de implementacdo das
normas e a certificacdo dos sistemas internos de garantia de qualidade nas
instituicdbes de ensino superior em Portugal, assim como as orientacbes de
melhorias lavradas por esta. Desta forma, delimita-se este estudo as instituicoes
seguidamente elencadas. Apresentam-se primeiramente as universidades publicas
e institutos politécnicos que foram alvo de analise, bem como os Diarios da
Republica que homologaram os seus cursos de FIP; estes despachos foram
apenas analisados a luz da sua veracidade face ao explanado nos planos de estudo

gue cada instituicdo oferece, ndo tendo sido alvo de analise de conteudo.

Quadro 3.6: Diarios da Republica que homologam os cursos

Diario da Republica que homdloga o
. . s Ciclo de curso
Universidades publicas E
estudos , . AViso
Serie | N.° Data
Despacho
12 de agosto
(o] a
1. 2. 156 de 2015 8869
Universidade dos Acores 19 de
2.° 2.2 181 | setembro de 11720
2014
. . 4 de outubro
(0] a
Universidade do Algarve 1. 2. 191 de 2019 15662
29 de junho
(o] a
1. 2. 124 de 2020 9695
Universidade de Aveiro 28 de
2.° 2.2 229 | novembro de 19092
2019
Universidade de Evora 1.0 2.2 go |23 dgoaz%rll de 6915
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Diario da Republica que homdloga o

; ) oLy Ciclo de curso
Universidades publicas E
estudos , . Aviso
Série | N.° Data
Despacho
14 de
2.0 2.2 179 | setembro de 10429
2015
10 2a | 118 | 24dejunho | 44390
) . . de 2019
Universidade da Madeira 9 de agosto
o] a
2. 2. 152 de 2016 9834
12 de
1.0 2.2 221 | novembro de 11163
Universidade do Minho 2020
17 de agosto
o] a
2. 2. 158 de 2015 9306
10 | 2a | 154 | 120e8g0St0 | g5,
. . , de 2014
Universidade de Tras-os- 9 de
Montes e Alto Douro 20 22 | 218 | novembrode | 18099
2020
Diario da Republica que homéloga o
Institutos politécnicos Ciclo de curso
Obli t , . '
publicos estudos Série | N.© Data Aviso
Despacho
17 de
1° 2.2 178 | setembro de 8229
Instituto Politécnico de 2019
Beja 21 de
2.° 22 248 | dezembro de 15280
2015
6 de abril de
o] a
Instituto Politécnico de L. 2. 66 2015 3477
Braganca o a 8 de abril de
2. 2. 69 2016 4824
12 de junho
o] a
Instituto Politécnico de L. 2. 112 de 2019 5621
Castelo Branco o a 12 de agosto
2. 2. 156 de 2015 9042
15 de
o] a
Instituto Politécnico de L. 2. 242 dezzrgg(r)o de 12197
Coimbra 17 de agosto
o] a
2. 2. 159 de 2015 9310
Instituto Politécnico da o a 29 de janeiro
Guarda L. 2. 20 de 2015 936
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Universidades publicas

Ciclo de
estudos

Diario da Republica que homdloga o

curso

Série

N.°

Data

Aviso
Despacho

2.°

2.2

179

14 de
setembro de
2015

10226

Instituto Politécnico de
Leiria

1.°

22

139

22 de julho
de 2014

9509

2.°

22

187

24 de
setembro de
2015

10662

Instituto Politécnico de
Lisboa

1.°

2.2

189

28 de
setembro de
2015

10766

Instituto Politécnico de
Portalegre

1.°

2.2

69

8 de abril de
2019

3927

Instituto Politécnico do
Porto

1.°

22

213

4 de
novembro de
2014

13402

2.°

22

175

8 de
setembro de
2015

10115

Instituto Politécnico de
Santarém

1.°

22

141

22 de julho
de 2020

7346

2.°

2.2

173

4 de
setembro de
2015

10055

Instituto Politécnico de
Setlbal

1.°

22

185

22 de
setembro de
2015

10548

2.°

2.2

170

1 de
setembro de
2015

9941

Instituto Politécnico de
Viana do Castelo

1.°

2.2

87

6 de maio de
2015

4628

2.°

2.2

165

25 de agosto
de 2015

9709

Instituto Politécnico de
Viseu

1.°

2.2

81

27 de abril de
2015

4243

2.°

22

169

31 de agosto
de 2015

9887

Os documentos analisados correspondem a uma janela temporal que varia

conforme a natureza do documento; o DL n.° 79/2014, de 14 de maio, que legisla

atualmente a FIP, os Diarios da Republica que homologam o funcionamento dos
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cursos e os relatorios da CAE compreendem-se entre 2014 e 2020; os planos de

estudos correspondem ao ano letivo 2020/2021.

O quadro seguinte quantifica e esclarece o corpo documental.

Quadro 3.7: Resumo do corpo documental

CAE-CA
20 Avaliacéo do Ciclo de estudos em
o Planos de Estudos | 37 . . 7
Instituicbes funcionamento — Deliberacdo do

Conselho de Administracao

DL no NCE PERA
n.

Avaliacao/Acreditacéo Pedido Especial de Renovacao
107/2008, de o 16 o . 2

_ Prévia de Novos da Acreditagéo de Ciclos de
25 de junho _
Ciclos de Estudos Estudos
CAE ACEF
DL n.o - - - -

Avaliacao do Ciclo de Acreditacdo do Ciclo de Estudos

79/2014, de 2 _ 18
_ estudos em em Funcionamento

14 de maio

funcionamento

46 documentos — 1.° ciclo de estudos

36 documentos — 2.° ciclo de estudos

Relativamente aos documentos acima referidos, sobre eles importa deixar a
sua natureza e funcionalidade. O DL n.° 79/2014, de 14 de maio, legisla o regime
juridico da habilitacédo profissional para a docéncia na EPE e nos Ensino Basico
(EB) e Secundéario, assim como 0s principios gerais e organizacdo da formacéo,

bem como as estruturas curriculares.

O DL n.° 107/2008, de 25 de junho, determina o trabalho que o estudante

deve desenvolver em cada unidade curricular (UC).

Os planos de estudo sdo os documentos que compilam o0s objetivos,

conteudos e carga horaria dos cursos.
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Os Diéarios da Republica oficializam os planos de estudo propostos pelas

instituicdes que ministraram o curso de FIP.

Os relatérios/avaliacdes da A3ES fiscalizam e avaliam o cumprimento e
qualidade das propostas/planos de estudos das instituicdes e funcionamento das

mesmas, e emanam recomendacdes de melhorias.

3.3 Objetivos do estudo

Com a premissa que a pratica da supervisdo pedagodgica € comum nos
curriculos de FIP, quer este estudo aferir a verdadeira preponderancia que esta
pratica de acompanhamento e desenvolvimento tem nos programas das
instituicbes de ensino superior que ministram cursos que capacitam para a
docéncia, concretamente os cursos de Educacéo Basica e os Mestrados de EPE e
Ensino do 1.° CEB.

Assim, os objetivos deste estudo séo:

a) Identificar a presenca que a supervisdo pedagodgica tem nos
curriculos analisados dos cursos que capacitam para a docéncia da EPE e do
1.°CEB;

b) Conhecer em que condicdes e com que recursos se processa a
pratica da supervisdo pedagogica nos cursos analisados e que capacitam para a
docéncia da EPE e do 1.°CEB.

C) Que recomendacdes apontam os relatérios da A3ES para a melhoria

da instituicéo e do curso.
Estruturar e formular perguntas permite uma identificacdo do panorama que

rodeia a probleméatica em causa, aquilo que se quer estudar (Gil, 2002). Orientando

o estudo pelas seguintes perguntas, almejamos atingir os objetivos anunciados.
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1. Que relevancia € dada a Supervisdao Pedagogica no curriculo dos
cursos de formacdo de professores do 1.° CEB e da EPE, ministrados em
instituicdes publicas de ensino superior?

2. De que maneira esta presente a Supervisdo Pedagdgica, quer
enquanto campo tedérico de estudo, quer enquanto pratica, no curriculo dos cursos
acima referidos?

3. Existem locais e condi¢cdes de estagio para a pratica pedagogica?

4. As instituicbes tém recursos para acompanhar os seus estudantes
nos periodos de estagio?

5. Existem mecanismos para assegurar a qualidade dos estagios e
periodos de formacgéo em servico dos estudantes?

6. Os orientadores cooperantes do estagio existem em nuimero e com
qualificacbes adequadas?

7. Existe apoio pedagodgico e aconselhamento de alunos?

8. Os resultados de inquéritos de satisfacdo dos estudantes sdo usados
para melhorar o processo de ensino/aprendizagem?

9. Estdo definidos os objetivos de aprendizagem (conhecimentos,
aptidbes e competéncias) a desenvolver pelos estudantes e foram
operacionalizados os objetivos permitindo a medi¢ao do grau de cumprimento?

10. Que recomendagOes faz a A3ES aos cursos ministrados?

3.4 Analise de dados

A analise aos documentos anteriormente referidos possibilitou recolher a
informac&o que nos permitiu desenhar a presenca da supervisdo pedagogica nos
cursos de FIP analisados. Os dados ganharam volume com a andlise de contetdo
feita aos documentos que compdem o corpo documental. De acordo com Bardin
(2014), a analise de conteudo € um conjunto de técnicas de analise que pretende
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condicBes de producdo/rececdo (variaveis inferidas) destas mensagens. E uma
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técnica que propde analisar o0 que € explicito no texto para obtencéo de indicadores
gue permitam fazer inferéncias; o objetivo da analise de conteddo nédo é a descricao
dos conteludos, mas sim o que dele se retirara apds o seu tratamento (por exemplo,
categorizacdo ou classificacdo) relativamente a outras questfes. A analise de
contetdo permite que se faca uma descricao objetiva, sistematica e quantitativa
daquilo que os documentos escritos expressam, com vista a sua interpretacao
(Idem, 2014).

De entre a informagéo contida nos documentos analisados, seleciona-se
aguela que, atendendo ao objeto de estudo, interessa analisar e interpretar, sendo

assim categorizada e codificada.

O primeiro passo foi realizar a anéalise de conteudo aos relatorios A3ES,
planos curriculares e legislagao de suporte dos cursos. Para tal, foi elaborada uma
grelha de categorias, com vista a sistematizacdo da informacédo recolhida; esse
sistema de categorias foi definido pela legislacdo que orienta a presenca da
supervisao pedagoégica na FIP (DL n.° 79/2014, de 14 de maio, onde esta descrita

a estrutura curricular dos 1.° e 2.° ciclo de estudos).

“As categorias constituem um meio de classificar os dados descritivos (...), de
forma que o material contido num determinado tépico possa ser fisicamente apartado
dos outros dados” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 221). Estas dividem-se em
subcategorias, que mais ndo sdo que a particdo destas em categorias mais
pequenas. Seguindo estes pressupostos, a informacéao foi seguidamente organizada
numa grelha de categorias. Esta grelha “pode ser elaborada a priori, com base numa
teoria ou a partir do senso comum (...)” (Bardin, 2014, p. 177). Assim sendo, a
elaboracao da grelha categorial deste estudo foi desenhada de forma dedutiva — da
teoria a partida conhecida: a legislacéo relativa a FIP, concretamente o DL n.°
79/2014, de 14 de maio. O DL n.° 107/2008, de 25 de junho, permitiu-nos
subcategorizar a incidéncia da supervisdo pedagoégica no trabalho desenvolvido

pelos estudantes nas areas de formacéo da Iniciacéo a pratica pedagdgica.

A grelha categorial também nasceu de forma indutiva: partiu-se dos planos

dos cursos e deles se extrairam as subcategorias; para eles, a unidade de
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codificacdo é o numero de horas atribuidas a cada UC de supervisdo pedagdgica.

Importa referir que as instituicdes de ensino superior que ministram cursos de FIP

tém autonomia para desenhar os seus planos de estudo, cumprindo o legislado,

mas podendo ir além dele.

Por dltimo, os relatérios da CAE da A3ES foram codificados também de

forma indutiva; para eles, a codificacdo nominal foi a seguinte: Sim, Em parte e Sem

informacéao

O quadro seguinte ilustra o acima descrito.

Quadro 3.8: grelha categorial

Categoria

Subcategorias

Tipologia da Supervisdo pedagogica
no 1.° ciclo de estudos

Aulas tedricas Pratico

Trabalho de campo

Estagio

Sessodes laboratoriais

Seminarios

Orientacdo

Tipologia da Supervisdo pedagogica
no 2.° ciclo de estudos

Aulas tedricas Pratico

Trabalho de campo

Estagio

Sessodes laboratoriais

Seminarios

Orientacdo

Créditos atribuidos nas UC de

supervisao pedagogica

Area educacional geral

Didaticas especificas

Iniciacdo a pratica profissional

Area de docéncia

Horas dedicadas a superviséo
pedagodgica

N.° de horas

Recomendacdes A3ES

Plano de estudos
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Corpo docente

Orientadores nas escolas

Acompanhamento dos estudantes

Investigacao e n.° de publicacdes

Instrumentos de monitorizacéo

Infraestruturas

Taxa de conclusao

Sumariando o exposto, podemos referir que o desenho da investigacado nos
permitiu procurar e identificar a presenca da supervisao pedagogica nos cursos FIP,
mais concretamente nas areas cientificas de formacdo da Iniciacdo a pratica
pedagogica: 1.° ciclo — Didatica e Tecnologia Educativa (DTE) e Iniciacdo a Pratica
Pedagdgica (IPP) e do 2.° ciclo — Ensino (ENS) e Préatica do Ensino Supervisionada
(PES).

A metodologia concretizou-se através de um estudo qualitativo descritivo,
onde se detetou (nos documentos oficiais) a presenca da supervisdo na FIP. Um
método comparativo permitiu alcancar as diferencas, semelhancas ou auséncias
do objetivo do estudo. Estrategicamente, fez-se uso do método quantitativo para

alcancar essa mensuragao.

A pesquisa universal pautou-se por todas as 20 instituicbes publicas de
Portugal, todas elas com cursos de 1.° ciclo de estudos em EB e 2.° ciclo do Ensino
Pré-Escolar e 1.° Ciclo de Educacdo Basica. Os documentos analisados
correspondem a uma janela temporal de 2014 a 2020 e os Planos de estudo dos
cursos do ano letivo 2020/2021.

Os 3 objetivos elencados foram estruturados de forma a formularem-se 10

perguntas que irdo “dar” resposta aos objetivos.

A analise de dados/contetdos permitiu-nos captar informacéo e criar uma
grelha indutiva de categorias e subcategorias da incidéncia da supervisdo nos

documentos (planos de estudos e relatdrios da A3ES).
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De seguida apresentaremos os resultados da analise feita aos documentos

analisados.

4 APRESENTACAO DE RESULTADOS DA ANALISE
DOCUMENTAL

Neste capitulo revelamos a informacéo coletada de todas as instituicdes, a
base para a obtencdo dos objetivos. Através de uma tabela (Banco de dados -
anexo ) e da sua andlise criou-se um conjunto de graficos com a informacéo
recolhida e sistematizada que irdo dar resposta as perguntas desta investigacao.

Para a primeira pergunta:

- Que relevancia € dada a Supervisao Pedagdgica no curriculo dos cursos
de formacdo de professores do 1.° CEB e da EPE, ministrados em instituices
publicas de ensino superior?

A andlise centrou-se nas estruturas das UC de cada instituicdo analisada:
1.%ciclo - DTE, IPP e do 2.° ciclo - ENS e PES; dessas unidades extrairam-se as
horas totais de contacto na UC: tedrico-pratico (TP), trabalho de campo (TC),
trabalho autdbnomo (TA), orientacao tutorial (OT), estagio(E), seminario (S) e pratica
laboratorial (PL).
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Quadro 4.9: N.° total de horas dedicadas a UC em supervisédo pedagdgica, por

instituicdo e ciclo de estudos

0 500 1000 1500 2 000 2 500
Universidade dos Agores 448 1344
Universidade de Aveiro
Instituto Politécnico de Beja
Universidade do Minho
Instituto Politécnico de Braganca
Instituto Politécnico de Castelo Branco
Instituto Politécnico de Coimbra
Universidade de Evora 390 1248
Universidade do Algarve
Instituto Politécnico da Guarda
Instituto Politécnico de Leiria
Instituto Politécnico de Lisboa
Universidade da Madeira
Instituto Politécnico de Portalegre 400
Instituto Politécnico do Porto 440 1391
Instituto Politécnico de Santarém
Instituto Politécnico de Setubal
Instituto Politécnico de Viana do Castelo
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro
Instituto Politécnico de Viseu 542 1458

W 19%ciclo m2%ciclo

Média

Desvio Padréo (DP)

Para termos a indicacao da importancia das UC em supervisao pedagdgica,
comecamos por analisar o somatorio do previsto nas estruturas curriculares de
cada curso, no 1.° e 2.° ciclo.

A organizacdo dos dados desta forma permitiu-nos a construgdo de um
gréfico de barras acumuladas de comparacao entre as diversas universidades e
politécnicos publicos. A média para o 1.° ciclo € de 468 horas (DP= 114) e para o
2.° ciclo de 1399 horas (DP=172), tornando evidente que o investimento em
supervisdo pedagdgica € predominante no 2.° ciclo; ainda assim, existem
diferencas entre instituicdes. De assinalar que a Universidade de Aveiro atribui 918
horas no 1.° ciclo a este tipo de UC (muito acima da média). As restantes

instituicdes, ao nivel do 1.° ciclo, estdo bastante proximas da média, destacando-
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se pela negativa o Instituto Politécnico de Lisboa com 388 horas e a Universidade
de Evora com 390 horas.

Ao nivel do 2.° ciclo, o destaque vai para o Instituto Politécnico de Coimbra,
com mais de 2000 horas dedicadas a supervisado pedagodgica.

No global dos dois ciclos, a Universidade de Evora apresenta uma exposi¢ao

menor dos seus alunos nas UC de supervisdo pedagdgica.

Em paralelo com o niumero de horas, os ECTS atribuidos sdo também um
bom indicador para o peso da supervisao pedagodgica nos curriculos destes cursos.
Verificamos que a legislacdo (DL n.° 79/2014) indica um minimo de 15 créditos para
0 1.° ciclo e para 0 2.° ciclo um minimo de 48 ECTS.

Quadro 4.10: Créditos atribuidos nas UC de Supervisao Pedagdgica

o

10 20 30

D
o
(9]
o
D
o
~
o
[o]
o

90 100

IS
1)

Universidade dos Agores

[8)
>
B
(o]

Universidade de Aveiro

=
~
(%3]
(@]

Instituto Politécnico de Beja

Universidade do Minho 15 50
Instituto Politécnico de Braganga 16 50
Instituto Politécnico de Castelo Branco 16 50

Instituto Politécnico de Coimbra

=
(]
~
N

Universidade de Evora

=
(]

=
(€]
B
oo

Universidade do Algarve

Instituto Politécnico da Guarda

=
[e)]
(93]
w

Instituto Politécnico de Leiria

[
(o)}

=
)]
w1
(@]

Instituto Politécnico de Lisboa

Universidade da Madeira

18 50

Instituto Politécnico de Portalegre
Instituto Politécnico do Porto 16 52

Instituto Politécnico de Santarém

=
)]
(O]
(@]

Instituto Politécnico de Setubal 19 49
Instituto Politécnico de Viana do Castelo 18 55

Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro

=
[e)
5
oo

Instituto Politécnico de Viseu

20 54

M 12 ciclo m29ciclo



Todas a instituicdes analisadas estavam a cumprir a lei para ambos os ciclos.
Segundo o DL n.° 79/2014, para a iniciacao a pratica profissional (1.° ciclo) o minimo
de créditos € 15 e para a pratica de ensino supervisionado (2.° ciclo) o minimo de
créditos é de 48.

Verifica-se, no entanto, alguma disparidade entre instituicbes, como havia
sido verificado em relacdo as horas letivas. A Universidade de Aveiro destaca-se,
novamente, pela positiva ao nivel do 1.° ciclo, ao passo que o Instituto Politécnico

de Coimbra se destaca positivamente no 2.° ciclo de estudos.

Quadro 4.11: % de Créditos dedicados a UC em Supervisdo Pedagédgica

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Universidade dos Agores
Universidade de Aveiro

Instituto Politécnico de Beja
Universidade do Minho

Instituto Politécnico de Braganca
Instituto Politécnico de Castelo Branco
Instituto Politécnico de Coimbra
Universidade de Evora

Universidade do Algarve

Instituto Politécnico da Guarda
Instituto Politécnico de Leiria

Instituto Politécnico de Lisboa
Universidade da Madeira

Instituto Politécnico de Portalegre
Instituto Politécnico do Porto

Instituto Politécnico de Santarém
Instituto Politécnico de Setubal
Instituto Politécnico de Viana do Castelo

Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro

il

Instituto Politécnico de Viseu

H % 192 Ciclo m % 22 Ciclo Total
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1° 2° | %1°| %2°

Instituigao ciélo ciélo Ciclo | Ciclo Total
Universidade dos Acores 16 48 9% 40% 21%
Universidade de Aveiro 34 48 | 19% | 40% 27%
Instituto Politécnico de Beja 17 50 9% 42% 22%
Universidade do Minho 15 50 8% 42% 22%
Instituto Politécnico de Braganca 16 50 9% 42% 22%
Instituto Politécnico de Castelo Branco 16 50 9% 42% 22%
Instituto Politécnico de Coimbra 15 72 8% 60% 29%
Universidade de Evora 15 48 8% 40% 21%
Universidade do Algarve 15 8% 0%
Instituto Politécnico da Guarda 16 53 9% 44% 23%
Instituto Politécnico de Leiria 16 50 9% 42% 22%
Instituto Politécnico de Lisboa 15,5 9% 0%
Universidade da Madeira 18 50 | 10% | 42% 23%
Instituto Politécnico de Portalegre 16 9% 0%
Instituto Politécnico do Porto 16 | 515 | 9% | 43% 23%
Instituto Politécnico de Santarém 16 50 9% 42% 22%
Instituto Politécnico de Setubal 19 49 | 11% | 41% 23%

Instituto Politécnico de Viana do Castelo | 18 55 10% | 46% 24%

Universidade de Tras-os-Montes e Alto
18 48 10% | 40% 22%

Douro
Instituto Politécnico de Viseu 20 54 | 11% | 45% 25%
10% | 37% 23%
Média

Para 4 dos minimos, torna-se relevante compreender a importancia relativa
da supervisdo pedagogica face ao total de ECTS atribuidos em cada ciclo,
considerando 180 ECTS no 1.° ciclo e 120 ECTS no 2.° ciclo.

No 1.° ciclo, a média é de 10% dos ECTS atribuidos a esta tipologia de UC,
com a Universidade de Aveiro a destacar-se ao dedicar 19 % dos créditos (em linha

com o ja observado nas horas totais e no niumero de ECTS).
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Ao nivel do 2.° ciclo, a média é de 37% dos ECTS, com destaque para o

Politécnico de Coimbra, onde 60% sao atribuidos a UC de supervisdo pedagogica.

Quadro 4.12: % de ECTS dedicados a supervisdo pedagoégica juntando os dois ciclos

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Universidade dos Agores
Universidade de Aveiro

Instituto Politécnico de Beja
Universidade do Minho

Instituto Politécnico de Braganga
Instituto Politécnico de Castelo Branco
Instituto Politécnico de Coimbra
Universidade de Evora

Instituto Politécnico da Guarda
Instituto Politécnico de Leiria
Universidade da Madeira

Instituto Politécnico do Porto

Instituto Politécnico de Santarém
Instituto Politécnico de Setubal
Instituto Politécnico de Viana do Castelo

Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro

Instituto Politécnico de Viseu

Podemos concluir que os alunos que facam licenciatura e mestrado na
mesma instituicdo, dedicam em média 23% do seu tempo a atividades de
supervisao pedagogica, sendo o Politécnico de Coimbra (29%) e a universidade de

Aveiro (27%) as duas instituicdes que mais valorizam esta componente.
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Quadro 4.13: Tipologia de horas por universidade no 1.° ciclo

o

100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000

Universidade dos Acores

Universidade de Aveiro

Instituto Politécnico de Beja
Universidade do Minho

Instituto Politécnico de Braganca
Instituto Politécnico de Castelo Branco

Instituto Politécnico de Coimbra || NG
Universidade de Evora  [[NENEG ||
Universidade do Algarve [ NN |
Instituto Politécnico da Guarda _
Instituto Politécnico de Leiria [ NRNHINEE
Instituto Politécnico de Lisboa [N R

Universidade da Madeira
Instituto Politécnico de Portalegre

Instituto Politécnico do Porto
Instituto Politécnico de Santarém

Instituto Politécnico de Setubal

Instituto Politécnico de Viana do Castelo
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro
Instituto Politécnico de Viseu

B Auténomo Campo M Estadgio M Laboratorial M tedricas M Orientagdo Seminario
Instituicdo Auténomo, Campo_@

Universidade dos Agores 133 75 0 0 150 90 0
Universidade de Aveiro 403 131 0 10 162 120 92
Instituto Politécnico de Beja 185 0 175 0 0 65 0
Universidade do Minho 240 30 0 30 120 0

Instituto Politécnico de Braganga 243 87 0 0 39 36 27
Instituto Politécnico de Castelo Branco 124 0 240 0 0 8 60
Instituto Politécnico de Coimbra 61 0 160 0 155 62
Universidade de Evora 180 140 0 0 55 15
Universidade do Algarve 219 120 0 6 0 15 60
Instituto Politécnico da Guarda 222 0 150 30 0 30

Instituto Politécnico de Leiria 262 0 0 60 83 28 0
Instituto Politécnico de Lisboa 117 43 145 0 43 26 14
Universidade da Madeira 246 0 60 0 180 18 0
Instituto Politécnico de Portalegre 200 0 80 45 0 25 50
Instituto Politécnico do Porto 230 0 130 0 80

Instituto Politécnico de Santarém 80 0 200 0 144

Instituto Politécnico de Setubal 286 0 54 0 65 66 42
Instituto Politécnico de Viana do Castelo 294 0 0 0 192 0
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro 288 75 0 0 105 18 0
Instituto Politécnico de Viseu 265 0 158 0 30 0 90




Para além do numero quantitativo de horas atribuido a supervisdo e
pedagogia, € importante caracterizar a distribuicdo dessas horas pelas areas de
formacé&o evidenciando o tempo que os estudantes despendem em atividades que

proporcionam contacto efetivo com as escolas de estagio e o tempo de orientagéo.

As UC distribuem o seu volume de trabalho por: a) Trabalho Auténomo, que
se caracteriza pelo tempo de estudo e pesquisa que cada estudante devera dedicar
a temética da UC; b) Aulas Teorico-Praticas que tipicamente se configuram como
atividades em sala de aula, afastadas das escolas de estagio; c) Aulas de
Seminario que sdo ocupadas com palestras e momentos de divulgacéao cientifica;
d) Horas dedicadas a Orientacdo que se caracterizam pelo apoio,
acompanhamento, esclarecimento de duvidas e avaliacdo dos estudantes fase aos
seus estagios, em contexto das escolas de estagio; e) Horas de Estagio, que séo
0S momentos em que os estudantes passam efetivamente pelas escolas de estagio
em contacto com criancas; f) Trabalho de Campo € neste contexto o equivalente a
estagio, dado que esta classificado em alternancia; g) Trabalho Laboratorial, que
se caracteriza por momentos de abordagens didaticas com o objetivo de
desenvolver e refletir sobre os conteddos a desenvolver no futuro campo

profissional.

Em relacdo ao trabalho autonomo, a Universidade de Aveiro reserva mais
de 400 horas ao passo que o Politécnico de Coimbra reserva unicamente 61 horas,
ocupando as horas destinadas a supervisdo pedagogica com trabalho teorico e

pratico dirigido.

Nas horas atribuidas ao estagio e/ou trabalho de campo revelam que é no
Politécnico de Castelo Branco que os estudantes passam 240 horas em contacto
com as escolas de estagio, bastante acima da média de 112 horas, em oposi¢cao
ao Politécnico de Leiria onde os estudantes ndo tém oportunidade de contactar com

a realidade das escolas de acolhimento.

Em relacdo as horas de trabalho laboratorial, séo poucas as instituicées que
as antecipam nas suas UC, ou seja, apenas 6 das 20 instituicbes o fazem. O

Politécnico de Leiria, cujos alunos nao se deslocam ao terreno, € a instituicdo que
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reserva mais horas para as praticas laboratoriais (60). O Politécnico de Portalegre

também dedica 45 horas a esta tipologia de ensino.

O trabalho tedrico-prético é bastante relevante no 1.° ciclo, ocupando uma
média de 80 horas. Ainda assim, algumas universidades e institutos politécnicos
nao lhe dedicam qualquer tempo, nomeadamente: Beja, Castelo Branco, Algarve,
Minho e Portalegre. E no Instituto Politécnico de Viana do Castelo que se encontra
o maior numero de horas teorico-praticas: 192. Este Instituto tem as UC de
supervisdo pedagogica no 1.° ciclo, constituidas inteiramente por trabalho
autonomo e aulas teérico-praticas. A Universidade da Madeira dedica também na

maioria 0 seu tempo nas aulas tedrico-praticas.

Em relacdo ao ambito de orientacdo, a maior parte das instituicdes assinala
uma preocupacao com esta vertente, apenas omissa na Universidade do Minho, no
Politécnico do Porto, Politécnico de Viana do Castelo e Politécnico de Viseu. De

assinalar que a Universidade de Aveiro dedica 120 horas a esta tipologia.

Na area do seminario observa-se uma discrepancia nas horas atribuidas. A
maioria das instituicdes n&o atribuem horas deste tipo, com destaque para a
Universidade de Aveiro e o Politécnico de Viseu que dedicam mais de 90 horas

para seminario, contrastante com os restantes pares.

Quadro 4.14: % de horas em contexto escolar no total de horas das UC de Superviséo

Pedagdgica no 1.°ciclo

100%
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o Horas em | Horas em Proporcao
Instituicéo Contexto Contex.to “tica/Total
Escolar | Académico Pratic
Universidade dos Agores 165 150 52%
Universidade de Aveiro 251 264 49%
Instituto Politécnico de Beja 240 0 100%
Instituto Politécnico de Braganca 30 150 17%
Universidade do Minho 123 66 65%
Instituto Politécnico de Castelo 248 60 81%
Branco
Instituto Politécnico de Coimbra 222 155 59%
Universidade de Evora 155 55 74%
Universidade do Algarve 135 66 67%
Instituto Politécnico da Guarda 180 30 86%
Instituto Politécnico de Leiria 28 143 16%
Instituto Politécnico de Lisboa 214 57 79%
Universidade da Madeira 78 180 30%
Instituto Politécnico de Portalegre 105 95 53%
Instituto Politécnico do Porto 130 80 62%
Instituto Politécnico de Santarém 208 144 59%
Instituto Politécnico de Setubal 120 107 53%
Instituto Politécnico de Viana do 0 192 0%
Castelo
Universidade de Tras-os-Montes e 93 105 47%
Alto Douro
Instituto Politécnico de Viseu 158 120 57%

Por forma a melhorar a interpretacéo do tempo dedicado ao estudo da teoria
da didéatica e da pedagogia, assim como do tempo aplicado a lidar com criancas em
contexto escolar, construiram-se duas variaveis a que chamamos horas em
contexto escolar e outra denominada de horas em contexto académico. A
variavel (horas em contexto académico) foi criada a partir do somatério de: nUmero
de horas tedrico-praticas, praticas laboratoriais e seminario; a variavel (horas em
contexto escolar) foi criada a partir do somatorio das horas do trabalho de campo,
estagio e orientagao.

Desta forma, foi possivel determinar a importancia que cada instituicdo
atribui a componente em contexto escolar calculando a percentagem de tempo face

ao total destas duas componentes.
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Com esta percentagem observa-se que o Instituto Politécnico de Beja dedica
100 % do tempo atribuido as unidades de supervisdo em atividades desenvolvidas
no contexto escolar. Guarda, Castelo Branco e Lisboa dedicam cerca de 80 % do
seu tempo a este contexto. No polo oposto surge o Politécnico de Viana do Castelo
com 0% do tempo dos seus estudantes em contexto escolar, ou seja, a supervisao
pedagogica no 1.° ciclo é desenvolvida integralmente em contexto académico.

Leiria e Braganca também privilegiam o contexto académico.

Quadro 4.15: Tipologia de horas por universidade 2.° ciclo

0 500 1000 1500 2000 2500

Universidade dos Acores |

Universidade de Aveiro

Instituto Politécnico de Beja
Universidade do Minho

Escola Superior de Educagdo de Braganca
Instituto Politécnico de Castelo Branco
Instituto Politécnico de Coimbra
Universidade de Evora

Instituto Politécnico da Guarda

Instituto Politécnico de Leiria
Universidade da Madeira

Instituto Politécnico do Porto

Instituto Politécnico de Santarém
Instituto Politécnico de Setubal

Instituto Politécnico de Viana do Castelo
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro

Instituto Politécnico de Viseu

B Auténomo Campo M Estagio M Laboratorial M tedricas M Orientagdo M Seminario
Instituicdo Auténomg  Campo m
Universidade dos Agores | - 707 0 460 0 30 57 90
Universidade de Aveiro| 596 0 540 0 0 40 120
Instituto Politécnico de Beja| 590 0 605 0 0 55 0
Universidade do Minho| 845 0 360 0 0 0 195
Instituto Politécnico de Bragana| 1350 0 420 0 0 126 54
Instituto Politécnico de Castelo Branco| 681 0 575 0 15 29 50
Instituto Politécnico de Coimbra| 936 0 600 0 0 0 480
Universidade de Evora| 522 0 588 0 0 18 120
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Instituto Politécnico da Guarda| 711 0 570 0 45 105 0
Instituto Politécnico de Leiria| 502 0 708 0 0 60 12
Universidade da Madeira| ~ 790 0 360 0 0 190 60
Instituto Politécnico do Porto| 845,5 0 440 0 45 8 60
Instituto Politécnico de Santarém| 750 0 460 0 0 40 100
Instituto Politécnico de Setdbal| 735 0 190 0 40 191 167
Instituto Politécnico de Viana do Castelo| 913 0 390 0 186 0 0
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro| 654 0 480 0 0 42 60
Instituto Politécnico de Viseu| 750,5 0 550 0 0 225 135

Para além do numero quantitativo de horas atribuido a superviséo e
pedagogia, € importante caracterizar a distribuicdo dessas horas pelas areas de
formacdo, evidenciando o tempo que os estudantes despendem em atividades que

proporcionam contacto efetivo com as escolas de estagio e tempo de orientacao.

As UC distribuem o seu volume de trabalho por: a) Trabalho Auténomo, que
se caracteriza pelo tempo de estudo e pesquisa que cada estudante devera dedicar
a tematica da UC; b) Aula Tedrico-Préticas que tipicamente se configuram como
atividades em sala de aula, afastadas das escolas de estagio; c) Aulas de seminario
que sdo ocupadas com palestras e momentos de divulgacao cientifica; d) Horas
dedicadas a orientacdo que se caracterizam pelo apoio, acompanhamento e
esclarecimento de duvidas dos estudantes fase aos seus estagios, mas afastados
das escolas de estagio; e) Horas de estagio, que sdo os momentos em gue 0S
estudantes passam efetivamente pelas escolas de estagio em contacto com
criancas. Ressalva-se que esta selecao foi coerente com a analise dos curriculos

das UC em supervisdo pedagdgica.

Em relacdo ao trabalho autonomo, as Universidades de Evora e o Instituto
Politécnico de Leiria contabilizam um total de 522 horas e 502 horas
respetivamente, representando o limiar inferior em relacdo a meédia de 758 horas.
No limiar superior destaca-se o Instituto Politécnico de Braganca que contabiliza

um numero de 1350 horas.

Ao contrario do ensino do 1.° ciclo, ndo existem horas atribuidas ao trabalho

de campo nem a trabalho laboratorial.
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Nas horas atribuidas ao estagio, observamos uma média de 488 horas.
Destaca-se pela negativa o Instituto Politécnico de Setubal com 190 horas
dedicadas a estagio, e no limiar positivo o Instituto Politécnico de Leiria com 708

horas atribuidas a estagio.

O trabalho tedrico-pratico torna-se menos significativo no 2.° ciclo,
observando-se unicamente seis instituicbes com horas dedicadas a essa area.
Cinco destas instituicdes apresentam-se num intervalo entre 15 e 45 horas; no
entanto o Instituto Politécnico de Viana do Castelo contraria esta tendéncia com
186 horas, apresentando uma reducao pouco significativa em relacdo ao numero

de horas dedicadas no 1.° ciclo (192 horas).

Em relacdo ao ambito de orientacdo, a Universidade do Minho, Instituto
Politécnico de Coimbra e o Instituto Politécnico de Viana do Castelo ndo atribuem
horas a esta area. Contrariamente ao anterior, a Escola Superior de Educacéo de
Braganca (126 horas), o Instituto Politécnico da Guarda (105 horas), a Universidade
da Madeira (190 horas) e o Instituto Politécnico de Setubal (191 horas) demonstram
uma dedicac¢do mais acentuada a orientacdo. Observa-se entdo uma auséncia de

padréo entre as diversas instituicdes.

Na area do seminario observa-se novamente uma discrepancia nas horas
atribuidas. Observam-se novamente trés instituicbes sem horas dedicadas: o
Instituto Politécnico de Viana do Castelo, o Instituto Politécnico da Guarda e a
Universidade do Minho. O Instituto Politécnico de Coimbra, pelo contrario,

apresenta um namero de 480 horas dedicadas.
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Quadro 4.16: % de horas em contexto escolar no total de horas das UC de Supervisédo

Pedagogica no 2.°ciclo

100%
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Horas em | Horas em Proporcio
Instituicao Contexto | Contexto ropors
. Pratica/Total
Escolar | Académico

Universidade dos Acores 517 120 81%
Universidade de Aveiro 580 120 83%
Instituto Politécnico de Beja 660 0 100%
Instituto Politécnico de Braganca 360 195 65%
Universidade do Minho 546 54 91%
Instituto Politécnico de Castelo 0
Branco 604 65 90%
Instituto Politécnico de Coimbra 600 480 56%
Universidade de Evora 606 120 83%
Instituto Politécnico da Guarda 675 45 94%
Instituto Politécnico de Leiria 768 122 86%
Universidade da Madeira 550 60 90%
Instituto Politécnico do Porto 448 105 81%
Instituto Politécnico de Santarém 500 100 83%
Instituto Politécnico de Setubal 381 207 65%
Instituto Politécnico de Viana do 0
Castelo 390 186 68%
Universidade de Tras-os-Montes e
Alto Douro 522 60 90%
Instituto Politécnico de Viseu 572 135 81%
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Retomando a propor¢cdo de horas em contexto escolar vs o somatorio de
horas em contexto académico, verifica-se uma maior uniformidade entre
instituicdes do ensino superior, onde todas despendem mais de 50 % do tempo
destinado a UC de supervisdo pedagogica em atividades no contexto escolar. Nao
obstante, vale a pena destacar o Instituto Politécnico de Beja (100%) e o Instituto
Politécnico da Guarda (94%). Do lado das instituicbes que passam menos tempo
em contexto escolar temos o Instituto Politécnico de Coimbra com 56% e o Instituto

Politécnico de Braganca e o Instituto Politécnico de Setubal, ambas com 65%.

Quadro 4.17: Relacéo entre créditos e n.° de horas total 1.° ciclo

1000

900 R2 = 0,59.8,1.-0
soo | e
- oo | e
g 0 | e
8 500 .__,..o""
2 400 &5,""
=2
300
200
100
0 N. Créditos
10 15 20 25 30 35 40
N. Total
] 10 de
Instituicdo CREDITOS - Proporgcéo | Horas
ciclo
no 1.°
ciclo
Universidade dos Acores 16 448 28 5040
Universidade de Aveiro 34 918 27 4860
Instituto Politécnico de Beja 17 425 25 4500
Instituto Politécnico de Braganca 15 420 28 5040
Universidade do Minho 16 432 27 4860
Instituto Politécnico de Castelo
Branco 16 432 27 4860
Instituto Politécnico de Coimbra 15 420 28 5040
Universidade de Evora 15 390 26 4680
Universidade do Algarve 15 420 28 5040
Instituto Politécnico da Guarda 16 432 27 4860
Instituto Politécnico de Leiria 16 432 27 4860
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N. Total
) 10 de
Instituicdo CREDITOS - Proporcéo | Horas
ciclo
no 1.°
ciclo
Instituto Politécnico de Lisboa 16 388 25 4500
Universidade da Madeira 18 504 28 5040
Instituto Politécnico de
Portalegre 16 400 25 4500
Instituto Politécnico do Porto 16 440 27,5 4950
Instituto Politécnico de Santarém 16 432 27 4860
Instituto Politécnico de Setubal 19 513 27 4860
Instituto Politécnico de Viana do
Castelo 18 486 27 4860
Universidade de Tras-os-Montes
e Alto Douro 18 486 27 4860
Instituto Politécnico de Viseu 20 542 27,1 4878

A proporcionalidade entre os créditos atribuidos e numero de horas a Pratica
Pedagdgica demonstra uniformidade nas diversas instituicdes, com uma média de
26,9 horas totais por cada crédito ECTS, em concordancia com o DL n.° 173/80, de
29 maio, que estipula ser a duracdo de um ano letivo ser 60 ECTS, um semestre
30 ECTS ou um trimestre 20 ECTS. Tendo o periodo académico aproximadamente
40 semanas num ano ou 20 num semestre, € “suposto” que os alunos usem 40 a
45 horas por semana, num total de 1600 a 1800 horas por ano. Se um ano tem 60
ECTS, um crédito corresponde a 26 a 30 horas de trabalho. O artigo 2.° do DL n.°
173/80, especifica e orienta a forma de distribuicdo dos ECTS. Cada unidade de
crédito equivale a: “a) Quinze horas de aulas tedricas; ou b) Quarenta horas de
aulas praticas; ou c) Vinte e duas horas de aulas tedérico-praticas; ou d) Trinta horas

de aulas de estagios ou seminarios.”

Apenas o Instituto Politécnico de Beja, Universidade de Lisboa e o Instituto
Politécnico de Portalegre apresentam uma proporcgao ligeiramente inferior de 25
horas por cada crédito, sendo que a correlacéo entre estas duas variaveis € muito
elevada (R? = 0,98).
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Quadro 4.18: Relacdo entre créditos e n.° de horas total - 2.° ciclo

2500

2000 R*=0,9538.-@
S 1500 o
° o ®®
$o?
2
> 1000
500
0
40 45 50 55 60 65 70 75
Creditos
N.
L . ~ | Horas
Instituicéo Créditos | Total |Proporcgéo Total
Curso
Universidade dos Acores 48 1344 28 3360
Universidade de Aveiro 48 1296 27 3240
Instituto Politécnico de Beja 50 1250 25 3000
Universidade do Minho 50 1400 28 3360
Instituto Politécnico de Braganca 50 1350 27 3240
Instituto Politécnico de Castelo Branco 50 1350 27 3240
Instituto Politécnico de Coimbra 72 2016 28 3360
Universidade de Evora 48 1248 26 3120
Universidade do Algarve - - - -
Instituto Politécnico da Guarda 53 1431 27 3240
Instituto Politécnico de Leiria 50 1392 28 3340,8
Instituto Politécnico de Lisboa - - - -
Universidade da Madeira 50 1400 28 3360
Instituto Politécnico de Portalegre - - - -
Instituto Politécnico do Porto 51,5 1390,5 27 3240
Instituto Politécnico de Santarém 50 1350 27 3240
Instituto Politécnico de Setubal 49 1323 27 3240
Instituto Politécnico de Viana do Castelo 55 1485 27 3240
Universidade de Tras-os-Montes e Alto
Douro 48 1296 27 3240
Instituto Politécnico de Viseu 54 1458 27 3240
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Em relacdo ao 2.° ciclo observou-se que, tal como no 1.° ciclo, o Instituto
Politécnico de Beja apresenta uma proporcéo de 25 horas por cada crédito, um
valor ligeiramente abaixo da média das restantes instituicdes (27 horas), também

com uma correlacdo muito elevada (R?= 0.95).

Quadro 4.19: Relacdo entre os créditos e o n. de horas em contexto escolar - 1.° ciclo
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Instituicéo Créditos |Préatica| Proporcéao
Universidade dos Agores 16 75 5
Universidade de Aveiro 34 141 4
Instituto Politécnico de Beja 17 175 10
Instituto Politécnico de Braganca 15 60 4
Universidade do Minho 16 87 5
Instituto Politécnico de Castelo Branco 16 240 15
Instituto Politécnico de Coimbra 15 160 11
Universidade de Evora 15 140 9
Universidade do Algarve 15 126 8
Instituto Politécnico da Guarda 16 180 11
Instituto Politécnico de Leiria 16 60 4
Instituto Politécnico de Lisboa 16 188 12
Universidade da Madeira 18 60 3
Instituto Politécnico de Portalegre 16 125 8
Instituto Politécnico do Porto 16 130 8
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Instituicéo Créditos |Prética| Proporcéao
Instituto Politécnico de Santarém 16 200 13
Instituto Politécnico de Setubal 19 54 3
Instituto Politécnico de Viana do Castelo 18 0 0
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro 18 75 4
Instituto Politécnico de Viseu 20 158 8

A relacdo entre os créditos atribuidos as UC de pratica pedagodgica e o
namero de horas de pratica das UC de supervisdo pedagdgica ndo apresenta
qualquer correlagdo (R?= 0.06), demonstrando uma grande discrepancia de politica
entre instituicbes. Ou seja, para 0 mesmo numero de créditos temos instituicbes
como por exemplo o Politécnico de Castelo Branco que determina de 240 horas em
contexto escolar e o Politécnico de Leiria com apenas 60 horas passadas no
terreno. O exemplo extremo € o Instituto Politécnico de Viana do Castelo que atribui

18 créditos a pratica pedagdgica, mas o numero de horas é 0 no terreno.

Quadro 4.20: Relagéo entre os créditos e o n.° de horas praticas - 2.° ciclo
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Instituicéo Créditos | Pratica |Proporcéo
Universidade dos Acores 48 460 10
Universidade de Aveiro 48 540 11
Instituto Politécnico de Beja 50 605 12
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Instituicao Creéditos | Préatica |Proporcéo

Instituto Politécnico de Braganca 50 360 7
Universidade do Minho 50 420 8
Instituto Politécnico de Castelo Branco 50 575 12
Instituto Politécnico de Coimbra 72 600 8
Universidade de Evora 48 588 12
Universidade do Algarve - - -
Instituto Politécnico da Guarda 53 570 11
Instituto Politécnico de Leiria 50 708 14

Instituto Politécnico de Lisboa - - -

Universidade da Madeira 50 360 7
Instituto Politécnico de Portalegre - - -
Instituto Politécnico do Porto 51,5 440 9
Instituto Politécnico de Santarém 50 460 9
Instituto Politécnico de Setubal 49 190 4
Instituto Politécnico de Viana do Castelo 55 390 7
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro 48 480 10
Instituto Politécnico de Viseu 54 550 10

Ao nivel do 2.° ciclo, a correlacdo entre 0 niumero de horas em contexto
escolar e o niUmero de créditos é também inexistente (R?= 0,007), significando que,
para 0 mesmo numero de créditos, cada instituicdo atribui nimero de horas em
contexto escolar de forma discricionaria. Por exemplo, o Instituto Politécnico de
Leiria, que dedica 50 créditos a supervisao pedagodgica, proporciona 768 horas de
terreno aos seus estudantes, enquanto o Politécnico de Braganca para 0s mesmos

50 créditos, possibilita apenas 360 horas.
Para dar resposta as perguntas:

- Existem locais e condicdes de estagio para a pratica pedagogica?
- As instituicbes tém recursos para acompanhar 0os seus estudantes nos

periodos de estagio?
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- Existem mecanismos para assegurar a qualidade dos estagios e periodos
de formac&o em servico dos estudantes?

- Os orientadores cooperantes do estagio existem em ndamero e com
qualificacbes adequadas?

- Existe apoio pedagdgico e aconselhamento de alunos?

- Os resultados de inquéritos de satisfacdo dos estudantes sdo usados para
melhorar o processo de ensino/aprendizagem?

- Estao definidos os objetivos de aprendizagem (conhecimentos, aptiddes e
competéncias) a desenvolver pelos estudantes e foram operacionalizados os

objetivos permitindo a medicdo do grau de cumprimento?

Construiu-se uma base de dados com as variaveis (Sim, Em parte, Sem
informacao) da andlise indutiva dos relatorios da A3ES mais especificamente ao
ACEF, CAE-CA, CAE, PERA e aos NCE.

Quadro 4.21: Percentagem de cursos por disponibilidade de condi¢cdes para a supervisao

no 1.°ciclo

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Existem locais de estagio

Sdo indicados recursos préprios

Existem mecanismos para assegurar a qualidade dos
estagios

Sao indicados orientadores cooperantes

Os orientadores Tem Habilitagao
medidas adequadas para o apoio pedagdgico e o
aconselhamento

Os resultados de inquéritos de satisfacdo dos
estudantes sdo usados

Estdo definidos os objectivos de aprendizagem

B Sim Em Parte M Sem informagdo

No global, as escolas tém a maioria das condicbes para desenvolver
supervisdo no 1.° ciclo em especial as medidas adequadas para o apoio

pedagdgico e aconselhamento onde 100% das instituicdes foram classificadas com

(o]
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“Sim”. A existéncia de locais de estagio é uma realidade para 85% das instituicdes,
10% em parte e sendo que 5% nao forneceram informacgdes. 75% das instituicbes
demonstraram ter recursos proprios para acompanhar os estudantes nos periodos
de estégio. 20 % apenas possui em parte e 5% nédo forneceram informacéo. 75%
das instituicdes indicam orientadores cooperantes. 20 % apenas possui em parte e
5% nao forneceram informacao. Para 80% das instituicbes, os orientadores tém
habilitacdo adequada. Os aspetos mais frageis foram o assegurar a qualidade dos
estagios (apenas 65% das instituicdes foram classificadas com “Sim”), assim como
a utilizacdo dos inquéritos de satisfacdo dos estudantes, com cerca de 65 %
também. Finalmente, a vasta maioria das instituicbes foram sinalizadas com
objetivos de aprendizagem a necessitar de melhor definicdo (75% em parte).

Quadro 4.22: Percentagem de cursos por disponibilidade de condi¢cdes para a supervisao
no 2.°ciclo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Existem locais de estagio

Sdo indicados recursos préprios

Existem mecanismos para assegurar a qualidade dos
estagios

Sdo indicados orientadores cooperantes

Os orientadores Tem Habilitagao

medidas adequadas para o apoio pedagdgico e o
aconselhamento

Os resultados de inquéritos de satisfagdo dos
estudantes sdo usados

Estdo definidos os objectivos de aprendizagem

B Sim Em Parte M Sem informagdo
Em relacdo ao 2.° ciclo verifica-se que 100% de escolas tém locais de estagio

onde sao indicados orientadores cooperantes. Em quase todos 0s casos

estudados, os orientadores tém habilitacdo (94%) e os objetivos de aprendizagem
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estdo claramente definidos. Evidencia-se, no entanto, a necessidade de uma
melhor recolha de informacdo no que respeita a qualidade da utilizacdo dos
resultados dos inquéritos dos estudantes, assim como o fornecimento de
informacdo sobre as medidas adotadas para o0 apoio pedagogico e

aconselhamento.

Por dltimo, um grafico onde se explana as recomendac¢des mais veementes

que a A3ES faz as instituigdes.

Quadro 4.23: Total de recomendacdes da A3Es por area de melhoria
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Quadro 4.24: Total de recomendag¢des da A3Es por Instituicéo

o
=
N
w
IS
v
(<)}

Universidade dos Acores
Universidade de Aveiro

Instituto Politécnico de Beja
Universidade do Minho

Instituto Politécnico de Braganca
Instituto Politécnico de Castelo Branco
Instituto Politécnico de Coimbra
Universidade de Evora

Instituto Politécnico da Guarda
Instituto Politécnico de Leiria
Universidade da Madeira
Instituto Politécnico de Setubal

Instituto Politécnico de Viseu

Fazendo uma analise global, verifica-se que a maioria das recomendacdes
se foca na necessidade de se proceder a atualizacbes e revisbes da parte
curricular, onde surgem mais de 20 recomendacfes. Temos por exemplo o
Politécnico de Bragangca que recebeu quatro recomendagbes a nivel da
reformulagé&o curricular, que tera de olhar com muito cuidado para todo o curso com

algumas UC especificas em destaque:

“Rever a definicdo dos objetivos gerais do ciclo de estudos tendo em conta que ele
prepara técnicos superiores de educacdo; rever articuladamente os programas das
unidades curriculares e assegurar a pertinéncia dos seus objetivos face aos objetivos
gerais do ciclo de estudos; a identificacdo sistemética das competéncias a adquirir ou a
desenvolver pelos estudantes; rever a concec¢édo geral das sessfes de orientacdo tutorial
e a sua diversificacdo em funcdo da natureza de cada UC;”
H4& alguns cursos que nao receberam este tipo de criticas, mas todos 0s
cursos recebem qualquer apontamento.
A gestdo e coordenacdao dos cursos recebe também varias criticas e
sugestbes de melhoria, no sentido de se estabelecerem protocolos e de uma

melhor articulagdo com as escolas de acolhimento. Nesta categoria esta também
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contemplada a necessidade em melhor qualidade global e maior atencdo ao
feedback dos estudantes. A maioria dos cursos vai recebendo um ou outro
apontamento nesta area; apenas a Universidade de Tras-os-Montes recebe mais

criticas, como por exemplo:
“Elaborar protocolos com todas as entidades envolvidas na IPP; identificar necessidades
especificas desta Licenciatura em termos de recursos fisicos e materiais (efetivamente, um

inventario dos recursos necessarios para este curso especifico)”.

Como nota final, procurou-se com estes elementos uma triangulacéo e
recolha das informacdes das varias fontes mencionadas de forma a validar do
estudo e a espelhar uma imagem da realidade das praticas educacionais nesta
area. No entanto, uma ressalva em prol da veracidade da informacéo. Devido a
janela temporal desta investigacdo, ha reavaliacGes e alteracdes das instituicbes
em estudo e da A3ES ja alteradas que nao estdo contempladas neste documento

e que podem ja ndo demonstrar atualidade.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta investigacdo pretendeu contribuir para o conhecimento no campo da
supervisao pedagdgica, pela analise abrangente dos curriculos da formacédo de
professores e educadores de instituicdes publicas de ensino superior em Portugal,
ajudando a mapear a efetiva distribuicio de momentos de préatica e opcdes
institucionais com reflexos nas competéncias profissionais dos futuros professores
a saida da formacédo. Varios autores tém salientado o papel fundamental da
supervisao para o desempenho profissional dos docentes (Alarcdo & Roldao, 2008;
Alarcdo & Tavares, 2003; Marcelo, 2009; Samara, 2006), assim como a relevancia
que ela tem na formacao inicial de docentes, num olhar que ir4 além das praticas

de supervisdo pedagodgicas propriamente ditas.

De forma a atingir o objetivo de identificar a presenca que a supervisao
pedagdgicatem nos curriculos dos cursos que capacitam para a docéncia da
EPE e do 1.° CEB, questionamos que relevancia € dada a supervisao
pedagdgica no curriculo dos cursos de formacéo de professores do 1.° CEB
e da EPE, ministrados em instituicdes publicas de ensino superior. A analise
debrucou-se no DL n.° 79/2014, de 14 de maio, art.° 7.° - Componentes de
Formacdo. O ponto de referéncia centrou-se na Iniciagdo a Pratica Profissional, de
onde se extraiu para 0 1.° ciclo DTE e IPP, para o 2.° ciclo extrai-se ENS e PES.
Destas quatro componentes de formagao extrairam-se o niumero de horas totais de
contacto na UC: tedrico-pratico, trabalho de campo, trabalho autonomo, orientacao
tutorial, estagio, seminario e pratica laboratorial.

Um dos aspetos que verificamos € que, apesar de todas as instituicdes
cumprirem com a legislacdo do namero de créditos a atribuir a supervisdo em
ambos os ciclos, a forma como distribuem as horas dentro das UC de supervisdo &
muito distinta. Existem instituicdes cuja leitura da supervisédo é totalmente pratica,
enviando os estudantes para o terreno numa percentagem muito elevada do tempo
dedicado a estas UC, ao passo que outras instituicbes fazem a leitura oposta,
mantendo os seus estudantes dedicados ao estudo tedrico e conceptual em

ambiente universitario.
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Vale a pena um olhar mais fino, que vai para la do niumero total de horas e
que se centra na tipologia de horas indicada em sede de planeamento de UC,
centrando-nos na questao:

De que maneira esta presente a Supervisdo Pedagdgica, quer enquanto
campo tedrico de estudo, quer enquanto pratica, no curriculo dos cursos,
Sustentados no Despacho n.° 7287-A/2006 (22 Série), do DR n.° 65 de 31 de marco,
do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, onde no art.° 4°, 3.4 do
anexo lll do despacho, refere que cada plano de estudo deve contemplar as UC, a
sua area cientifica, o nimero total de horas de trabalho do estudante, o nUmero de
horas de contacto: ensino tedrico (T); ensino tedrico-pratico (TP); ensino pratico e

laboratorial (PL); seminario (S); estagio (E); orientagao tutorial (OT) e outra (O)”.

Da analise da estrutura curricular destacamos 3 grandes aspetos:

1. Discrepéancia na valorizagdo do trabalho autonomo

O primeiro grande aspeto a salientar é a discrepancia na valorizacdo do
trabalho autbnomo - tipicamente deve ser aplicado pelos alunos a estudar e
pesquisar de forma individual e sem orientacdo especifica. Por exemplo, a
Universidade de Aveiro atribui 403 horas ao trabalho que o aluno dedica ao estudo
e pesquisa. Se uma semana tem 5 dias e se trabalhar 7 horas por dia, seriam 35
horas por semana. Para atingir as 403 horas o aluno teria que dedicar 11,5
semanas, exclusivamente ao trabalho autonomo de uma Unica componente
curricular.

2. Discrepéncias entre trabalho em contexto escolar versus contexto

académico

Por outro lado, é absolutamente fundamental compreender o tempo que 0s
estudantes passam realmente em contexto escolar e em contacto com criangas,
por forma a observarem a realidade das praticas educativas. A classificagdo para
este tipo de praticas ndo esta uniformizada entre instituicdes, o que dificulta a sua
classificacdo. A ndo uniformidade de conceitos conduz a alguma opacidade em

relacdo ao que se passa efetivamente no terreno. Da andlise ao plano curricular,
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parece que, no Politécnico de Leiria, os alunos nao se deslocam ao terreno, mas o
relatério da A3ES? refere a existéncia de locais de estagio, assim como recursos
préprios da instituicido de acompanhamento do estagio e indicando 50 orientadores
cooperantes com qualificacdo. No entanto € apontado: “Nem sempre as
competéncias que os estudantes devem desenvolver estdo definidas de forma
clara. H4 UC em que os objetivos sdo formulados em termos de ensino e ndo em
termos de aprendizagem”. A triangulacédo da informacao para este caso leva-nos a
concluir que existe estagio, mas ndo estd mencionado no plano de estudos; sera
que as horas de estagio foram classificadas como pratica laboratoriais (60)?

Para tentar alisar os critérios de classificacdo de tempo, criaram-se duas
variaveis* que permitissem compreender o tempo em ambiente escolar vs o tempo
em ambiente académico. Com esta analise, verificAmos que o instituto Politécnico
de Beja dedica 100% do tempo as unidades de supervisdo em contexto escolar, ao
passo que o Politécnico de Viana do Castelo dedica 0% do tempo em contexto
escolar, ou seja, a supervisdo pedagdgica no 1.° ciclo é toda ela em contexto
académico. A ideia de que nao existe uniformizacdo do conceito de supervisdo
pedagogica fica aqui bem visivel.

Outra evidéncia inequivoca da dispersao € a relacdo entre os créditos e o
namero de horas em contexto escolar do primeiro ciclo (Quadro 4.19) que nao
mostra qualquer correlagdo. Por exemplo para 0 mesmo numero de créditos temos
o Politécnico de Castelo Branco a determinar 240 horas em contexto escolar e o
Politécnico de Leiria com apenas 60 horas passadas no terreno, ou ainda o Instituto
Politécnico de Viana do Castelo que atribui 18 créditos a pratica pedagdgica, mas
0 numero de horas no terreno € de zero.

3. Segundo ciclo com mais supervisao pedagogica, mas com idénticas
discrepancias na sua interpretacao e concretizacao

A terceira grande conclusdo € a confirmacdo de que a supervisao
pedagdgica assume um relevo muito maior no 2.° ciclo, o que é compreensivel dado
que esta € a habilitacdo que permite aos professores ingressarem na carreira de

ensino. Ainda assim, as discrepancias na informacédo curricular disponivel

3 ACEF/1112/14727
4 Rever variaveis (pag.50)

68



continuam a ser uma realidade, como se prova com a inexisténcia de correlacao
entre os créditos e o numero de horas de praticas ou contexto escolar (Quadro
4.20)

No entanto, destacamos que existem instituicdes que nao dedicam tempo a
orientacdo dos seus estudantes, o que pode significar fragilidades no
acompanhamento dos alunos no terreno; este sdo os casos da Universidade do

Minho, Instituto Politécnico de Coimbra e Instituto Politécnico de Viana do Castelo.

Da analise dos relatérios da A3ES

Sendo a A3ES uma agéncia instituida pelo Estado Portugués pela Lei n.°
38/2007, de 16 de agosto, que aprovou o regime juridico da avaliacdo da qualidade
do ensino superior, a Lei n.° 94/2019, de 4 de setembro, que a alterou, assim como
o Decreto-Lei n.° 74/2006, de 24 de marco, alterado e republicado pelo Decreto-Lei
n.° 65/2018, de 16 de agosto, que aprova 0s requisitos para acreditacdo de ciclos
de estudos, e ainda a Lei n.° 62/2007, de 10 de setembro, que estabelece o regime
juridico das instituicdes de ensino superior. Recorreu-se aos seus relatorios, mais
especificamente ao ACEF, CAE, CAE-CA, PERA e aos NCE pela sua credibilidade
para atingir o objetivo de conhecer como se processa a pratica da supervisao
pedagdgica nos cursos analisados e que capacitam para a docéncia da
Educacédo Pré-Escolar e do 1.°Ciclo do Ensino Basico. As perguntas formuladas
para atingir o objetivo, fazem parte dos relatérios de avaliacdo da A3ES.

A pergunta “Existem locais e condicbes de estagio para pratica
pedagodgica?”, estas estdo contempladas na “Iniciagcao a Pratica Profissional” e na
“Pratica de ensino supervisionado”, nos artigos 12.°, n.° 3 e respetivas alineas do
DL n.° 43/2007 e no artigo 11.° e respetivas alineas do DL n.° 79/2014.

No Quadro 4.21 estd demonstrado, em relacdo ao 1.° ciclo, sumariamente,
as perguntas que foram elaboradas: a) Se existem locais de estagio; b) Sao
indicados recursos proéprios; c) Existem mecanismos para assegurar a qualidade
dos estagios, Sao indicados orientadores cooperantes; d) Os orientadores tém
habilitacdo; e) Existem medidas adequadas para o apoio pedagdgico e o

aconselhamento; f) Os resultados de inquérito de satisfacdo dos estudantes sdo
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usados; g) Estdo definidos os objetivos de aprendizagem.; h) A percentagem de
cursos com disponibilidade de condicGes para a supervisao do primeiro ciclo.

Na globalidade, as escolas demonstraram ter condi¢cdes para a supervisao,
para 0 apoio pedagoégico e aconselhamento, pois 100% das instituicdes foram
classificadas com “sim” para essa informacé&o; no entanto, as fragilidades estado na
qualidade dos estagios, pois apenas 65% das instituicdes tiveram uma classificacédo
com “sim”. Em maior numero foram sinalizadas as instituicées que devem melhorar
a definicdo dos objetivos de aprendizagem.

No 2.° ciclo (Quadro 4.22) verifica-se que existem melhores condi¢des para
0 estagio e para o acompanhamento dos alunos pelos orientadores cooperantes.
Os objetivos de aprendizagem, ao contrario do 1.° ciclo, aqui estao claramente bem
definidos. A Unica fragilidade encontra-se na utilizacdo dos resultados dos
inquéritos dos estudantes, assim como a informacéo sobre o apoio pedagdgico e
aconselhamento.

Para o ultimo objetivo, recorreu-se as recomendacdes da A3ES (Quadro
4.23 e 4.24) para a melhoria das Instituicbes e dos cursos. Existem sempre pontos
a melhorar pelas instituicdes. O foco centra-se na melhoria dos curriculos e na sua
atualizacdo, o que conflui com a nossa analise curricular, e com as duvidas e
incongruéncias que foram emergindo ao longo da analise. Também os objetivos
dos ciclos de estudos e das UC tém fragilidades apontadas pela A3ES. Denota-se
positivamente que existe qualidade nos recursos das instituicdes; no entanto, a

gestao e coordenacao sdo apontados como pontos a melhorar.

5.1 Contributos, limitagdes do estudo e sugestdes para futuras
investigacoes

Este estudo poderia ser melhorado com uma melhor triangulacdo de
informacdo e com uma pesquisa mais detalhada dentro de cada instituicdo por
forma a identificar o que se passa efetivamente no terreno e que pode ser distinto

do que esta reportado em sede de UC.

Nomeadamente:
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- Ter em conta outras fontes de informagcdo, como por exemplo

coordenadores de cursos, supervisores, avaliadores e estudantes.

- Uma maior abrangéncia do tempo de estudo permitiria analisar a evolucao
das instituicdes, ja que, em varios casos o0 periodo de acreditacdo esta a cessar ou

cessou e haveria novos dados com novas informagodes.
Poderao considerar-se as seguintes sugestfes para futuras investigacoes:

- Uma analise comparativa da evolucdo de cada instituicdo ao longo dos

anos, com os varios relatorios de avaliagcdo e planos de estudo.

- Entrevistas/Questionarios aos discentes, coordenadores dos cursos,

supervisores e professores cooperantes das instituicbes de FIP.
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6 REFLEXOES FINAIS

Esta investigacdo almeja ser um alerta para os responsaveis das instituicdes
de ensino com cursos de Educacdo de Infancia e Educacdo Basica a seu cargo
para a questao da supervisdo pedagodgica enquanto parte integrante dos curriculos
de formacao inicial; servira para detetar pontos fortes e pontos fracos encontrados
no tratamento e relevancia que se d4 a supervisdo pedagogica na FIP e, acima de
tudo, as discrepancias que ainda encontramos entre instituicées no que se refere a

organizacdo das UC com este intuito.

A literatura diz-nos que a supervisao feita aos estudantes no ensino superior
no contexto dos cursos de formacgdo de professores € valorizada por estes por
constituir uma ferramenta de apoio aos estudantes, mais ainda quando € colocada
em pratica através de estratégias colaborativas e trabalho em parceria, assim como
inversdo dada aos papéis de supervisor e supervisionado (Samara, 2006). Em
conformidade com esta ideia, esta o pensamento de Alarcao e Tavares que, mais
do que valorizada pelos alunos, a supervisdo € indissociavel dos processos de
ensino e de aprendizagem, pois:

(...) o ato de supervisionar ou orientar o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento do
formando ou do professor-estagiario inscreve-se fundamentalmente na mesma estrutura

subjacente a qualquer processo de ensino/aprendizagem em que o desenvolvimento, a
docéncia e a aprendizagem emergem como elementos inseparaveis. (2003, p. 50)

N&o havendo duavidas sobre a importancia da superviséo e o seu papel na
educacao, ha que promover-se o dialogo, a partilha de ideias e recriar-se novos
conceitos junto dos decisores. Urge uma reformulagéo/diversificacdo das praticas
pedagdgicas na formacdo, com uma adaptacao, reorientacdo ou melhoria dos seus
meios. Uma intervencéo profunda para a uniformidade dos objetivos, curriculos e
praticas nas instituicbes de ensino superior em prol da mobilizacdo e da

“‘competitividade” nacional/global.
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Anexo 1

Universidades e Institutos Politécnicos Publicos - (9853 & 6915)
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pibvarela@ie.uminho.pt e-edb/Paginas/default.aspx - - Grau: Mestre L . . - . e respectivas formal deve ser melhorada. Reforgar a formagdo em metodologias de investigagdo educacional
Universidade do Minho B Uni i Pabli Instituto de Educagdo da Universidade D[)tec;sazz /?)Ic.redlfadg(; Z;;ZSB ECTS: 120,0 On c Educativos e Prética Profis 140 80 50 45 15 5 unidades curriculares, excepto em Lingua Portuguesa e em
i raga niversitario Ublico ata da Publicagdo: 06-03- At is bai
8 do Minho llcac Decisdo: Acreditado Projetos Interdisciplinares de Acgdo Pedagdgi 140 80 60 45 15 5 Matemitica, mais baixo.
Acreditagdo recente . —
o do P . ACEF/1718/0102477 Nimero de Anos de Acreditagdo: 6 . . .
Maria Teresa Jacinto Sarmento  |https://www.ipbeja.pt/cursos/M N.2 do Processo: Data da Publicagio: 25-05-2015 Mestrad Educacio Pré-Escol Estdgio - Prética de Ensino Supervi 700 4225 277,5 180 [ 97,5 25 1. Explicitagdo da articulagdo entre objetivos e contetidos em algumas unidades curriculares, bem como da articulagéo entre as metodologias de formag&o e os
icacio: 08-04- estrado em Educag@o Pré-Escolar e
Pereira estrados/ese- Data da Publicagdo: 08-04-2019 Ensino do 12 Cicl dc Ensin BAsi 29ciclo| 25 PES Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim objetivos definidos em determinadas unidades curriculares;
nsino do 12 Ciclo do Ensino Bésico
tsarmento@ie.uminho.pt m_edupre/Paginas/default.aspx Estagio - Pratica de Ensino Supervi 700 422,5 2771,5 180 97,5 25 2. Investir na formagdo pés-graduada de educadores/professores cooperantes.
http: .ese.ipb.pt/index.ph Iniciagéo a Pratica Profissional | 108 63 45 12 24 9 4
R esetl d 1naex Acreditacdo descontinuada, N.2 do Processo: i Operacionalizar objetivos de aprendizagem. Melhorar a articulagdo entre as UC. Valorizar a formagdo para a investigagdo em educagdo nas diferentes UC.
- . p/ese/estudar-na- 3 -2 d S ol - o . . . - .
Elza da Concei¢do Mesquita " ACEF/1213/24582 . . YL . Iniciagdo a Pratica Profissional Il 1215 67,5 54 13,5 31,5 9 4,5 ) L. . . . . . . Desenhar um plano estratégico de melhoria da procura pelos alunos deste ciclo de estudos. Repensar a gestdo e organizagdo do ciclo de estudos, de forma a
elza@ipb.pt ese/cursos/licenciaturas/curso?c 4 / Licenciatura Educagdo Basica 1eciclo) 64 PP satisfatdrio Sim Sim Sim Sim Sim Sim Em parte Em parte evitar a fragmentacdo dos drgdos institucionais e a melhorar a articulagdo entre eles. Repensar e reformular mecanismos e procedimentos de garantia de
PP od_escola=3042&cod_curso=985 Decisdo: Acreditado - 6 anos N.2 do Processo: NCE/14/00596 Iniciagdo a Prética Profissional Il 1215 67,5 54 135 | 31,5 9 45 8 s 8 onie A e cles. 1 P e p g
3 Data da Publicagdo: 26-02-2014 Grau: Mestre 1 qualidade e rigor do ciclo de estudos.
0 el ED i Braganca Politécnico Publico Instituto Politécnico de Braganga Acreditagdo recente. ECTS: 120,0 Ario de Investigagdo em Iniciagdo a Pratica Pr i ! 25 g Kl z 3
Braganca N.2 do Processo: ACEF/1819/0224582 Decisdo: Acreditado Pratica de Ensino Supervisionada 567 303 264 36 210 18 21
http://www.ese.ipb.pt/index.ph Grau: Licenciado Numero de Anos de Acreditagdo: 6 . ) e 567 . L ' . 3 . )
llda Purificagio Freire Ribeiro ese/estudar-na- ECTS: 180,0 Data da Publicagio: 09-06-2015 Mestrado em Educagio Pré-Escolar e Pratica de Ensino Supervisionada 303 264 36 210 18 21 Desenvolver a investigagdo (aplicada ou outra) e/ou actividades de desenvolvimento profissional de alto nivel dos docentes;
plese/ - : o i . " . . . . . . . K S . . . X
ilda@ipb.pt ese/cursos/mestrados/curso?co Decisdo: Acreditado - 6 anos Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico 29ciclo| 25 " do Relatério Final PES 108 7 36 27 9 4 Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Aprofunda.r El |.ntevrr.1ac|0nallza§aoﬁdo ciclo de estudos atrave.s doNdesenvoI'vlmento .de parcerias
d escola=30428cod curso=5050 Data da Publicagio: 24-07-2019 com institui¢des de formagdo de professores e da realizagdo de projetos conjuntos.
h do Relatério Final 108 72 36 27 9 4
Inicia¢do a Pratica Profissional - 12 CEB 108 31 77 2 60 15 4
http://www.inch.pt/esecb/ensin Acreditacio descontinuada. L . ] Sendo um curso que proporciona a formagdo de técnicos de educagdo, seria importante que a IPP proporcionasse o contacto dos estudantes ndo s6 com
Paulo José Martins Afonso n ) N.2 do Processo: ACEF/1112/0112122 . . YL . Iniciagdo a Pratica Profissional - Pré-Escolar 108 31 77 2 60 15 4 . . . . . outros contextos educativos formais, como o 22 CEB, mas também com contextos educativos informais (ex. bibliotecas, museus,...). Melhorar a participagdo
N o/licenciatura-em-educacao- . - Licenciatura Educagdo Basica 12ciclo[ 60 PP Elevado Sim Sim Sim Em parte Sim Sim Em parte Em parte . . . . . .
paulo.afonso@ipcb.pt basi Grau: Licenciado efectiva dos estudantes em estruturas relacionadas com o funcionamento do CE. Criar espagos de estudo dos alunos. Potenciar a forma de gerir o trabalho do
asica : . iciacdo a Prati Tesi
— ECTS: 180,0 N.2 do Processo: NCE/14/1401157 Iniciagdo a Pratica Profissional - 2¢ CEB 108 31 77 2 60 15 4 aluno de forma auténoma. Adaptar o funcionamento do curso a eventuais trabalhadores estudantes.
o Grau: Mestre
Decisdo: Acreditado - 6
Instituto Politécnico de Castelo Politécnico pablico Escola Superior de Educagdo de Castelo DatZC::Zublcircea Iﬁ:. 86—0;—;?]513 ECTS: 120,0 a Pratica Pr ional - C ndo formais 108 31 77 2 60 15 4
Castelo Branco Branco Branco ¢a0: Decisdo: Acreditado N L.
. A Intervencdo Pedagégica em Creche 108 53 55 15 5 35 4
Acreditacio recente Nimero de Anos de Acreditagdo: 6
Henrique Manuel Pires Teixeira | MLL2://wwW.ipcb.pt/esech/ensin R ttas Data da Publicagdo: 05-06-2015 Seminario de Relatério de Estagio | 54 27 27 2 25 2 A CAE recomenda o incentivo a continuada qualificagéo e especializaao do corpo
Gil o/mestrado-em-educacao-pre- N.2 do P.roﬁcesso. AC_EF/1718/0112122 Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e 2eciclo| 30 . . . J PES Sem informacio Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim docente nas dreas do CE, de modo a aprofundar a coeréncia entre o perfil dos docentes e a especificidade deste CE que requer uma estreita articulagdo entre
hteixeiragil@ipcb.pt escolar-e-ensino-do-1o-ciclo-do- Decisgo: Ac.redljado -6 anos Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico Prética Supervisionada em Educagéo Pré -Escolar 567 287 280 10 270 21 < os dois niveis de ensino que o caracterizam. E, ainda, a promog&o da formagao especializada/ pés-graduada dos orientadores cooperantes em supervisdo ou
’ ensino-basico Data da Publicagdo: 20-02-2019 Seminario de Relatério de Estagio Il 54 27 27 2 25 2 em dreas relevantes para a sua fungéo.
Pratica de Ensino Supervisionada em 12 Ciclo do Ensino Basico 567 287 280 10 270 21
Observagio e Intervencdo Educativa | 56 0 56 24 12 20 2
! ) Aereditacio d uad Observacio e Intervengdo Educativa Il 1.2 CEB 56 0 56 2 12 20 2 Devia ser mais valonza.da a formagdo para atuagdes em c.ontelxtos c.le educagdo na.o formal. E necessarloﬁorgarle?r o curfo no serltldo amplo da educagdo e ndo
Ana Elisa Esteves Santiago https://www.esec.pt/estudar/cu creditacdo descontinuada. U atura Ed 50 Basi 12 cicl 0 PP B 94% (3 ) entre 84% e 100% tod . entifi si i i i i i i £ " apenas para a formag&o de base para mestrados em ensino. E preciso trabalhar a identidade do curso, ndo o limitando a formagdo de base para mestrados em
. icenciatura Educacdo Basica o ciclo 5 5 : ons - anos) entre e em todas as areas cientificas im im im im im im im m parte ~ . . e X o
asantiago@esec.pt rsos/educacao-basica N.2 do Processo: N.2 do Processo: NCE/14/1400211 ¢ Observagdo e Intervengdo Educativa IIl 2.2 CEB 56 0 56 24 12 20 2 B N N P ensino, ampliar e validar procedimentos diversificados de avaliagdo da qualidade, atualizar os materiais didaticos para o ensino das Didéticas, melhorar a
ACEF/1213/0210027 Grau: Mestre Observagio e Intervengio Educativa IV 112 21 91 38 13 40 4 organizagdo das UC e estudar possibilidades de ampliar o nimero de salas, manifestamente insuficiente para o nimero de estudantes.
Decisdo: Acreditado - 6 anos .
Instituto Politécnico de ECTS: 120,0 = = :
. Coimbra Politécnico Publico Escola Superior de Educagdo de Coimbra Data da Publicagdo: 11-02-2014 . ' Observacdo e Intervencgdo Educativa V 140 119 21 45 13 60 5
Coimbra o Decisdo: Acreditado — -
Acreditagéo recente NG de Anos de Acreditacio: 6 Prética Educativa | 336 126 210 150 60 12
o do P . ACEF/1819/0210027 tmero de Anos de Acreditagdo: — ~
o ) N.2 do Processo: Data da Publicacio: 25-05-2015 Pratica Educativa | 336 126 210 150 60 12 . S N I B P .
Maria Filomena Rodrigues https://www.esec.pt/estudar/cu e, " ~ ata da Publicagao: o . — ——— CAE recomenda o incentivo a continuada qualificagdo do corpo docente nas areas do CE, de modo a aprofundar a coeréncia entre o perfil dos docentes e a
Decisdo: Acreditado - 6 anos Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Semindrio Interdisciplinar | 336 216 120 120 12 ~ N . ~ ~ .
Teixeira rsos/educacao-pre-escolar-e- Data da Publicaco: 17-10-2019 N y . - 22ciclo| 30 PES Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim especificidade deste CE que requer uma estreita articulagdo entre as duas valéncias que o caracterizam. A promog&o da formagdo especializada/ pés-graduada
y . ata da Publicagao: Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bésico Prética Educativa Il 1.2 CEB 336 126 210 150 60 12 N ‘s . =
filomena@esec.pt ensino-do-loceb — - dos orientadores cooperantes em supervisdo ou em dreas relevantes para a sua fungdo.
Prética Educativa Il 1.2 CEB 336 126 210 150 60 12
Semindrio Interdisciplinar Il 336 216 120 120 12
Projetos de Intervengdo em Contextos Educativos Ndo Formais. B
130 50 80 15 60 5 5 . e : A CAE realga a importancia da Universidade de Evora se debrugar a curto termo sobre melhorias na articulagdo curricular e pedagdgica das UCs, aprofundar
N . i X 28% de diplomados (7 alunos) no dltimo ano, nos anteriores 2 anos « L . . . . . R . .
Angela Maria Franco Martins http://www.estudar.uevora.pt/i L ) . . formagdes em contextos educacionais ndo formais, no estimulo a internacionalizagdo e mobilidade dos docentes e alunos, repensar a estratégia de
. N N Acreditacdo descontinuada. . . L . s . N en . N N o N formaram-se 20 alunos. O sucesso escolar dos alunos é substancial . . . N N . . N L . N 3 ) L - N . N N
Coelho de Paiva Balga ndex.php/Oferta/licenciaturas/c Licenciatura Educagdo Basica 19ciclo| 22 Iniciagdo a Pratica Profissional | - Optativa (Creche; Jinfancia; 12 ciclo; 22 ciclo; PEC N3o Formais) PP P | L Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Em parte investigacdo em particular tendo em vista a sua internacionaliz¢do. N3o se fala do Programa de Desenvolvimento de Competéncias Pessoais e de Aprendizagem
N N.2 do Processo: ACEF/1112/0108927 N.2 do Processo: NCE/14/1401786 130 65 65 20 20 5 5 excepto no ambito da Lingua Portuguesa (Linguistica) e 3 o ) . - " . i
apb@uevora.pt urso/(codigo)/529 . ) L . . nem da figura do Tutor para acompanhamento individualizado dos estudantes. Cujas fungdes parecem pouco especificadas no Guido de Auto-avaliagdo e que
Decisdo: Acreditado - 6 anos Data da Publicagdo: Grau: Mestre da Matematica onde é menor. ) B ) A
06-03-2013 ECTS: 120.0 poderiam ter um papel importante para implementar estas medidas.
Universidade de Evora Evora Universitario publico Escola de Ciéncias Sociais 03 e - Iniciagdo a Pratica Profissional Il - Optativa (Creche; Jinfancia; 12 ciclo; 22 ciclo; PEC Ndo Formais)
Acreditagdo recente Decisdo: Acreditado 130 65 65 20 40 5 5
N.2 do Processo: ACEF/1718/0108927 Numero de Anos de Acreditacdo: 6 stica d ) ) d © Cicl 624 261 363 5 294 0 2
htt tud " Decisdo: Acreditado - 6 anos Data da Publicagdo: 09-06-2015 Prética de Ensino Supervisionada no 1.2 Ciclo
" ://www.estudar.uevora. I P
Assungio Folque N Data da Publicagdo: 10-12-2019 Mestrado em Educag&o Pré-Escolar e . . < . . . . . . Intensificar o didlogo e reflexdo sobre a organizacdo curricular e programas de forma a conseguir uma monitorizagéo da articulagdo entre eles, numa
Oferta/mestrados/curso/(codigo N y . - 22ciclo| 29 PES Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim o N i A . T N
mafm@uevora.pt Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico L. . . . perspectiva integrada e integradora de curriculo. Motivar todos os docentes que colaboram neste ciclo de estudos para a participagdo em projetos de
/536 Pratica de Ensino Supervisionada no Pré-escolar 624 261 363 9 294 60 24 . . " ~ . « . . .
investigacdo focados em probleméticas da Educagdo Pré-escolar e 12 CEB. Promover a formag&o especializada/ p6s-graduada dos orientadores cooperantes em
supervisdo ou em areas relevantes para a sua fungdo.
N.2 do Processo: Ll s pa - - . . .
ACEF/1112/0121287 Iniciagéo a Pratica Profissional | 140 73 67 30 5 30 2 5 1- Assegurar que os alunos da IPP s3o adequadamente recebidos nas escolas onde se deslocam no &mbito das suas actividades
. y L L L . 2- Completar informagdo em falta sobre as normas para a avaliagdo interna dos professores
. ~ Carla Alexandra Lourengo Duarte Decisdo: Acreditado - 6 anos O sucesso escolar da populagdo discente é satisfatorio e & . N - . . S . . -
. B L - Escola Superior de Educagdo e L https alg.pt/pt/curso/17 L . . YL . N . . . cooperantes: quais os critérios cientifico/pedagégicos seguidos pela instituicio para manter ou prescindir no ano seguinte da colaboragéo de um dado prof.
Universidade do Algarve Faro Politécnico Publico Comunicacio Rocha Dionisio Gongalves a5 Data da Publicagdo: 02-05-2013 Licenciatura Educagdo Basica 19ciclo| 34 Iniciagdo a Pratica Profissional Il IPP 140 73 67 45 5 15 2 5 convenientemente acompanhado: Sim Em parte Em parte Sim Em parte Sim Em parte Em parte cooperante?
- cdionis@ualg.pt - Acreditagdo recente Em parte ) P X N
3- Levar a bom termo e nos prazos previstos o plano de doutoramento apresentado a CAE
N.2 do Processo: ACEF/1718/0121287 R, . . P .
Decisio: Acreditado - 6 anos Iniciagdo a Pratica Profissional Il 140 73 67 45 5 15 2 5 4- Aumentar a produgdo cientifica de qualidade de TODOS os docentes, em particular a nivel internacional.
Bodorclo Do oo 2 2
Iniciacdo a Pratica Profissional | 216 11 105 15 75 15 8 Rever a defini¢do dos objetivos gerais do ciclo de estudos tendo em conta que ele prepara técnicos superiores de educagdo; Rever articuladamente os
Elisabete Bat Constante d ht di . . Algumas unidades curriculares (5) registam um insucesso académico programas das unidades curriculares e assegurar a pertinéncia dos seus objetivos face aos objetivos gerais do ciclo de estudos; a identificagdo sistematica das
isabete Batoco Constante de ://www.esecd.ipg.pt/ensino
) . ) Acreditagdo descontinuada. . . 5 mic: . mais alto (Geografia de . . . N N N N competéncias a adquirir ou a desenvolver pelos estudantes; a coeréncia entre as metodologias (incluindo a avaliagdo) e os objetivos definidos; a resposta a
Brito licenciatura.aspx?id=14&curso= Licenciatura Educagéo Basica 12ciclo| 35 PP . N A o Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Em parte o . . AL - . N o x aplls . x
beta@i " £d 30 Basi N.2 do Processo: ACEF/1213/0203377 N2 do P NCE/14/1400496 Portugal, Fonética e Fonologia do Portugués, duas disciplinas de dificuldades de aprendizagem dos estudantes; a progressividade no ambito das varias unidades que constituem a Iniciagdo a Pratica Profissional; a concegdo
eta@ipg. ucacdo Basica . . .2 do Processo: L P - ~ X = . e =« . - N 5
pe-p Decisdo: Acreditado - 6 anos G Mest Matematica, Estudo do Meio Fisico e Social). geral das sessGes de orientagdo tutorial e a sua diversificagdo em fungdo da natureza de cada UC; Especificar critérios proprios da instituicdo para a selegdo e
rau: Mestre
icacdo: S ol - liaga it d ho da fungdo d ientad tes deste CE; ...
Instituto Politécnicoda | politécn bl Escola Superior de Educagio, Data;;a;)”:g;icao ECTS: 120,0 Iniciagdo a Prética Profissional Il 216 111 105 15 75 15 8 para a avaliagao no que respeita ao desempenho da fungao dos orientadores cooperantes deste
Guarda uarda olitecnico ublico Comunicagdo e Desporto L Decisdo: Acreditado
Acreditagdo recente . A
N.2 do Processo: ACEF/1819/0203377 Numero de Anos de Acreditacdo: 6
. . T Data da Publicagdo: 20-07-2015
http://www.ipz.ot/website/ensi Decisdo: Acreditado - 6 anos Pratica de Ensino Supervisionada | - Educacdo Pré-Escolar 675 345 330 45 285 25
y 3 e Data da Publicagdo: 08-01-2020 N ) 1. Incentivo a qualificagdo académica do corpo docente, criando condi¢des que permitam a conclusdo dos doutoramentos;
Filomena Bolota Velho no_mestrado.aspx?id=13&curso Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e o . « . . " . . . . . o - : =~ o
filomenavelho@i " —Educacio Pré-Escolar e Ensino Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico 2%ciclo| 25 Prética de Ensino S . da Il - 1.2 CEBl PES 345 Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim 2. Garantir que as UC da componente de Didaticas Especificas sejam lecionadas por docentes com formagdo especializada;
g =Educacao Pre-Escolar e Ensino = -1.2 . e N . . - . .
PE-P! do 12 ciclo d basi ratica de Ensino Supervisionada 675 330 45 285 25 3. Aumentar o nimero de publicagdes cientificas e a participagdo em projetos de investigagdo dos docentes afetos ao curso, na area predominante do CE.
o 12 ciclo do ensino bésico
indrio isciplinar - Fund de Relatério 81 21 60 45 15 3
Pratica Pedagégica | 108 70 38 30 8 4
N . . . . Acreditagéo descontinuada. . - . Em algumas UC hd objetivos, contetidos e metodologias (incluindo a avaliagdo) que necessitam ser reformulados. Ha programas de UC que ndo contemplam
. B . Maria José Nascimento Silva https://www.ipleiria.pt/cursos/c N.2 do Processo: ACEF/1112/0114727 O nimero de estudantes que completa o CE é inferior aos que se L L . o N _ o
Escola Superior de Educagdo e Ciéncias . . . . . 5 mAct . N L . P . . N . . . N N abordagens dos 0 aos 12 anos. As Praticas Pedagégicas proporcionam o contacto com instituicdes ndo escolares e escolares mas ndo possibilitam o contacto
. Gamboa ourse/licenciatura-em-educacao- Decis3o: Acreditado - 6 anos Licenciatura Educagdo Basica 12 ciclo| 100 Prética Pedagogica Il IPP 108 62,5 45,5 37,5 8 4 inscreveram inicialmente no curso. Apesar disso é evidente o sucesso Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim S . L o o .
Sociais migamboa@ipleiria.pt basica, . N.2 do Processo: NCE/14/1400651 ’ ’ ! nas varias UC com escolas do 22CEB e com contextos de educagdo nado formal de modo sistematico. Nem sempre a docéncia das Didaticas é assegurada por docentes com
& pletria-p Data da Publicago: 02-10-2013 Grau: Mestre formagao especifica em Didatica. O sistema de qualidade e o regulamento de avaliagdo de desempenho docente n&o estdo ainda totalmente implementados.
Instituto Politécnico de ECTS: 120,0 At ogi
L Leiria Politécnico Publico Acreditagdo recente x " Prética Pedagogica Ill 216 125 87 B 12 60 8
Leiria Decisdo: Acreditado
N.2 do Processo: ACEF/1718/0114727 . —
G L iad Nimero de Anos de Acreditagdo: 6
rau: Licenciado A - I " = .
https://www.ipleiria.pt/cursos/c ECTS: 180.0 Data da Publicaggo: 31-07-2015 Prética P em E de - Creche 270 85 185 15 140 30 10 1. Analisar as observagdes e rever o plano de estudos. 2. Melhorar e apresentar os programas de algumas UC, especialmente, o que se refere; a) a articulagdo
Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Clarinda Luisa Ferreira Barata ourse/mestrado-em-educacao- - o Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e . Pratica Pedagégica em Ed 3o de Infa - Jardim de Infancia 324 111 213 15 168 30 12 . . . . . . N entre as diferentes componentes que incluem as Didaticas (avaliagdo incluida); b) a ponderagdo na avaliagdo em algumas UC. 3. Assegurar que os docentes que
. . . . Decisdo: Acreditado - 6 anos N . . - 22ciclo| 20 PES Sem informagdo Sim Sim Em parte Sim Sim Sim . e - - N . ~ - A .
Sociais clarinda.barata@ipleiria.pt pre-escolar-e-ensino-do-1-o- — Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico lecionam as UC das componentes de Didaticas Especificas e Praticas de Ensino Supervisionadas possuem formagdo especializada, experiéncia e atividade
Data da Publicagdo: 07-03-2019 Prética Pedagogica do 1.2 CEB 420 174 246 15 200 31 14 ) - .
ciclo-do-ensino-basico/ - cientifica especificas nesses dominios.
Pratica Pedagdgica do 1.2 CEB || 378 132 246 15 200 31 14
Acreditagdo descontinuada. . L ) N .
N.2 do Processo: ACEF/1213/0202992 Introducdo a Investigacdo em Situacdes Educativa IPP 137,5 41,5 96 43 43 10 55 o o
s . No total dos estudantes inscritos nas UC do curso (2011/12), a média . o . . ~ .
. Decisdo: Acreditado - 6 anos . . Rever o Plano de Estudos de modo a concretizar plenamente as recomendagdes da CAE, em particular com a introdugdo de uma UC em metodologias de
N N . . https://www.eselx.ipl.pt/oferta- I de sucesso é de 86,6%, apresentando uma variagéo entre 73,2% (CN) e . R . . « . " - . o .
Instituto Politécnico de . L - . . Teresa Leite 5 n ) Data da Publicagdo: 09-12-2013 . . YL . i ) N . . . . N N investigagdo e reduzindo a dispersdo curricular. Rever e expandir os objectivos gerais do CE acrescentando os contextos educacionais ndo formais, em
. Lisboa Politécnico Publico Escola Superior de Educagdo . formativa/licenciaturas/educaca N Licenciatura Educagdo Basica 12ciclo| 105 05 93,2% (ED). As dreas onde se registam as maiores percentagens de Sim Sim Em parte Sim Sim Sim Sim Em parte . - . . I . . N . e
Lisboa teresal@eselx.ipl.pt N Acreditagdo recente N . P particular na IPP. Rever os objectivos e contetidos das UC valorizando a iniciagdo dos estudantes em actividades de investigagdo educacional. Clarificar o
o-basica sucesso enquadram-se nas expressoes artisticas e Educagao Fisica . - . - . . S
N.2 do Processo: ACEF/1819/0202992 (entre 90,9% e 93,2%). Na 4 de IPP it 92.1% conceito de relatdrio de estagio e sua organizagdo valorizando a componente investigativa.
Decisgo: Acreditado - 6 anos Intervengdo em Situacdes Educativas PP 250 75 175 16 145 14 10 enire 20,9% & 93,27). Na area de [, 0 sucesso situa-se nos =2, L.
Data da Publicagdo: 14-01-2020
Iniciagdo a Pratica Profissional | 84 41 43 30 3 10 3
Iniciagdo a Prética Profissional Il 84 41 43 30 3 10 3 Refere-se no RAA que hd sucesso nas diversas dreas cientificas do CE Ampliar a Iniciagdo a Pratica Profissional dos estudantes ao 22 CEB e, em particular, a contextos ndo escolares, como Museus, Bibliotecas e outros Centros
B . |https://www.uma.pt/ensino/1o- L .. R . (Educagdo, Expressdes e IPP com 100% de sucesso. As taxas de sucesso Interactivos de Educagdo, de modo a explorar todo o seu potencial e a cobrir maior nimero de contextos. Assegurar a coeréncia dos objectivos com a estrutura
Fernando Luis de Sousa Correia 3 ) . . s il 0 Iniciagdo a Pratica Pr 1l 84 41 43 30 3 10 3 . A . . . . - . . . .
§ doc@staff ¢ ciclo/licenciatura-em-educacao- Licenciatura Educagdo Basica 12ciclo| 20 PP a Estudo do Meio e Portugués, rondam os 80-90%. Sim Em parte Em parte Em parte Em parte Sim Em parte Em parte e com o plano de estudos, os contetdos, as metodologias e a avaliagdo das diferentes UCs. Tal como ja referido pela CAE, a instituicdo deve rever a natureza
ernandoc@staff.uma.,
P basica Acreditacdo descontinuada. Iniciagdo a Prédtica Profissional IV 84 41 43 30 3 10 3 Regista-se uma taxa menor de sucesso na UC de Matematica IV (50 a das UCs de didécticas especificas (que ndo devem ser confundidas com UCs de métodos ou modelos genéricos de ensino ou de curriculo). Igualmente, deve ser
° . ° . 60%). dada maior atengdo a componente investigativa da formagdo, explorando na IPP questGes relacionadas com as Didécticas Especificas.
N.2 do Professo. ACEF/1112/0118467 N.2 do Processo: NCE/14/1400521 Iniciagio & Pratica Profissi v 84 2 43 30 3 10 3
Decisdo: Acreditado - 6 anos Grau: Mestre
Data da Publicagdo: 10-04-2013 ECTS: 120,0 iciacdo a ati issi |
Universidade da Madeira | Madeira | Universitario Publico Faculdade de Ciéncias Sociais . .c e " Iniciagdo 3 Pratica Pr vi & 4 43 30 3 10 3
Acreditagdo recente. Decisdo: Acreditado - 6 anos L. dagdei 150
N.2 do Processo: ACEF/1718/0118467 Data da Publicacdo: 03-08-2015 Registo inicial: Prética Pedagdgica | 280 130 10 | 120 10
isdo: itado - - _07- indri ] 4ti 6gi 72 .
https://www.uma.pt/ensino/2o Decisgo: Ac.redljado 3anos R/A-Cr 322/2015 de 15-07-2016 Seminiirio de Reflexéio sobre a Pritica Pedagdgica | 112 40 20 20 4 E preciso, rever a alocagdo das UC - "Contextos e Aprendizagem na EI" e "Desenvolvimento Curricular..." no 42 Semestre, ja que elas proporcionam uma visdo e
Ana Maria Franga Freitas Kot |~ = 2 PSR PO Data da Publicagdo: 20-02-2019 Mestrado em Educaci Pré-Escolar e Prética Pedagogica Il 280 150 130 10 | 120 10 gestdo integrada do curriculo de ambos contextos e, por isso, sera mais adequado anteceder ou funcionar em simultdneo com a PES. Todas as UC deverdo
’ ciclo/mestrado-em-educacao-. - ; ; - ) ) ) ) . ) o - - . . -
Kotecki pre-escolar-e-ensino-do-1o-ciclo Ensino do 12 Ciclo dco Ensino Basico 29ciclo| 20 eminario de Reflex3o sobre a Pratica Pedagégi ||| 09/08/2016 | PES 112 72 40 20 20 4 Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim incluir OT. Elaborar o programa da UC "Desenvolvimento Curricular..." e os das novas Opg¢des introduzidas no plano de estudos. Fazer as alteragdes aos
anak@staff.uma.pt do-ensino-basico Pratica Pedagégica "|| 280 150 130 10 120 10 programas com bibliografia desatualizada. Melhorar a especializagdo do corpo docente em algumas dreas do ciclo de estudos, nomeadamente nas Didaticas
Especificas e Supervisdo, de modo a satisfazer os critérios de qualificagdo para o ensino universitario.
emindrio de Reflexdo sobre a Prética Pedagégica Ill 112 72 40 20 20 4
Relatério da Pratica Pedagégica 224 124 100 100 8
Acreditagdo descontinuada. . . A eficiéncia formativa é duvidosa: hd muitos estudantes que ndo
Observagdo e Estudo de Contextos Educativos 150 75 75 10 20 45 6 . . e
N.2 do Processo: ACEF/1112/0121152 terminam o curso em 3 anos. Nas 4 areas cientificas, o sucesso escolar 0s objecti d f ad | dos d \ d teddo das UC. R das UC: A . rted biecti
s objectivos do curso, agora reformulados e alargados devem ser plasmados no contetido das UC. Rever os programas das UC: A maior parte dos objectivos
Adelaide Jodo Cardoso Marques Decisdo: Acreditado - 6 anos oscila entre 82,5% (FEG) e 88,9% (FAD). As % de sucesso académico d . N ' g ) N 8 L P L Proe! ; P .
. " . . ~ o I e ~ das UC ndo estdo operacionalizados nem sdo mensurdveis. Por vezes, na mesma UC, ha objectivos formulados em termos de ensino e outros em termos de
Instituto Politécnico de L - Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Proencga http://www.esep.pt/pt/oferta- Data da Publicagdo: 03-06-2013 . . YL . parecem razoavelmente boas. A % de sucesso a Matemdtica (34%) ndo . . . . . ) L L R N A A )
Portalegre | Politécnico Publico . . N . . e x Licenciatura Educagéo Basica 12ciclo| 35 PP . . . B Em parte Sim Sim Sim Sim Sim Em parte Em parte aprendizagem. Reformular vérias UC nos seus objectivos, integragdo de contetdos, sendo melhor esclarecidas as metodologias de trabalho. Apresentar os CVs
Portalegre Sociais adelaideproenca@ipportalegre.p formativa/educacao-basica Acreditagdo recente é razoavel nem sequer as reflexdes feitas no RAA (15,3% de alunos ) > N N L L
~ - dos profs cooperantes. Aumentar o n2 de locais de IPP. Atribuir a leccionagdo das UC a docentes com perfil cientifico adequado. Esclarecer qual a légica
t N.2 do Processo: ACEF/1718/0121152 que ndo completam a avaliagio). 34+15=49% de sucesso (ou 51% de e e a0
. ) R . ) N ) - cientifico/pedagodgica de atribuigdo do n? de ECTS de cada UC.
Decisdo: Acreditado - 3 anos insucesso) é um valor muito negativo que requer uma maior reflexdo
Data da Publicagdo: 17-02-2020 Intervengdo em Contextos Educativos 250 125 125 15 80 30 10 No curso
&0 a Pratica Pr ional I: C e Perfis 81 51 30 30 3
Acreditagdo descontinuada.
N.2 do Processo: ACEF/1213/0210252 1 - concretizagdo da proposta de reestruturagdo curricular ja aprovada pelo Conselho Técnico-Cientifico;
Grau: Licenciado 2 - substitui¢do, por qualquer um dos docentes mencionados pela |ES na sua pronuncia ao relatério preliminar, do docente responsavel pela implementagdo do
ECTS: 180.0 Iniciagdo a Pratica Profissional II: Observagdo e Cooperagdo nos Contextos Educativos 135 65 70 20 50 5 Bom sucesso e equilibrado entre as diferentes UC. Os dados CE, dado que a drea central da atual coordenadora ndo é coincidente com a drea principal do CE (educagéo).
Celda Maria Goncalves Morgado |https.//www.ese.ipp.pt/cursos/li Decisio: Acrec]itado apresentados no relatério (e no "relatério sintese" 3 - conclusdo do trabalho da comissdo ja nomeada para esse efeito, da revisdo criteriosa dos programas das unidades curriculares por forma a (i) explicitar as
celda@e:;e.ipp.pt & .cenc\'a(ura 30001206 Nimero de Anos de Acreditacio: 6 N.2 do Processo: NCE/14/1401201 Licenciatura Educagdo Basica 12ciclo| 65 PP atualizado) evidenciam que nem todos os estudantes que ingressam Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Em parte competéncias dos estudantes para as quais cada uma contribui, (ii) articular os seus objetivos com os objetivos gerais do ciclo de estudos e com o perfil de
Data da Publicacdo: 23-04-2014 Grau: Mestre no Ciclo de Estudos terminam o saida desejavel dos diplomados, (iii) adequar as metodologias e os processos avaliativos aos objetivos/contetdos de formagéo;
Instituto Politécnico do ECTS: 120.0 Iniciagdo a Pratica Profissional Ill: Observagdo e Cooperagdo nos Contextos Educativos 112 57 55 15 40 4 curso nos 3 anos. 4 - incrementar a investigacdo sobre problematicas da area cientifica principal deste ciclo de estudos - Educagdo. Além das anteriores recomendagdes, a CAE
Porto Porto Politécnico Publico Escola Superior de Educacdo Deciso: Acrec]itado evidencia ainda a importéncia, no sentido da garantia da qualidade global do CE, de que a IES monitorize e avalie os resultados da reestruturagdo curricular, no
Acreditacdo recente Nimero de Anos de Acreditacao: 6 sentido de perceber se os resultados desejados estdo a ser atingidos.
N.2 do Processo: ACEF/1819/0210252 Data da Publicag5o: 09-06-2015 Iniciagdo a Pratica Profissional 1ll: Observagio e Cooperacio nos Contextos Educativos 112 57 55 15 40 4
Grau: Licenciado
ECTS: 180,0
Decisdo: Acreditado
Deolinda Alice Dias Pedroso ht . : Nimero de Anos de Acreditagéo: 6 Mestrad ed 50 Pré-Escol Metodologias especificas na Educagdo de Infancia 1485 103,5 45 45 55 A CAE recomenda que a IES equacione a possibilidade de oferta de UC optativas no plano de estudos, a ser cumprido no imediato. Finalmente, a CAE
s://www.ese.ipp.pt/cursos, s estrado em Educag&o Pré-Escolar e
Ribeiro Data da Publicagdo: 23-01-2020 ) N < N e 2°ciclo| 45 . . L PES Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim recomenda o incentivo a continuada qualificagdo do corpo docente nas areas do CE, de modo a aprofundar a coeréncia entre o perfil dos docentes e a
. . mestrado/30001295 Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bésico Prética Educativa Supervisionada 621 367 254 4 220 30 23 e 3 . - o . )
ribeirodeo@ese.ipp.pt especificidade deste CE. No mesmo sentido, o incremento da atividade cientifica e de publicagdo por parte de todo o corpo docente nas areas do CE.
Pratica Educativa Supervisionada 621 367 254 4 220 30 23
30 a Pratica Profissional I (C de Creche ou Jardim de Infancia) 108 20 88 36 2 50 4
Bento Filipe Barreiras Pinto ht . . . Acreditacio descontinuada S tre 86 e 100%. As & " de classificacs Relativamente a coordenagdo do ciclo de estudos, a CAE considera que o reconhecimento, pelo conselho-técnico cientifico, de um dos docentes indicados como
s://siese.ipsantarem.pt/ese . 30 3 Prati issional i fanci ucesso entre 86 e . As dreas com percentagens de classificagGes
Cavadas 2 ) . < . . YL . a Pratica Pr 11 (C de Jardim e 1.2 CEB) 108 20 88 36 2 50 4 > L P L 8 4 . . N N N N especialista de reconhecida experiéncia profissional, ndo cumpre os requisitos legais. Assim, dos dois coordenadores indicado, apenas o docente com grau de
bento.cavadas@ese.ipsantarem cursos_geral.FormView?P_CUR N.2 do Processo: ACEF/1213/0218367 Licenciatura Educagdo Basica 12ciclo| 28 PP menos altas sdo Linguistica e Sim Sim Em parte Sim Sim Sim Sim Em parte doutor poderd assumir a coordenacio do ciclo de estudos. De igual modo, a CAE considera que a IES deve dar atencio a0 nimero e 4 qualificacio do corpo
: N P : SIGLA=LEBA1 Decisdo: Acreditado 6 anos N.2 do Processo: NCE/14/1401886 a Pratica Pr L1l (C de 1.2 CEB e 2.2 CEB) 108 20 88 36 2 50 4 Ciéncias Fisicas e Quimicas. P ¢ d N bes - to de CE 9 Se of ¢ g i P
- ocente para assegurar o conjunto de ue se prop&e oferecer.
P Data da Publicagdo: 08-09-2014 Grau: Mestre P 8 g a Prop
Instituto Politécnico de santarém | Politécnico Pablico Escola Superior de Educagdo de ECTS: 120,0 30 a Pratica Profissional IV (dif de pratica profissional) 108 20 88 36 2 50 4
Santareny Santarém Acreditagfio recente DecisSo: Acreditado Pratica de Ensino Supervisionada - Creche 270 150 120 10 | 100 | 10 10
. . N.2 do Processo: ACEF/1819/0218367 Numero de Anos de Acreditagdo: 6 — . " . TR - P . o . ~
Maria Joao Cardona Correia > N o Investigagdo na Pratica de Ensino Supervisionada | 54 30 24 24 2 1. Ainstituicdo deve assegurar a especializagdo académica do corpo docente, criando condigdes que permitam a conclusdo dos processos de doutoramento em
Antunes https://siese.Ipsantarem.pt/ese, DecisSo: Acreditado Data da Publicagfo: 20-07-2015 Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ati 5 " i 8 el curso e/ou a obteng&o do titulo de especialista
. d . t cursos_geral.FormView?P_CUR Nimero de Anos de Acreditagdo: 1 Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basi 22ciclo| 28 Prética de Ensino Supervisionada - Jardim de Inféncia PES 324 180 144 10 124 10 12 Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim 2 A UC de PES e de DE sej tribuid d ¢ . f « i
mjoao.cardona@ese.ipsantarem SIGLA-MEPELC Data da Publicacdo: 07.05.2020 nsino do 12 Ciclo do Ensino Bésico Pratica de Ensino Supervisionada no 12 CEB - 12 e 22 anos| 324 180 144 10 124 10 2 - Assegurar que as UC de PES e de DE sejam atribuidas a docentes com formagdio especifica.
.pt Investigagao na Pratica de Ensino Supervisionada Il 81 25 36 36 3 3. Incremento da atividade cientifica e de publicagdo, por parte de todos os docentes, no dmbito do curso.
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 Ciclo do Ensino Basico — 3.2 e 4.2 anos 297 165 132 10 112 10 11
Contextos Educativos e Pratica Pedagdgica 108 60 48 31 12 5 4
2 [Curso - Carteira de Competéncias 135 75 60 9 39 12 5
http://www.si.ips.pt/ese si/curs Etapa de preparagdo para o ingresso nos Mestrados de formagdo profissional para a docéncia e a hipétese de uma saida profissional especifica ndo definida.
Ana V.Vla.rla Pires P.essoa /_S'I"'a os_geral.FormView?P_CUR_SIGL Licenciatura Educagdo Basica 12 ciclo| 70 PP O aipr.oveltamen.t? escolar & mul(lo.bom emlb(?ra haja alg”"“'f’s Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Contudo, com vista a dar a esta Lic. maior identidade no dominio da educagdo basica e a alargar o leque de empregabilidade dos diplomados, recomenda-se
Cristina dos Reis Ferreira A-LEB disciplinas com dificuldades, e.g. Fisica e Quimica e Matematica. ampliar a formag&o a contextos ndo formais de educagdo. Propde-se ainda que se estruture um conjunto de competéncias transversais a obter nas diversas
Ped ia e Pratica Pedagogi 135 75,5 59,5 12,5 7,5 27 12,5 5 Unidades Curriculares do curso dando, assim, uma coeréncia maior a esta formag&o educacional geral. Como exemplo podemos referir a sensibilizagdo a temas
L . como Educacdo Intercultural, Educagdo para a Inclusdo, Maus tratos Infantis e Criangas em Risco, Educagdo para a Saude, entre outros. Continuar a
R Acreditacfio descontinuada. implementar e a consolidar os mecanismos de garantia da qualidade com periodicidade, de forma aos seus resultados continuarem a contribuir para agdes de
N.2 do P.roﬁcesso. AC_EF/MH/OHZ‘MZ N.2 do Processo: NCE/14/1401001 melhoria. Nas UC de Ciéncias Sociais, Literatura para a infancia, Materiais na Experiéncia Matemadtica e Oficina de Investigagdes, entre outras... devem formular-
Decisdo: Ac.redljado - 6anos Grau: Mestre se os objetivos em termos de competéncias de aprendizagem e atualizar a Bibliografia. Nas unidades curriculares assinaladas indicar o peso respetivo das
Instituto Politécnico de | L . X . Data da Publicagfo: 03-10-2013 ECTS: 120,0 Ped ia e Pratica P i 135 75,5 59,5 12,5 7,5 27 12,5 5 diferentes componentes de avaliagdo. A CAE congratula-se com a reflexdo e tomadas de decisdo pelos 6rgéos e estruturas competentes que a IES iniciou ou
Setubal Setubal Politécnico Publico Escola Superior de Educagéo L Decis3o: Acreditado concretizou, e conducentes a melhorias significativas no Ciclo de Estudos de Licenciatura em Educagdo Basica (12 Ciclo de Bolonha). De facto, algumas das
Acreditagdo recente Némero de Anos de Acreditagio: 6 propostas que a |ES apresenta na Prontncia (24/7/2013) entram em vigor ja no ano lectivo de 2013/14 e outras, subsequentemente.
N.2 do Processo: ACEF/1718/0122442 -
. ) Data da Publicagdo: 05-06-2015
Decisdo: Acreditado - 6 anos
Data da Publicagdo: 07-03-2019 Estagio | - Jardim de Infancia 270 150 120 35 50 35 10
1. Dar continuidade a reflexdo sobre a organizagdo curricular e programas de forma a conseguir
Estégio Il - Creche 162 90 72 24 24 24 6 uma monitorizagdo da articulagdo entre eles, numa perspectiva integrada e integradora de curriculo.
2. Reforgar a especializagdo do corpo docente em alguns dominios do plano de estudos,
Jorge Pinto / Elisabete maria http://www.si.ips.pt/ese si/curs L. nomeadamente em Supervisdo Pedagdgica, Metodologia da Educagdo de Infancia e algumas
Mestrad Ed do Pré-Escol. Estagio Il - 12 ou 22 anos EB 324 180 144 48 58 38 12 IR o
Xavier Vieira Gomes os_geral.FormView?P_CUR_SIGL Ees'ra ;) e;r; G Lllcadga: r.e SBCO .ar € 29ciclo| 30 8 PES Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Diddcticas Especificas.
jorge.pinto@ese.ips.pt A=MPE1C nsino do 1% ticlo do Ensino Basico 3. Fomentar a integragdo dos docentes em Centros de Investigagdo reconhecidos pela FCT e
Semindrio de Investigagdo sobre Préticas Pedagégicas 1215 67,5 54 20 18 16 4,5 incentivar a participagdo em projectos de investigagdo e em publicagdes nacionais e internacionais
com revisdo por pares, relevantes para o curso e respectivas dreas de especializagdo. Importa definir
Semindrio de Investigacdo sobre Praticas Pedagdgicas 121,5 67,5 54 20 18 16 4,5 linhas de investigagdo que sustentem o curso nas quais se venham a inserir os trabalhos dos
estudantes e dinamizar a produgdo cientifica de todos os docentes evitando uma concentragdo de
Estagio IV - 32 ou 42 anos EB| 324 180 144 48 58 38 12 publicagdes num nimero limitado de professores.
4. Continuar a apostar na formacdo dos professores cooperantes.
Inicia¢do a Pratica Profissional | 81 49 32 32 3
Iniciagio & Pratica Profissional Il 81 49 2 2 3 Bom sucesso e. e('qu.lllbrado entre as dlfer?ntes LVJC. As UC com 1) Rever E.iS pol/l't\c:?s deleoca(;ao de. servico doce'nvte ass?glfram.j'o que o perfil docente é adequado no amb-\to"das uc iitr\b'uldas. A Pro.nunc\a (10.03.2014)
Linda Maria Balinha Saraiva http://www.ipve.pt/educacao- histdrico de taxa de aprovagdo mais assinala “a situagdo referenciada no relatério preliminar ja se encontra alterada no presente ano letivo”, mas ndo ha as evidencias aportadas.
lind. va@ N " B .b = Licenciatura Educagdo Basica 12ciclo| 64 Iniciagdo a Pratica Profissional Il PP 81 49 32 32 3 baixa tém sido as de Geometria, Teoria Elementar dos Numeros, Sim Sim Sim Sim Sim Em parte Em parte Em parte 2) Rever as unidades curriculares (a prontncia indica melhorias no desenho e organizagdo das UCs mas s6 apresenta evidéncias na UC de Ciéncias Fisico-
indasaraiva@ese.ipvc. asica
pve.p I Ciéncias Fisico-Naturais | e Naturais 1); em particular: (i) operacionalizar objectivos (ii) definir objectivos em termos de aprendizagem (iii) definir ponderagdes dos diferentes métodos de
L . Iniciagdo a Pratica Profissional lll 1215 735 48 48 45 Elementos da Matemética. avaliagdo das aprendizagens (iv) rever UC com bibliografia datada
Acreditagdo descontinuada.
N.2 do Processo: ACEF/1213/0215517 N.2 do Processo: NCE/14/00796 Iniciagdo & Prética Profissional Ill 1215 735 48 48 45
Decisdo: Acreditado - 6 anos
Data da Publicago: 12-05-2014 Grau: Mestre
Instituto Politécnicode | Viana do o - ) ; ser ECTS: 120,0 e o ) ST
e adh Castelo Politécnico Publico Escola Superior de Educacdo Decisio: Acreditado Observacéo e Praticas Educativas na Primeira Infancia 108 76 32 32 4 Com base nos elementos disponibilizados pela IES na Apresentagio do Pedido e na Prontincia (27/05/2015) apresentada em resposta ao Relatério Preliminar
Acreditagdo recente y i
o tac: Nimero de Anos de Acreditagdo: 6 da CAE, foram analisados com
N.2 do P.m“CESSO! AC.EF/1819/0215517 Data da Publicaio: 09-06-2015 detalhe os diversos aspetos deste Ciclo de Estudos. A CAE considera que, na presente proposta,
o http://www.ipvc.pt/mestrado- Decisdo: Acreditado - 6 anos ~ . estdo reunidas as condigdes para acreditagdo do curso, uma vez que predominam os aspetos
Joana Oliveira ) Data da Publicacio: 24-01-2020 Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e o L. ) . . . . . . N . . . . . . ) o ) . L. L.
joanaoliveira@ese.ipv.pt educacao-pre-escolar-ensino-1- €ao: Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico 2%ciclo| 24 Prética de Ensino Supervisionada PES 688,5 416,5 272 77 195 25,5 Sem informagdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim positivos e o cumprimento dos parametros de avaliagdo estabelecidos, de que destaca: 1. Pedido informado com deliberag6es dos drgdos estatutarios; 2.
. ) ciclo Estrutura curricular de acordo com o DL 79/2014; 3. Plano de estudos e programas bem estruturados e coerentes;
4. Corpo docente qualificado e especializado com vasta experiéncia nas areas do curso e ligagdo
estdvel a institui¢do. 5. Rede de escolas e orientadores cooperantes qualificados e com experiéncia na formagdo para estes niveis de ensino. Qualidade e
Pratica de Ensino Supervisionada 688,5 4165 272 77 195 25,5 quantidade dos recursos humanos da instituicdo para a implementagdo da PES; 6. Melhoria da produgdo cientifica do corpo docente nos ultimos anos.
Metodologia da Investigagdo 81 48 33 30 3 3
25
i tad.pt/VPT/Area2 Planificago e Avaliagio de Ensino 81 a8 33 30 3 3 Os dados.séo d.if"CEiS de interpretar. O RAA refere (7.1.1) que haviam A CAE teve de ponderar um RAA inicial totalmente inadequado, seguido de seis respostas muito \
Carlos Alberto Alves Soares estudar/ofertaeducativa/1ciclo, 25 38-44-58 licenciados nos anos 09/10, 10/11, 11/12, dos quais 29-34-35 parciais (27.9.13) com uma visita muito informativa, a Prontncia subsequente construtiva (27.11.13) bem como a resposta de 21.1.14. A luz de todas as
Ferreira Paginas/1CicloCurso.aspx?idnum Licenciatura Educagdo Basica 12 ciclo PP graduaram-se em N anos. Em 2011-12, 21 alunos necessitaram de até | Em parte Em parte Em parte Em parte Em parte Sim Em parte Em parte evidéncias agora disponiveis, a CAE recomenda que este curso deve ser acreditado, mas com condigdes. Apesar dos problemas que restam, a Prontncia e
caferreira@utad.pt o - - Acreditacio d uad Observagio das Instituigdes Educativas 162 96 66 225 | 37,5 6 6 N+2 anos para se graduarem. Ha claramente questdes por resolver em resposta de 21.1.14 justificam a confianga da CAE na nova governagdo da Universidade para dar seguimento as mudancas necessarias. Apesar destes
- creditagdo descontinuada. 25 torno das UCs em Matematica e Portugués. elementos muito positivos, e sem prejuizo de recomendagdes da CAE feitas ao longo deste relatério, certas condigdes ainda precisam ser atendidas: 1) todos
o . o .
N.2 do P.roﬁcesso. AC_EF/HB/OZOGO” N.2 do Processo: ACEF/1213/0223397 os objetivos das UC devem ser mensuraveis e exigir competéncias identificaveis. 2) rever recursos humanos dentro da Universidade atribuidos a supervisdo das
. . Decisdo: Ac.redlfado - 6anos Grau: Mestre préticas profissionais/IPP e medidas adequadas, se necessérias, sejam tomadas. 3) elaborar protocolos com todas as entidades envolvidas na IPP 4) identificar
Universidade de Tras-os- Vila Real | Universitario Publico Escola de Ciéncias Humanas e Sociais Data da Pub.llcagao: 04-03-2014 _EETS: 120’_0 Observagdo das Atividades Educativas 162 % 66 225 | 375 6 6 necessidades especificas desta Licentiatura em termos de recursos fisicos e materiais (efectivamente, um inventério dos recursos necessérios para este curso
Montes e Alto Douro Acreditagdo recente Decisdo: Acreditado 25 especifico).
N.2 do Processo: ACEF/1819/0206077 Numero de Anos de Acreditagdo: 6
Decisdo: Acreditado - 6 anos Data da Publicagdo: 04-07-2014 Integragdo na Pratica Pedagégica na Educagio Pré-Escolar 162 96 66 6 45 15 6
Data da Publicagdo: 03-09-2019 45 A pronuincia e a resposta de 3/6/14 resolveram vérios problemas estruturais referidos pela CAE no
- L L. . R L. seu relatdrio preliminar. Mas ndo todos. Subsistem fragilidades que importa serem resolvidas tendo
http://www.utad.pt/vPT/Area2 Integragdo na Pratica Pedagégica no 1.2 Ciclo do Ensino Basico 162 96 66 6 45 15 6 . . . . o X
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Legenda:

TP - Tedrico-Pratico / TC - Trabalho de Campo / TA - Trabalho Auténomo / OT - Orientagdo Tutorial / E - Estagio / S - Seminario / PL - Prética Laboratorial

DTE - Didatica e Tecnologia Educatica ; ENS - Ensino ; IPP - Iniciagdo a Pratica Profissional ; PES - Pratica de ensino Supervisionada




