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Sumario

Assumindo que a escola ¢ o espago privilegiado da agdo do sistema
educativo e de que este tem como nucleo central o curriculo, reveste-se
de particular interesse a compreensdo do papel deste ultimo no ambito
das historias de vida. No pressuposto de que a andlise de narrativas (sob a
forma de relatos) de memorias de professores, enquanto alunos e enquan-
to professores, ndo deve deixar de considerar os conteidos ensinados e
aprendidos na escola, ¢ importante que se aborde o conceito de curriculo
numa Gtica que realce a sua diversidade, multiplicidade e complexidade,
em particular no que diz respeito a sua relagdo com a praxis.

Neste contexto, hd que clarificar e distinguir as dimensées que in-
tegram o conceito de curriculo para que se possa, relevando também as
suas vertentes historica e etnografica, questionar o significado de curri-
culo que transparece das narrativas em anélise no projeto de investigagao
“Memdrias na Escola - natureza e efeitos”. Enfatiza-se o papel de charnei-
ra que o curriculo assume, vulgarmente, entre memdrias e identidades,
através da transposigdo das reflexdes sobre os lugares de memoria (passa-
do) e da reconstrugao de representagdes que dai resulta (presente), para o
processo de construgdo de identidades (futuro) que decorre e se torna no
corolario de qualquer histéria de vida.
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Introdugio

A memoria tem duas fung¢des primordiais: clarificagio do percurso
temporal e configuragio da identidade. Estas duas fun¢des enquadram-se
nos relatos em andlise, os quais se encontram contextualizados na Escola,
institui¢do vocacionada para a Educagio, cujo conceito carece de algum
questionamento o que, embora extrapolando o objeto deste capitulo, ndo
invalida o registo de uma curta reflexao.

E frequente afirmar que a Educagdo passa pela escola e assenta no
‘ato educativo mas, de imediato, surge a questdo sobre o que se entende
por ‘ato educativo, cuja resposta parece consensual ao integrar duas agdes
distintas ainda que complementares: ensinar e aprender. Estas duas agoes
desenvolvem-se sustentadas em contetidos que podem pertencer a categorias
diferentes e assumir formatos distintos, destacando-se, a titulo de exemplo:
conhecimentos, competéncias, aptidoes, crengas, atitudes e valores. Estamos,
de facto, perante um conceito complexo — curriculo — o que tera levado
Goodson (2001: 230) a escrever “(...) para compreender, completamente,
0 processo de escolarizagdo é preciso olhar para o interior do curriculo”

O curriculo é presumido como o espago da diversidade dos saberes e
dos contetidos e o lugar das aprendizagens. Alguns desses saberes, con-
teados e aprendizagens tiveram efeitos significativos, projetando-se em
memorias que podem ser utilizadas no processo de construgdo de iden-
tidades. E com base neste pressuposto e recorrendo as narrativas reco-
lhidas dos professores, que se estruturou este capitulo em cinco pontos.
O primeiro ponto apresenta a evolu¢do do conceito curriculo, a cuja es-
tabilizagdo se dedica o segundo ponto, procedendo-se no terceiro ponto
a sua operacionaliza¢do e, no quarto ponto, a andlise e interpretacdo das
percegdes de curriculo nos diferentes testemunhos. O quinto, e tltimo,
ponto mostra o papel do curriculo como charneira na transposi¢do das

memdrias para o processo de formac¢ao de identidades. Numa breve con-
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clusdo, procura-se relacionar ou integrar vivéncias transmitidas nos rela-
tos em analise neste projeto com dimensdes do conceito de curriculo, na

sua perspetiva tedrica.

1. Evolugio do Conceito de Curriculo

Tradicionalmente, o curriculo foi percebido como informagao passada
de uma geragdo para outra na forma de conhecimento organizado. Nesta
perspetiva, uma defini¢do de curriculo poderia compreender as matérias
essenciais ou uma cole¢ido de materiais para as diferentes aprendizagens.
Mais tarde, profundas mudangas sociais produziram a escola instituciona-
lizada, acarretando a necessidade do desenho prévio a aplicagdo do curri-
culo, 0 que aumentou a proliferagdo do seu significado. Alguns entendem-
-no como a acumulagio e organizagdo dos saberes contidos nas matérias
escolares, outros consideram-no como modos de pensamento e inquérito
sobre os fenémenos do mundo e outros, ainda, designam de curriculo as
experiéncias acumuladas pela nagéo, etnia, ou mesmo grupo social.

O termo curriculo surge, no campo da Educacéo, ligado a preocupa-
¢Oes de organizagdo e método (Hamilton, 1992) e foi nos Estados Unidos
da América que ele apareceu, pela primeira vez, para designar um campo
especializado de estudos, tal como hoje o consideramos®. No comeco do
século XX, o curriculo torna-se, entdo, num objeto de estudo e de pesquisa,
nos Estados Unidos, tendo a sua primeira expressdo em Franklin Bobbitt,
com o livro publicado em 1918 que apresenta este termo por titulo®.
Numa primeira referéncia, como diagndstico a fungio desempenhada
pelo curriculo, Bobbitt afirma: “Temos estado a desenvolver conhecimen-
to e ndo a sua funcio; temos estado a desenvolver o poder de reproduzir
factos em vez dos poderes de pensamento e sensagao e vontade e actuagdo
relacionados vitalmente com a vida mundial” (2004: 38-39). Ao procurar

centrar uma defini¢do de curriculo, 0 mesmo autor escreve:

*  Importard reconhecer que, com este significado, s6 muito recentemente (a partir do dltimo
quartel do século XX) o termo curriculo passou a ser utilizado em paises europeus como
Franga, Alemanha, Espanha e até Portugal.

Tomando como referéncia, a tradugio em lingua portuguesa publicada em 2004, pela Didati-
ca Editora.
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“A palavra curriculum (...) aplicada a educagéo, consiste na série de
coisas que as criangas e jovens devem fazer e experimentar para desen-
volverem capacidades para fazerem as coisas bem feitas, que preencham
os afazeres da vida adulta, e para serem, em todos os aspectos, o que os
adultos devem ser” (ibid.: 74).

Nestas duas afirmagdes ressalta a preocupagao pelo aprender a fazer e
aprender a ser, numa perspetiva socializante e no sentido da identificagao.
Esbogam aquilo que acentuou a tendéncia forte e, por vezes exclusiva, de
centraliza¢do do curriculo em qualquer sistema de educac¢io e de forma-
¢do. E foi, precisamente, a influéncia crescente da Educagdo na Sociedade,
ainda na primeira metade do século XX, que provocou profundas altera-
¢des no conceito de curriculo. Tendo sido identificado com o conjunto
de conhecimentos a adquirir, passou a dar importancia a0 modo como
se organizavam esses conhecimentos e a sobrelevar o sentido de ‘estilos
de pensamento’ procurando, assim, eliminar a distingdo entre conteudos
€ processos.

Em meados do século XX, a defini¢do de curriculo alargou, passando
a ter em consideragdo a diversidade dos aprendentes e a projecao das suas
diferencas quanto as caracteristicas reveladas e aos interesses manifestos.
O foco passou a estar naquilo que era experienciado pelo estudante: a de-
finicao dos objetivos e a consequente determinagdo dos conteudos deve-
riam contemplar o desenvolvimento de capacidades e de aptiddes. Neste
particular, Tyler (1949) desempenhou um papel relevante ao retomar e
sedimentar os estudos sobre curriculo em torno das ideias de organizagdo
e desenvolvimento, tendo por base toda a aprendizagem planificada e di-
rigida pela escola para atingir os seus objetivos educacionais. Para este au-
tor, o curriculo deveria, portanto, dar a resposta a quatro questoes bésicas
(Vd. figura 1): (1) que objetivos educacionais deve a escola atingir? (2) que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilida-
de de alcangar esses propositos? (3) como organizar eficientemente essas
experiéncias educacionais? e (4) como podemos ter a certeza de que esses

objetivos foram alcangados?.
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FIGURA 1 - Questdes bésicas do curriculo
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Adaptado de Tyler (1949)

Estamos perante um rationale, ou seja uma légica que estabelece uma
relagdo causal e consequente, permitindo a justificagio argumentativa.
Entretanto, contrariando ou completando esta perspetiva técnica, duas
linhas de pensamento se vao afirmando e cruzando. Uma corresponde a
abrangéncia do curriculo, alargando o seu espago, na mistica daquilo que
o aluno ‘tem de saber’ e, por isso, ‘tem de aprender’ A outra, em resposta
ao desafio da mutabilidade que exige flexibilidade, sustenta-se em proces-
sos sociolégicos e aponta uma visdo caleidoscépica do curriculo, conju-
gando espacos de luz e sombra e evidenciando um processo multifacetado
do que se ensina e do que se aprende sob os auspicios da escola, ainda que
sejam socialmente conhecidos ou desconhecidos.

No tltimo quartel do mesmo século XX, motivados por preocupagdes
econdmicas e financeiras, mas tendo, também, presentes preocupagdes
que se prendem com a realiza¢do de projetos individuais, alguns tedricos e
planificadores do curriculo refocalizaram o seu conceito, acentuando a di-
menséo do produto ou dos resultados, num apelo a que, os enunciados dos
objetivos a atingir pudessem desenhar os perfis de formagéo explicitando
o que o aprendente deveria adquirir e transportar para o campo profissio-
nal. Esta orienta¢ao implicou a reformulagio na natureza e na organizagio
dos contetidos que passaram a ter como referente as ‘competéncias’

Direciona-se a reflexdo para as teorias do curriculo, recordando-as se-
gundo Silva (2000) que as agrupa em trés conjuntos com a designagao de
tradicionais, criticas e pds-criticas. Cada um destes conjuntos releva as

géneses ou os principios que fundamentam conceitos de curriculo.
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QUADRO 1 - Teorias curriculares

Teorias curriculares
Teorias tradicionais Teorias criticas Teorias pds-criticas
Ensino Organizagio | Ideologia Relagdes Identidade, | Represen-
sociais alteridade, | tagdo

de produgdo | diferenca

Aprendiza- Planeamento | Reprodugdo | Consciencia- | Subjetivi- Cultura
gem cultural e lizagao dade

social
Avaliacio Eficiéncia Poder Emancipagdo | Significagdo | Género,

elibertagio [ ediscurso | raca,

etnia,

sexualidade

Metodologia | Objetivos Classe social | Curriculo Saber- Multicultu-
oculto poder ralismo

Didatica Capitalismo | Resisténcia

Adaptado de Silva, 2000:16

Da anélise dos termos inscritos em cada uma das teorias, ressaltam as
significativas diferencas das suas categorias tornadas responsaveis pelas
matrizes das teorias em referéncia. E dessas matrizes que emergem os re-
ferentes dos conceitos de curriculo.

Analise-se, entdo, o conceito de curriculo seguindo trés passos: num
primeiro, lista-se um conjunto de defini¢des do termo, tendo em conta
a diversidade de perspetivas que as originaram; depois, agrupam-se es-
sas defini¢des, de acordo com as suas linhas maiores, na tendéncia de
construir o conceito que as suporta; para, no final, se eleger aquela defi-
nicdo que vai permitir a abertura as perspetivas a assumir na analise das

3 R »
memorias .

1.1. Defini¢des de curriculo

Importara percorrer uma gama variada de defini¢oes, selecionadas en-
tre mais de uma centena que se encontram disponiveis, na inten¢ao de
questionar as suas semelhancas e diferengas, na preocupagio de identifi-

car nucleos substantivos.



(1)

)

3)

(4)

(5)

(7)

(8)

)

(10)

(11)

(12)

Curriculo: significado e perspetivas em Memérias da Escola

“O Curriculo ¢ o conjunto de todas as experiéncias que as crian-
¢as tém sob a orienta¢do dos professores” (Caswell & Campbell,
1935: 7).

“O Curriculo ¢ uma sequéncia de experiéncias potenciais ofe-
recidas nas escolas para criangas e jovens em grupo, a percor-
rer por caminhos do pensamento e da agdo” (Smith, Stanley &
Shores [1957] citado por Tanner & Tanner, 1980: 12).

“O curriculo ¢, essencialmente, um plano para a aprendizagem”
(Taba, 1962: 76).

“O Curriculo ¢ o conjunto de todas as atividades que sdo provi-
denciadas aos estudantes pela escola” (Alberty & Alberty [1962],
citado por Tanner & Tanner, 1980: 16).

“O Curriculo é o conjunto de todas as experiéncias que o aluno
adquire, sob a orientagdo da escola (Foshay [1969], citado por
Carrilho Ribeiro, 1990: 13).

“O Curriculo é um inquérito metodolégico que explora cami-
nhos pelos quais elementos como o professor, estudante, maté-
rias e meio ambiente podem ser vistos” (Westbury & Steimer
[1971] citado por Tanner & Tanner, 1980: 30).

“O Curriculo é uma sele¢do da cultura da sociedade” (Lawton,
1975: 46). “Se curriculo é definido como uma selegio da cultura,
entdo a selecdo tem de ser adequada” (Id., ibid.: 31).

“O Curriculo ¢ uma série estruturada de resultados de aprendi-
zagem que se tém em vista” (Johnson, 1977: 6).

“O Curriculo ¢ a reconstru¢do do conhecimento e experiéncia,
sistematicamente desenvolvido debaixo dos auspicios da escola,
para tornar o estudante capaz de aumentar o seu controlo do co-
nhecimento e experiéncia” (Tanner & Tanner 1980: 38).

“O curriculo ¢ antes de mais um campo de pratica profissional ”
(Walker, 1990: 25).

“O Curriculo ¢ um plano estruturado de ensino-aprendizagem,
englobando a proposta de objectivos, conteddos e processos”
(Carrilho Ribeiro, 1990: 17).

“O curriculo de uma escola é o conteudo e o processo formal e in-

formal pelos quais os aprendentes ganham conhecimento e com-
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preensio, desenvolvem aptiddes e alteram atitudes, apreciacdes e
valores debaixo dos auspicios daquela escola” (Doll, 1992: 6).
(13) “O Curriculo é um objetivo ou um conjunto de valores que sdo ati-
vados através de um processo de desenvolvimento e culminam nas
experiéncias dos estudantes em classe” (Wiles & Bondi, 1998: 12).

As defini¢bes de curriculo descritas enfatizam: (i) experiéncias pré-
-selecionadas, destinadas a pessoas ou grupos determinados que nelas en-
tram e sdo guiadas por alguém no seu percurso; (ii) planos estruturados
para aprendizagem que devem apresentar-se numa sequéncia organiza-
da e contemplam vérios elementos que, conjugados encontram modos de
programar o ensino a fim de facilitar a aprendizagem; (iii) fins e resul-
tados da aprendizagem, relevando o enunciado de objetivos sequentes e
consequentes (iv) sistemas que englobam as perspetivas do ensino e da
aprendizagem, num ambito de grande abrangéncia, admitindo o todo da
aprendizagem em espago institucional, admitindo a existéncia de partes

conhecidas e desconhecidas. Sintetizamo-las na figura seguinte:

FIGURA 2 - Enfoques das defini¢des de curriculo

Planos
estruturados para
a organizag¢do do

ensino e a
verificagdo da
aprendizagem

Experiéncias pré-
selecionadas
para
aprendizagens
programadas e

guiadas

Finalidades das
aprendizagens,
enunciadas
segundo uma
sequéncia de
objetivos

Enfoques
das

definicdes

de curriculo

Aprendizagens,
tanto
programadas
como ni3o
programadas que
se realizam nas
sob os auspicios
da escola

Importara sublinhar que todos os significados de curriculo, aqui su-
mariamente registados, estdo ligados a espagos institucionalizados para a
aprendizagem, subentendida como formal e relevam elementos caracteri-
zadores como o plano para a aprendizagem, os contetidos a organizar para

a aprendizagem, os fins e resultados da aprendizagem e as experiéncias
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com os modos de ensinar e aprender. Numa abordagem ontoldgica, pro-
cura-se esséncia do curriculo, ou seja, o seu ‘verdadeiro ser, identificado
com o qué a ensinar e a aprender, que ndo podera desligar-se de uma outra
questdo basica para qué. A estas duas questdes acrescentam-se mais cin-

co: 0 porqué, o onde, 0 como, 0 com quem, com 0 qué.

FIGURA 3 - Esséncia do curriculo: abordagem ontologica

Qué
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Recordando que, no campo educacional, se distinguem dois tipos de
defini¢bes, as descritivas e as programaticas, pode considerar-se que o
curriculo, sob o ponto de vista descritivo, serd “um curso formal de estu-
dos” e, sob o ponto de vista programatico, se traduzird na “totalidade de
experiéncias de cada aprendente sob a influéncia da escola” “Enquanto a
definicdo descritiva é predominantemente um enunciado analitico e neu-
tral, a defini¢do programdtica intenciona um conjunto de programas de
aclo que expressam um programa pratico” (Scheftler [1960] citado por
Tanner & Tanner, 1980: 4-5).

1.2. Construcio do conceito de curriculo

A maijoria das definigdes anteriormente registadas suportam-se na
ideia de plano e agrupam-se em torno de quatro grandes caracteristicas:
resultados da aprendizagem (ou objetivos), contetidos a ensinar (ou pro-
gramas), processos de aprendizagem (ou estratégias de ensino) e meios ou
materiais para a aprendizagem (ou recursos). Estas caracteristicas tradu-

zem quatro referentes que compdem o conceito de curriculo.
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O primeiro conceito remete para uma listagem de enunciados de fi-
nalidades e objetivos a atingir pela escola (pelos responsaveis do ensino);
tais objetivos de natureza instrucional e/ou educativa poderao situar-se a
niveis diferentes e manifestar-se com 4mbito distinto. A aprendizagem ¢é
planificada e é guiada. A escola é a tnica responsavel pelo resultado des-
sa aprendizagem. Para os behavioristas, o curriculo é concebido como os
resultados das aprendizagens planeadas, representadas por listas de obje-
tivos comportamentais ou terminais quantificaveis; assumem que a apren-
dizagem ¢ mecénica e que o aprendente ¢ um mero mecanismo para ser
condicionado a dar respostas automaticas certas. Outras correntes da psi-
cologia da aprendizagem, para além da behaviorista, aceitam, também, o
curriculo como um conjunto de objetivos. Nesta perspetiva, o curriculo
¢ o enunciado sequencial de objetivos, com a acentua¢io nos resultados
obtidos; assume-se, entdo, como uma lista de ‘intengdes.

Ao segundo conceito associa-se a ideia de matéria ou conteudo pro-
gramatico. De acordo com esta perspetiva, ‘o curriculo devera consistir
num plano de estudos permanentes. O enunciado desses estudos podera
ser bem diverso, quer quanto ao modo como esses estudos se organiza,
quer em relagdo as fontes que privilegiam, quer mesmo quanto as hierar-
quias que estabelecem. O curriculo consistira, entdo, no conjunto de co-
nhecimentos que faculta, capacidades e aptiddes que promove e desenvol-
ve, competéncias que proporciona e até valores que incute. O curriculo é
um programa de aprendizagem; é, sobretudo, a lista do que ha a aprender;
assume-se, portanto, como um plano para a ‘a¢io.

O terceiro conceito de curriculo tem como referente a experiéncia;
esta experiéncia ¢ possibilitada pela aprendizagem desenvolvida que de-
vera pressupor a que fora anteriormente adquirida; nesta perspetiva, o
curriculo sobreleva os processos de aprendizagem. Aponta no sentido da
individualiza¢do e da socializagdo da aprendizagem. O curriculo é igual-
mente um programa, mas o destaque é dos processos para a aprendiza-
gem; assume-se COMo um processo ‘interacional, perspetiva que conduz
a integracao da componente didética. Ele pode, alias, corresponder a um
projeto que se constrdi e reconstroi.

Para um quarto conceito, aponta-se o curriculo como um conjunto de

materiais de estudo que serdo, naturalmente, os materiais a utilizar para a
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aprendizagem. E visto como algo que se expressa, tecnicamente, nos ma-
teriais, sendo o manual o material privilegiado neste contexto conceptual.
Mas outros materiais de aprendizagem tém ocupado lugar a par do manu-
al e alguns avangam, mesmo, no sentido de o complementar e, por vezes,
o substituir. O curriculo é tornado visivel em materiais que permitem a
sua aplicagdo; contudo, estes materiais tém um plano, cuja determinagio
¢ muitas vezes subentendida, pelo que nao é expresso; assume-se, entdo,
como objeto ou material.

Os diferentes conceitos implicam diferentes fung¢ées do curriculo e,
por isso, diferentes modos de mediar o seu desenvolvimento. No quadro a
seguir, faz-se uma tentativa de esquematizar estes aspetos, na preocupagio
de os clarificar.

QUADRO 2 - Conceitos e fungdes do curriculo

Conceitos e Fungoes do Curriculo

Conceito de Curriculo Fungio do Curriculo

O curriculo ¢ o enunciado sequencial de Atingir resultados mensuraveis

objetivos, com a acentuagio nos resultados e cujos produtos devem ter

obtidos; assume-se, entdo, como uma lista de
‘intengdes’

visibilidade.

O curriculo é um programa de aprendizagem; ¢,
sobretudo, a lista do que hé a aprender; assume-
se, portanto, como um plano para a a¢ao.

Produzir saberes; acumular cultura;
desenvolver competéncias e

incrementar a formagao de perfis

O curriculo ¢ igualmente um programa, mas o
destaque ¢ dos processos para a aprendizagem;
assume-se como um processo ‘interacional,
perspetiva que conduz a integragio da

componente didatica

Desenvolver caracteristicas pessoais;
promover as relagdes sociais;
possibilitar vivéncias efetivas;

motivar e ancorar a aprendizagem

O curriculo ¢ tornado visivel em materiais
que permitem a sua aplica¢do; contudo, estes
materiais tém um plano, cuja determinagao
¢ muitas vezes subentendida, pelo que nao é
expresso; assume-se, entdo, como objeto ou

material.

Orientar e facilitar a aquisi¢do
do conhecimento e efetivagdo da

experiéncia.

Adaptado de Gaspar e Roldéo (2007: 28)
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Poder-se-a afirmar que os conceitos referidos estdo abertamente liga-
dos ao tipo de curriculo formal e expresso, embora em algumas defini¢cdes
transcritas se percecione, ja, o conceito de curriculo latente ou curricu-
lo oculto. Contudo, este tipo de curriculo nao é objeto direto deste estu-
do que se detém, apenas, no curriculo manifesto ou expresso e formal.
Importara recordar que o conceito de curriculo, como plano, confronta
o conceito de curriculo, como projeto; a sua distinguibilidade podera nao
obviar, totalmente, a sua conflitualidade.

Nas defini¢des selecionadas constata-se uma tendéncia dualista entre
curriculo e instrugdo. O dualismo do curriculo-instrugao emergiu, segun-
do Tanner e Tanner, como uma verdadeira doutrina do campo do curri-
culo. Recorda-se que Dewey, no principio do século XX, defendia a exis-
téncia de uma intrinseca continuidade entre fins e meios, enquanto para
Johnson o curriculo deveria prescrever, apenas, os resultados da educagao,
nunca os meios. Em Toward a Theory of Instruction, Bruner afirma que a
teoria da instrugdo é prescritiva e normativa para concluir que “conheci-
mento é um processo e ndo um produto” (1966: 72).

Certo é que o curriculo é a ideia subjacente a qualquer sistema edu-
cativo ou/e sistema formativo, como a qualquer situa¢do que pretenda
promover ou resultar em aprendizagem. Partindo da defini¢do (Foshay,
1969), assume-se ‘Curriculo’ como o conjunto de todos os saberes ¢ ex-
periéncias que o aluno adquire, na escola, quer segundo uma prescrigio,
uma a¢ao ou uma interagao.

Na certeza da auséncia de fronteiras que delimitem, com clareza, o
conceito de curriculo, admite-se, como subjacente a este estudo, aquele
que envolve a resposta a trés questdes: o qué a ser aprendido, o porqué de
ser aprendido e o como facilitar a aprendizagem, tornando-as em questdes

orientadoras.

FIGURA 4 - Questdes orientadoras na abrangéncia do curriculo
Qué

Porqué Como
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O curriculo pode ser concebido como um processo de representacio,
formacéo e transformacédo da vida social na sociedade, pelo que é um con-
ceito complexo, poliédrico, sendo a causa e o efeito de multiplas e varia-
das influéncias. Recorda-se a propdsito Schiro, quando afirma: “O termo
curriculo ndo possui um sentido univoco; existe, antes uma diversidade
de defini¢des e de conceitos em funcdo das perspectivas que se adoptam
o que vém a traduzir-se, por vezes, em alguma imprecisdo acerca da na-
tureza e ambito do curriculo” (1979, citado por Carrilho Ribeiro, 1990:
11). Apesar desta realidade dispersiva que gera dificuldades de didlogo,
perceciona-se o curriculo situado em trés patamares que, embora distin-
tos, tém uma area de sobreposi¢do. Assim, toda a escola tem um curriculo
prescrito e formal, instrumento social, um curriculo planificado e pra-
ticado, instrumento pedagdgico, e um curriculo adquirido, vivenciado e

adquirido, instrumento funcional.

2. Estabilizac¢io do conceito de curriculo

As varias referéncias a evolu¢ao do conceito de curriculo permitem a
identificagdo de quatro referentes: os objetivos a atingir pela escola, os
conteidos a ensinar e a aprender, os processos de ensino e aprendi-
zagem a desenvolver e o meio que envolve o aprendente, no sentido de
criar ambientes adequados ao ensino e a aprendizagem.

Na verdade na construgio deste conceito nao podera descurar-se qual-
quer dos referentes mencionados, contudo, um deles prevalecerd em re-
lagdo aos outros. A acentuagio de um dos referentes sera determinante
para a consolida¢do do conceito, pelo que impde a clarificagdo dos seus
principais dominios e que, vulgarmente, passam pelo plano, pelo resul-
tado, pelo conteudo e pela experiéncia, o que contribui para estabilizar
o conceito (Gaspar & Roldao, 2007). Convoque-se, entdo, cada um destes
referentes:

(i) “curriculo como um plano” - para Taba (1962) ¢, essencial-

mente, um plano para a aprendizagem, para Tyler (1949) corres-

ponde a toda a aprendizagem dos estudantes que ¢ planificada e
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(ii)

(iii)

(iv)

dirigida pela escola para atingir os objetivos educacionais, para
Pratt (1994) é um plano para um processo sustentado de ensino
e aprendizagem, enquanto para McNeil (1985) se define por um
plano do que deve ser ensinado e é composto por o que é ensina-
do, a quem, quando e como se ensina;

“curriculo como um resultado” - para Howell, Fox e Morehead
(1993) ¢ um conjunto de objetivos de aprendizagem estruturados
que resultam da instru¢io, para Johnson (1977) esta relacionado
com o que se aprende em consequéncia do que se faz, logo o
curriculo estd relacionado com os resultados; serd o conjunto de
todas as experiéncias que os aprendentes tém num programa de
educacdo cujo propdsito é alcancar objetivos gerais e relaciona-
-los com objetivos especificos;

“curriculo como um contetdo programitico” - que consiste
em estudos que se realizam em disciplinas integradas em are-
as (Hutchins, 1936) ou, como afirma Phenix (1962, citado por
Carrilho Ribeiro, 1990), resulta, inteiramente, do conhecimento
que se adquire através das disciplinas ou um conjunto de conte-
udos organizados de modo diverso;

“curriculo como experiéncia” - para Bobbitt (1918/2004) ¢ uma
série de coisas que as criangas e os jovens devem fazer e experi-
mentar e para Foshay (1969) ¢, geralmente, considerado como o
conjunto de todas as experiéncias que os aprendentes tém debai-
xo dos auspicios da escola, enquanto Westbury & Steimer (1971)
o identificam com caminhos onde se cruzam professor, estudan-

te, matérias e meio ambiente visando a aprendizagem.

Na sequéncia destas perspetivas, recorda-se Young (2002: 23) quando

afirma que o curriculo resulta do conhecimento socialmente organizado

. o« » L« (i
e considera-o segundo duas perspetivas, “como facto” e “como pratica”

O ponto de vista do ‘curriculo como facto’ é mistificado num certo nu-

mero de caminhos. Apresenta o curriculo como tendo uma vida nos seus

préprios e obscuros contextos sociais nos quais estd embebido; ao mes-

mo tempo, deixa o curriculo como um dado — nem compreensivel nem

mutavel. A conce¢do alternativa de ‘curriculo como pratica® pode ser
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igualmente mistificada. Na sua tentativa de colocar estudantes e profes-
sores dentro do curriculo, nega a realidade externa e enfatiza as agoes e
intengdes subjetivas dos professores e dos alunos como se eles nao esti-
vessem sempre a atuar no curriculo que esta em parte externa e os prece-
de. Dai a terceira componente que Roldao (2003) convoca, designando-a
de “intera¢do”. Numa abordagem multipla que, de certo modo, integra as
abordagens anteriores, Rolddo comenta o conceito de Young, afirman-
do: “O curriculo nio podera ser analisado apenas as fact, nem apenas as
practice, (...). Antes se procura situar a andlise na praxis curricular que,
corporizando e mobilizando o curriculo enunciado, o actualiza no expe-
rienciado” (2003: 15). Esta abordagem materializa a ideia de “perspectiva
triangular do curriculo’, procurando a interagdo de trés niveis de aborda-
gem do conceito:

“como facto, no seu formato prescrito, que num dado momento traduz
e corporiza o equilibrio possivel dos fatores que nele intervém; como pra-
xis, apropriada reflexivamente pelos seus atores, que se atualiza em prati-
cas que o constroem e constantemente reformulam gerando novas tensoes
de forma interativa; como interagdo entre o explicito prescrito (facto) e o
vivido (praxis), mediada pelas prestagdes, reflexdo e representacdes dos
seus atores, interagdo que, por sua vez, se constitui ela propria em objeto
curricular” (ibid.: 15).

Ja Carrilho Ribeiro (1990) distinguira trés elementos essenciais como
componentes do conceito de curriculo: os objetivos, os conteudos e os
processos.

Ao curriculo como facto, como pratica e como interagdo (perspetiva
triangular) acrescente-se uma outra perspetiva (representacao do curricu-
lo em quadrilatero): a do curriculo como recurso e que se prende com o
contexto ao qual se dirige o “facto’, se torna em “prética’; se altera pela “in-

terac¢do” e que poderd determinar qualquer deles (Gaspar e Roldéo, 2007).
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FIGURA 5 - Perspetiva quadrangular do curriculo

Adaptado de Gaspar e Rodéo (2007)

Atendendo a que o objeto deste tema quebra as barreiras — entre tipo
de ensino ‘formal’ e ‘nao-formal, nivel de ensino ‘superior’ e ‘ndo superior’
e regime de ensino ‘presencial’ e ‘a distdncia’ — fixa-se o conceito tomando
a defini¢do de curriculo como um plano para um processo sustentado de
ensino aprendizagem?® que se explicita no que se pretende que seja ensina-
do, desenvolvido, aprendido e apreendido, composto por o qué, a quem,
quando e como. (Id., ibid.: 29).

Admite-se que as tendéncias desenvolvidas conduzem a quatro ver-
tentes como centro da perspetiva assumida: (i) o plano de estudos, com
distintas formas de organizac¢do, designadamente em torno de objetivos;
(ii) os conteudos a desenvolver (pela especifica¢do do plano de estudos);
(iii) a(s) estratégia(s) de ensino a aplicar frente a aprendizagem pretendida
e (iv) os recursos a utilizar para apoio a aprendizagem e que representam
amaterialidade desses contetdos. Ressaltam, assim, quatro perspetivas te-
dricas que identificam o curriculo com: (i) a intengao, cujo nivel de cla-
rificagdo se vai elevando até se explicitar nos objetivos a atingir (Johnson,
1977), (ii) a ag¢do, pressuposta no quadro do “conjunto de conhecimentos
que faculta, capacidades e aptidoes que promove e desenvolve, competén-
cias que proporciona e valores que incute” (Gaspar & Roldao, 2007: 28),
(iii) a interacdo, que abarca os processos de ensino aprendizagem e (iv) o
objeto, expresso em materiais como auxiliares determinantes do ensino e

da aprendizagem.

6 David Pratt (1994: 5). Curriculum Planning - A Handbook For Professionals.
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FIGURA 6 —Vertentes do curriculo

intengdo

acdo

interacdo objeto

Adaptado de Gaspar e Rodao (2007)

Ap6s a referéncia a evolugao e a estabilizacdo do conceito de curriculo,
analise-se agora a operacionalizagao do curriculo no contexto da vivéncia

dos professores.

3. Operacionalizac¢do do Conceito

O conceito de curriculo, na sua generalidade, vincula-se a vertente for-
mal do sistema educativo, que pressupde interven¢ido em niveis diferen-
tes. Foshay (1969) vé trés curriculos a imperarem na escola (parece que
pressupde a escola formal para os niveis de ensino ndo superior) e que
se vinculam a: (1) estudos académicos formais e atividades curriculares
planificadas; (2) problemas da participagdo social em decisdes que afetam
a vida em sociedade; (3) atividades que relacionam o desenvolvimento
pessoal e a autoconsciéncia. Esta perspetiva tridimensional do curriculo
confere-lhe abrangéncia significativa, podendo mesmo aplicar-se as dife-
rentes situagdes de ensino-aprendizagem.

A analise deste aspeto exige particular aten¢do as diferentes perspeti-
vas de curriculo assumidas pelos docentes e que configuram o contexto
da sua vivéncia profissional. Tais perspetivas materializam, no dia a dia, a
construgdo e refor¢o da identidade profissional docente, aspeto a abordar
mais a frente.

Fixado o conceito de curriculo, ele entra em processo no respeito pelas

trés fases (concegdo, implementagdo/operacionalizagio e avaliagdo) que
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se articulam na justificacdo da propria sequéncia do Desenvolvimento
Curricular. Repare-se que estas trés fases (concegédo, implementagao/ope-
racionaliza¢io e avaliagdo) se interrelacionam com os trés niveis de inter-
vengdo: macro (nacional), meso (escola) e micro (turma). E, tanto as fases
como os niveis de intervengéo tém visibilidade nos modos de organizagio
do curriculo. Numa tentativa de adaptagdo do conceito de curriculo a es-
tas trés fases, destacam-se trés perspetivas do curriculo, por se entende-
rem como as mais frequentes no vocabuldrio da institui¢do escolar (o cur-
riculo enunciado, o curriculo implementado e o curriculo adquirido) e
cujo significado se esclarece em seguida:

(i) Curriculo enunciado ¢ o curriculo formal e expresso; considerado,
frequentemente, como prescrito. Identifica-se com um documento, clas-
sificado, muitas vezes como um normativo, que evidencia a inten¢éo dos
seus autores. Ndo implica, forcosamente, que seja rigido; embora, seja vul-
gar apresentar-se como um plano que pode ser mais ou menos elaborado,
mais ou menos descritivo e mais ou menos complexo. E uma proposta do
conjunto de aprendizagens a realizar, no pressuposto de que assenta numa
proposta de ensino (conjunto e sequéncia de disciplinas que compdem
um determinado curso, podendo incluir também os programas discipli-
nares). Pressupde fundamentagio, concegido e elaboragdo. Corresponde
a “decisdes do tipo axiolégico que se situam no dominio das intengdes”
(Pacheco, 1991: 72). E o curriculo entendido como “um plano (...) que re-
sulta de um modelo explicativo para o que deve ser ensinado e aprendido,
[composto pela resposta a seis questdes:] o que, a quem, porqué e quando
vai ser oferecido, como e com que ¢ oferecido” (Gaspar & Roldao, 2007:
29). E traduzido pela “planificagdo curricular’, considerada numa pers-
petiva estatica do curriculo (Id., ibid.: 34).

(ii) Curriculo implementado é o curriculo aplicado ou transmitido
que implica estratégias e exige enquadramento. E o curriculo observado;
corresponde ao processo de ensino e aprendizagem, associado as prati-
cas curriculares dos professores e as atividades que a escola planifica, de
forma deliberada e intencional, para oferecer aos seus alunos, indepen-
dentemente de estas serem contempladas ou nao pelos programas disci-
plinares; identificado, por vezes, com a operacionaliza¢io, denotando a

transformacao exercida pelos professores, é visto como o curriculo em
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desenvolvimento. Por entrar em processo, é-lhe atribuido, também, o
significado de percecionado. Corresponde a “decisées de tipo técnico e
pragmatico que se situam ao nivel da realiza¢do” (Pacheco, 1991: 72). Na
pratica ¢ o modo como o curriculo enunciado “se revela a medida que en-
tra em processo [e se expressa] no desenvolvimento curricular” (Gaspar &
Roldéo, 2007: 13). Esta associado a “uma perspetiva dinidmica frequente-
mente identificada como o curriculo em a¢do” (Id., ibid.: 34).

(#ii) Curriculo adquirido é o curriculo que corresponde a apren-
dizagem conseguida (ou realizada). Serd o conjunto global de saberes
apropriados, competéncias, capacidades e aptidoes adquiridas e/ou de-
senvolvidas pelos alunos, em consequéncia quer do ensino formal dos
professores, quer de processos informais e de outros ndo previstos. Sera
o que o que foi recebido e integrado, permitindo constatar que o que os

alunos aprendem nem sempre éo que se espera.

FIGURA 7 - Categorizagdo do curriculo na institui¢do escolar

(I f \

; Curriculo | Curriculo Curriculo |
enunciado “Limplementado “ adquirido |

\ i

Clarificadas as diferentes perspetivas do curriculo, por paralelo ao
préprio processo de Desenvolvimento Curricular, destacam-se a seguir
alguns dos testemunhos de professores constantes dos relatos recolhidos,
que evidenciam diferentes perce¢des do curriculo, consoante a vivéncia

dos docentes, quer enquanto docentes, quer enquanto alunos.

4. Percecdes do Curriculo Evidenciadas nos Relatos Recolhidos

E importante integrar as vivéncias narradas, nos relatos analisados,

com as perspetivas operacionalizadas para o conceito de curriculo,

135



Memorias de Professores. Emogdes, Identidades Profissionais, Curriculo e Avaliagao.

nomeadamente no que se refere ao curriculo enunciado, ao curriculo
implementado e ao curriculo adquirido. Na tentativa de enquadrar e
destacar esta intengdo, segue-se um percurso que, em primeiro lugar, veri-
fica se o fundamental de cada uma destas dimensdes se encontra presente
nos varios relatos efetuados e, em segundo lugar, pretende saber se estes
conceitos remetem para a institui¢ao educativa que é a Escola e se permi-
tem ou ajudam a construir as identidades dos docentes, enquanto alunos e
enquanto professores. Num terceiro momento, considerou-se, igualmen-
te, fundamental conhecer as perce¢des dos intervenientes sobre a influén-
cia das diferentes dimensdes do conceito acima referidas nas dindmicas
que se estabelecem nas atividades escolares sejam elas letivas ou néo.
Conforme se pode verificar no quadro seguinte, nos 413 relatos reco-
lhidos foram identificadas 155 referéncias (frases ou excertos de frase) nas
trés categorias de curriculo (curriculo enunciado, curriculo implemen-

tado e curriculo adquirido).

QUADRO 3 - Caraterizagio da amostra

Caraterizagio da amostra

Dados Gerais N.° Fontes! Referéncias®
Nuamero de sujeitos participantes 256
Numero de relatos recolhidos 413
N.e de testemunhos enquanto professor 179
N.° de testemunhos enquanto aluno 234

Memérias - Curriculo

Curriculo Enunciado 17 23 24
Curriculo Implementado 49 71 79
Curriculo Adquirido 33 47 52

Obs.: ! Documentos com testemunhos (nota: se uma pessoa enviou dois testemunhos,
um como aluno outro como professor, eles representam duas fontes); * conjunto de
excertos que foram codificados em cada uma dessas duas fontes.

Apresentam-se, em seguida, alguns exemplos que ilustram como essas

trés perspetivas do curriculo se encontram presentes nos relatos de vivéncia
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dos professores alvo da investigacdo, quer enquanto professores, quer en-

quanto alunos.

i

ii.

iii.

“Trabalhdvamos apenas Lingua Portuguesa e Matemdtica™; “gosta-
va muito de Francés (tinha frequentado a Alliance Frangaise) e que-
ria tirar um curso de Portugués/Francés. Foi-me dito que deveria
ter tido Latim no 10.° ano para me poder matricular no 12.° com
Francés (e teria que passar para o nivel superior, ou seja 7), Literatura
Portuguesa e Latim 3. Ora eu no 10.° ano ndo tive Latim, mas as
seguintes disciplinas de linguas: Inglés (nivel 6) e Francés (nivel 5)”
“uma das atividades que faz parte da nossa planificagio anual é a
realizagdo de um concerto, destinado aos pais e familia dos alunos.
O objetivo dos concertos é dar a conhecer aos pais o resultado do tra-
balho realizado nas aulas, nomeadamente a nivel das competéncias
musicais“ — perce¢ao de curriculo enunciado/prescrito entendido,
sobretudo, como um plano organizado em torno de disciplinas;
“todos os dias o plano de aula se repetia: cépia, caligrafia, ditado,
matemdtica, ciéncias e histéria (na 3% e 4° classes)”; numa das au-
las, a professora deu uma nova tarefa que consistia em fazer a figura
de um palhago com pedacinhos dobrados de papel de seda de vdi-
rias cores”; “estava eu a fazer o0 12.°, em Humanisticas, quando tive
pela primeira vez contacto com Fernando Pessoa, mas sobretudo
com Agustina Bessa Luis (a Sibila) — perce¢ao de curriculo imple-
mentado/operacionalizado, entendido, tal como refere Gaspar &
Roldao (2007: 29), como “o qué, a quem, porqué e quando vai ser
oferecido, como e com que ¢ oferecido”;

“o0 ensino era expositivo e apelava sobretudo a memorizagdo e repro-
dugdo. Os manuais eram o instrumento fundamental para a apren-
dizagem. Ndo se pediam opinides, nem se valorizava o sentido criti-
co (Estado Novo era assim!) ; “O episédio que mais me marcou foi
precisamente ter encontrado uma professora de Lingua Portuguesa
(6.0 ano de agora), que foi capaz de romper com esta metodologia
e que dava as suas aulas a partir da letra de cangoes, que se anali-
savam, se discutiam significados e mensagens®; ‘o Senhor Cénego,
seus sessenta e tais, calvo, lentes grossas, ancorado no Latim e no

Grego, preocupou-se nas primeiras aulas em explicar a origem de
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iv.

todos os nomes da turma. Confesso que fiquei fascinado com a sua
sabedoria! < ‘as aulas eram a passar texto do quadro que a profes-
sora intercalava com a gramdtica; as aulas resumiam-se a ouvir a
Professora falar da sua licenciatura e a umas leituras pelo meio, sem
convicgdo, sem vida e sem emogdo” — percecao de curriculo imple-
mentado/operacionalizado, enquanto alunos;

‘este ano fiz-lhes um desafio em que lhes solicitava para ler 6 a 10
pdginas de um artigo ou livro pré-seleccionado. Este era o ponto de
partida para o trabalho final. Em pouco tempo recebi solicitagoes de
que queriam ler mais sobre o assunto - todos os temas se centravam
em investigacdes no meio laboral, como a maioria é trabalhador
estudante o contacto com a descrigdo de dificuldades e angustias de
outros trabalhadores fez com que tivessem vontade de saber mais e,
por consequéncia, também leram mais®; “assim, cada professor esti-
pulou o curriculo da sua disciplina, privilegiando-se a interdiscipli-
naridade. Verificamos que houve uma evolugdo e entusiasmo enor-
mes, por parte dos nossos alunos®; ‘eu fui dar apoio a uma turma
do 9.2 ano a fim de os preparar para o exame nacional. No final (...)
senti que os alunos estavam satisfeitos e motivados®; “aquela aula
tinha sido pensada com algum rigor metodoldgico e cientifico, pois
tratava-se de conduzir os alunos a compreensdo de que a Filosofia
se situava no dmbito das Ciéncias Sociais e Humanas mas tinha de
facto um objecto de estudo peculiar” - perce¢do de curriculo im-
plementado/operacionalizado, enquanto professores;
“Tentdvamos debater a ideia de Projecto, lutdmos para que em cada
turma se trabalhasse o mesmo Tema-Problema e que este brotasse
ja de alguma investigagdo, mas em vio; em conselho de turma fi-
zemos uma exposi¢do ao ministério de Educagdo no sentido de se
poder estabelecer um curriculo especifico, de acordo com os inte-
resses dos alunos. Como nunca chegou resposta, decidimos tomar
essa iniciativa. Assim, cada professor estipulou o curriculo da sua
disciplina, privilegiando-se a interdisciplinaridade” — percegdo de
curriculo operacionalizado;

“Aqui, reside o verdadeiro desafio, aqui surge a motivagdo. Porqué?

Porque quando chegamos ao final do ano lectivo, constatamos que
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aqueles alunos que, inicialmente, ndo queriam saber nada da esco-
la, agora compreendem que, afinal, a Escola faz sentido nas suas
vidas; “foi um dptimo exercicio de escrita e até de descoberta dos
outros e de nos proprios; despertou em nds e em mim, particular-
mente, o gosto pela leitura dos autores portugueses, cldssicos e mo-
dernos”; “um professor de matemdtica que, sem “novas tecnologias”
e recorrendo apenas ao quadro, giz e principalmente a ele préprio
me fez adorar e compreender a disciplina; o seu entusiasmo pelas
diferentes matérias era contagiante e conducente a uma boa apren-
dizagem”; "Percebia a matéria” mesmo bem! Como eu adorava
aquelas aulas e aquela professora”; “resultado final: 10 valores. Mais
uma vez falei com o professor e lhe disse que a nota ndo me parecia
corresponder ao que eu realmente sabia da disciplina. E acrescentei
que em Setembro iria tentar melhorar a nota. O professor respondeu
que ndo valia a pena tentar, pois nunca iria melhorar” — perce¢io
de curriculo adquirido, enquanto alunos;

“Ha sempre que duvidar das regras e dos livros!» Aprendi isso com
os alunos e serviu-me de licdo para sempre®; “no email explicava que
estd a terminar o Mestrado na drea do Inglés, que escolheu, segundo
ele, por influéncia das minhas aulas no 12.° ano; “Gostou imenso do
curso e fez dois programas Erasmus, influenciado pelo “bichinho das
viagens” que eu incutia aos alunos, contando-lhes pequenas peripé-
cias acerca das minhas aventuras de Inter-rail pela Europa fora®; “de
facto, é particularmente gratificante, enquanto docente, obter prova
da relevancia e da utilidade prdtica dos resultados de aprendizagem
alcangados pelos alunos, traduzidos em realidades concretas da sua
actividade profissional, designadamente pelo sucesso nos exames de
admissdo a ordens profissionais ou pela aplicagdo prdtica efectiva das
competéncias adquiridas, no dmbito das suas profissoes; “descobri
que gostavam da minha letra, passei a melhord-la e a dizer-lhes que
a deles ainda ia ficar melhor, era s6 uma questdo de treino. Disse-lhes
que a minha tinha ficado assim porque tinha feito muitas cépias. No
inicio rejeitavam os exercicios escritos (principalmente cépias), gradu-
almente, passaram a ser eles a perguntarem-me qual era a copia para

casa” - perce¢do de curriculo adquirido, enquanto professores.
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Evidencia-se um niimero mais elevado de registos de curriculo inter-
pretado como implementado/operacionalizado ou como adquirido do
que como enunciado ou prescrito. Em primeiro lugar, importa ter presen-
te que o aluno raramente lida com o curriculo no seu formato prescrito,
apercebe-o na sua implementagdo/operacionalizagdo e assume-o apds a
sua aquisi¢do. Existe, na generalidade, uma grande diferenca de conteudo
entre o curriculo prescrito e o curriculo adquirido. A memdria dos alu-
nos e, mesmo a dos professores, guarda poucas referéncias ao curriculo
prescrito, e quando existem, sdo frageis e diluidas em contextos e cendrios

pouco clarificados.

5. O Papel do Curriculo como Charneira na Transposi¢do das

Memdrias para o Processo de Formagao das Identidades

Na sequéncia da sistematizagio de varias perspetivas para o conceito
de curriculo, veja-se agora de que modo o curriculo pode assumir um pa-
pel de charneira na transposi¢do das memdrias (como aquelas narradas e
das quais se transcreveram algumas no ponto anterior) para o processo de
formagdo de identidades.

Aqui, estabelecendo alguma forma de paralelismo, poder-se-a partir do
pressuposto que o curriculo enunciado inclui a materializagdo da recons-
trugdo de representagdes relativas aos lugares de memoria. Por sua vez, o
curriculo implementado correspondera aquele que ird passar o legado des-
sas representagdes para o futuro, através do processo de ensino-aprendiza-
gem propriamente dito, processo esse que contribuird, entre outros aspetos,
para a formagéo e consolidacéo de identidades. Por tltimo, o curriculo ad-
quirido ird permitir determinar o estado de construgéo da(s) identidade(s),
ou seja determinar até que ponto as representagdes reconstruidas explicita-
mente no curriculo enunciado e ensinadas de acordo com o curriculo im-
plementado, sdo transpostas para a constru¢io de identidade(s), pela deter-
minagao daquele que foi efetivamente o curriculo adquirido.

O curriculo, considerado através destas trés perspetivas, pode assim
ser também visualizado como um processo de produ¢io, na medida em

que transforma, através da(s) respetiva(s) representagio(des), a expressio
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de uma ou mais memdrias (materializadas no curriculo enunciado), em
elementos de identidade construida. Este processo de produgao sera tanto
mais efetivo quanto maior for o grau de sucesso do curriculo implementa-
do e/ou operacionalizado. Esse grau de sucesso ¢ medido pela extensao do
conjunto correspondente ao curriculo adquirido. Quanto mais préximo
for o curriculo adquirido do curriculo implementado e/ou operacionali-
zado, maior serd o grau de sucesso.

E dentro desta linha de pensamento que Silva refere:

“Conceber o conhecimento, a cultura e o curriculo como produtivos, per-
mite destacar seu cardcter histérico (...) O curriculo é também uma relagao
social, no sentido de que a produc¢io de conhecimento ¢ vista como coisa que
foi produzida através de relagoes sociais e de relagdes sociais de poder. (...) As
narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nogdes sobre quais grupos
sociais podem representar a si e aos outros e quais grupos sociais podem ape-
nas ser representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer
representacdo” (2009: 193-195).

Percebe-se assim como o curriculo pode assumir um papel fundamen-
tal no processo de construcido de identidades, pela mobiliza¢ao que per-
mite dos lugares de memoria, convertidos em input desse processo através
das respetivas representagdes, as quais sdo utilizadas pelo curriculo como
‘fator de produ¢io’ na construgéo da(s) identidade(s).

Apresentam-se, em seguida, alguns exemplos retirados dos relatos de
professores antes mencionados, que evidenciam a relagdo do conceito de
curriculo com a instituicdo escolar e a respetiva proje¢do ao nivel da iden-

tidade docente:

i.  “Recordo-me de aprender a valorizar um ambiente sereno, propicio
a reflexdo; recordo-me de aprender a escutar e a fazer-me escutar;
recordo-me de nos dias anteriores a esses fins de semana intensificar
a leitura e as discussoes em casa, com os pais e irmd, (...) procuran-
do identificar, clarificar, ‘aprender” matérias passiveis de interesse;
recordo-me do incentivo, dedicagdo e interesse demonstrado pelos
professores e Irmds®;

ii. “Nesse ano letivo, a professora de Histéria adoptou uma nova es-

tratégia nas suas aulas, que a mim me marcou muito. Em todas as
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1ii.

iv.

Vi.

aulas que tivemos, (...) ela conseguiu cativar-nos para a matéria,
lendo pequenas histérias e pensamentos que nos faziam ponderar
o0 que estdvamos a aprender, de uma forma diferente. Quando lhe
confrontaram o motivo de ter trazido tantos textos para as suas au-
las, ela respondeu que nos queria tornar cidaddos conscientes para
o mundo real e seres interventivos na vida real;

“E o jeito que dd saber o que aprendi em electrotecnia e mecanotec-
nia. Eu optei por estas disciplinas®

“Lembro dela a forma como dava as aulas. Nunca utilizou ‘cdbulas”,
nem meios audiovisuais. Tudo lhe saia espontaneamente, mesmo as
respostas ds questoes que alguns alunos lhe colocavam. Ndo utilizava
livros de exercicios, fazia-os na prépria aula. O tempo dava para tudo®;
“Uma das nossas disciplinas era Ciéncias Humanas e Sociais, lec-
cionada numa sala com as carteiras dispostas em U por uma profes-
sora muito exigente que nos obrigava a pensar, a tomar decisoes e a
responsabilizarmo-nos pelos nossos atos. (...) aprendiamos a partir
de pesquisas em livros e debates orientados pela professora®;

“Ndo sei explicar como, apesar de dispersas pelos espagos do jar-
dim, a professora conseguiu que todas aprendéssemos a gostar dos
Lusiadas e todas conseguissemos bons desempenhos nos testes e no
exame final. No final do ano, quando nos perguntou qual a matéria
que mais tinhamos gostado (nesta disciplina faziamos auto-avalia-
¢do), a resposta foi unissona;

“Lembro-me claramente de, logo no fim da 1° aula de uma hora e
meia, ter ficado surpreendido pela quantidade de matéria abordada
e assimilada. Nas duas sessOes seguintes, a minha surpresa prendeu-
-se com o facto de, aparentemente, em tdo pouco tempo aquela ne-
bulosidade que durante todo o ano me atormentou se ia dissipando,

tornando cada vez mais claro o que estudar e como estudar”.

Destacam-se trés ideias: a consciéncia da aprendizagem realizada, a per-

cecdo da bondade das metodologias utilizadas por alguns professores, res-

ponsaveis pela motivagio dos alunos e o sentir que aprendiam com os outros.

Sdo expressos elementos identificadores de processos e, até, de produtos, que

possibilitam niveis de identidade significativos. As memdrias tornam-se as-
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sim, numa base de sustentacio das identidades quer dos professores, como

profissionais, quer dos alunos como construtores do seu futuro.

Conclusao

Neste capitulo procurou-se relacionar perspetivas tedricas sobre o cur-
riculo com aspetos que ressaltam dos relatos dos professores e que tém
subjacente vivéncias integradas nas diferentes dimensoes do conceito de
curriculo. Ao analisar estes relatos, anotamos que o curriculo enunciado
ou prescrito é uma base onde assenta e donde se lan¢a o curriculo expe-
rienciado. Esta categoria do curriculo corresponde a experiéncia, torna-
da possivel pela implementagdo ou operacionalizagdo que esta ligada ao
modo como a escola compreende a sociedade e a(s) cultura(s) nas quais
se insere e das quais faz parte. Esta compreensdo e respetiva interpretagdo
refletem-se no processo de transmisséo de valores e, sobretudo, na forma
como se estabelece o processo de ensino e aprendizagem, assim como nas
relacoes que se estabelecem entre professor/aluno e aluno/escola. O pro-
duto de tudo isto espelha-se no curriculo adquirido.

Através da analise dos testemunhos, enquanto alunos, parece legitima
a assunc¢ao da existéncia do ‘professor’ encarado como um ‘transmissor
de contetidos;, limitando-se o aluno a assimilar esses conhecimentos, es-
tando a punigdo frequentemente presente no caso de tal ndo suceder. Isto
pode levar-nos a inferir sobre a nao neutralidade do curriculo, ja que ao
considerar que este legitima a cultura dominante, podemos ser levados a
admitir que ¢é esta a cultura que sera difundida a todos. Nesta perspetiva,
a liga¢do do curriculo com a estrutura social e com o poder ¢, assim, per-
cecionada como uma realidade (Apple, 1997). Admite-se que como coro-
lario desta linha de agdo, muitos alunos seriam excluidos pelos padroes
vigentes; eles sofreriam o efeito da falta de flexibilidade do curriculo o que
corresponde a auséncia da sua real operacionalizagdo. Tenhamos, porém,
presente que esta ‘exclusdo’ pode resultar, igualmente, da auséncia ou da
insuficiéncia da gestdo curricular quer ao nivel meso quer ao nivel micro.

Mas a realidade, transmitida enquanto professores, ¢ diferente. Efeti-

vamente, verificam-se relatos que evidenciam uma percegéo de curriculo
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entendido néo unicamente como um conjunto de saberes e de disciplinas.
As mengdes & implementagao de métodos ou estratégias de trabalho de pro-
jeto e a interdisciplinaridade, orientam-nos para diferentes concegdes rela-
tivamente ao modo como o ato educativo ¢ encarado, transportando-nos
para finalidades educativas e sociais distintas, refletindo um novo tempo e
determinando novas formas de encarar o conceito de curriculo. Parece estar
subjacente, na acéo do professor a preocupacio pela natureza do curriculo
adquirido. Contudo, o professor tende a situar-se na dimensao do curriculo
implementado ou operacionalizado.

No curriculo adquirido poderemos considerar dois setores: um ¢é re-
conhecido na escola, através da avaliagdo institucional a que o aluno esta
sujeito e outro é reconhecido pela sociedade, através da sua a¢do, como
pessoa e profissional.

Estas trés visoes (assumidas, muitas vezes como categorias) tém sig-
nificado diferente com um nivel de importincia equivalente. Ndo coin-
cidem mas apresentam uma parte de sobreposigdo como ja foi referido e
sucedem-se numa sequéncia que provoca uma natural interdependéncia,

tal como evidencia a figura oito.

FIGURA 8 - Relagdo entre os curriculos enunciado, implementado e adquirido

Curriculo

enunciado

Curriculo
implementado

Curriculo
adquirido

O curriculo enunciado aparece, vulgarmente como o suporte, cons-
titui-se, até, na grande linha orientadora para o ensino e a aprendiza-
gem e, a0 mesmo tempo, identifica o principal principio justificativo da

Educacio institucionalizada. Nao obstante, a sua revisdo e alteragdo clama
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pelos fatores que o enquadram para poder ser validado no curriculo ad-
quirido. Esses fatores de enquadramento tecem a matriz que sustenta o
curriculo implementado.

Nos relatos apresentados, da-se significado aos acontecimentos que se
prendem com qualquer destas ‘categorias’ de curriculo; contudo, hd um
certo pendor para o adquirido, relevando a aprendizagem, por vezes as-
sente na experiéncia, na inter-relacdo e na construgio de significados que

tendem a esbogar tracos de identidade.
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