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Resumo

Este estudo focaliza-se nas areas curriculares ndo disciplinares que integram o
plano de estudos do segundo ciclo do ensino bésico (6° ano) e direciona-se para a Area
de Projeto. Assume como pressuposto o curriculo flexivel, destinado a aprendizagens
ndo formais, e enfatiza o desenvolvimento de competéncias. A opcdo pela Area de
Projeto justifica-se pela sua transversalidade e abertura a articulagdo de saberes.

Trata-se de um estudo de caso multiplo (dois casos) na perspetiva da
comparacgéo entre duas escolas do ensino basico: a escola A na rede de ensino privado e
a escola B na rede de ensino publico. Os dois casos foram abordados através de duas
técnicas de investigacdo. Uma delas, a de analise documental, debrucou-se sobre os
Projetos Educativos, os Projetos Curriculares de Escola e os Relatérios Finais das
turmas envolvidas neste estudo, procurando os registos significativos para o tema em
estudo. A outra técnica, inquérito por questionario, foi aplicada a alunos e docentes de
seis turmas de ambas as escolas, visando a recolha de opinido daqueles que
naturalmente estdo envolvidos nos projetos.

A opcdo por uma metodologia mista, associando os paradigmas qualitativo e
quantitativo, parece ser a mais aconselhavel a natureza do objeto de estudo. As técnicas
utilizadas para o tratamento e andlise dos resultados obtidos procuram estar em
consonancia com 0s objetivos da investigacdo, na procura da relevancia da percegéo do
modo como esta Area se afirma e articula numa dualidade de contextos. Permitem,
também, verificar se a mesma Area contribuia com algo de inovador para o plano de
estudos, identificando e justificando aspetos dai decorrentes, nomeadamente possiveis
constrangimentos e/ou potencialidades.

Por Gltimo, inferem-se algumas conclusdes e langam-se desafios ndo deixando
de problematizar a extincdo desta Area, numa ESCOLA qualificada, repetidamente de
inclusiva, onde os Projetos continuam a desempenhar um papel fundamental na
organizacgéo curricular e apontam como prioridade o desenvolvimento de competéncias

na formacgéo integral dos alunos.

Palavras-chave — curriculo, organizacao curricular, projeto, trabalho de projeto,
competéncia.



Abstract

This study is focused on curricular areas which aren’t considered specific
subjects and which are part of the study plan for the 6™ form in the Portuguese school
system: more precisely, Area de Projeto (Project Area). It is based on the idea of a
flexible curriculum, which means to promote non-formal learning processes with a
strong emphasis on the development of skills. Its transversality and the possibility for
the interknitting of knowledge justifies our choice.

It is a multiple case study (two cases) in a comparative perspetive between two
basic education schools: school A is a school that belongs to the private schooling offer
and school B to the national public schooling system. Both cases were approached using
two investigation techniques. One was the documental analysis of the educational
projects, the curricular projects of each school and the final reports of each class
involved in the study, thus including all the documental data which are significant for
the study. The other technique is the use of questionnaires applied to the pupils and
teachers of the six classes from both schools, thus trying to get the opinion of all the
naturally involved in the projects.

The mixed methodology, joining the quantitative and the qualitative paradigms,
seems to be the most adequate for this object of study. The techniques used for the
treatment and analysis of the results try to be appropriate for the investigation objetives,
looking for the relevance of this Area in two different contexts. They also allow to
verify if the Area made an innovative contribution to the study plan, by identifying and
justifying the subsequent aspects, mainly possible constraints and potentials.

Finally, some conclusions are drawn and challenges are launched, questioning
the extinction of this Area, in a SCHOOL which is constantly considered to be
inclusive, where projects continue to play a fundamental role in the organization of the
curriculum and point at the improvement of skills as a priority for the complete

development of the pupils.

Key-words: curriculum, organization of the curriculum, project, project work,
skill
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INTRODUCAO

Uma das caracteristicas da sociedade contemporanea é a mutabilidade, sentido
(ou direcdo) que a Escola tem forgosamente de acompanhar. As mudangas sociais,
culturais e politicas das ultimas décadas confrontaram os sistemas educativos com a
necessidade de responder a multiculturalidade presente na escola, a expansao da
escolaridade obrigatoria e a pressdo social para um aumento de eficacia educativa.

Entende-se como consensual que a escola tem como primordial objetivo ensinar
visando preparar as novas geragfes para a sociedade do futuro, mas serd que a escola,
enquanto sistema hierarquizado e multifacetado esta preparada para tal? Mais ainda,
nesta “aldeia global” em que vivemos, caracterizada por uma mutabilidade constante,
sera que se conseguem identificar as competéncias que vao sendo necessarias de modo a
desenvolvé-las em tempo til? Esta incerteza conduz a convic¢do da necessidade de
construir uma escola para a mudanca, através da mudanca na escola. De facto, esta ndo
se indicia a partida uma tarefa facil, pois nela se entrecruzam diferentes atores com
interesses também muito diferenciados, enunciadores de uma pluralidade de conceitos,
valores, atitudes e praticas.

Numa tentativa de transformar a escola estatica numa escola dinamica,
delineou-se e testou-se, ainda no século passado, um projeto a que se deu o nome de
Gestao Flexivel do Curriculo. Este projeto desenvolveu-se tendo como base o despacho
n° 4848/97 de 30 de julho, que preconizava mudancas significativas, nomeadamente em
termos organizacionais e em aspetos conceptuais ligados ao curriculo, a educacgdo, ao
exercicio da profissdo docente, com uma clara preocupacdo com a formacdo continua
dos docentes. Veiculou-se entretanto um discurso de autonomia que foi
institucionalizado com o Decreto-lei n® 115-A/98, de 4 de maio.

Posteriormente, o Decreto-lei n® 6/2001, de 18 de janeiro veio generalizar e
implementar a Reorganizacdo Curricular ja aflorada no Projeto de Gestdo Flexivel do
Curriculo. E neste contexto que se situam as mudangas caracterizadas no essencial por
uma reorganizacéo curricular e educativa que pretende ou pretendeu equacionar a escola
numa tentativa de a tornar mais autbnoma, mais estratégica e mais adequada aos
contextos. Neste ponto, importa clarificar também o conceito de organizagdo curricular

e problematizar se se tratou efetivamente de uma reorganizacdo curricular ou se se



tratou de um conjunto de alteracbes que invocaram um novo desenho curricular,
defenderam um curriculo flexivel e postularam a autonomia das escolas, entre outras.
Presume-se que havia uma intencdo subjacente com um novo paradigma de cariz
construtivista, em que as praticas pedagogicas requeridas visavam cada aprendente,
enquanto pessoa ativa na constru¢do do seu conhecimento num contexto envolvente
particularizado em cada escola/ turma. Mas sera que os resultados foram os esperados?

Convem ter presente que o curriculo decretado ndo é transposto de forma direta
e isenta para o curriculo real, uma vez que para além da interpretacdo de varios
mediadores®, o professor traduz-se numa peca essencial no processo, quer na forma
como se apropria dos conceitos, quer nas alteracdes a imprimir as suas praticas
pedagdgicas e avaliativas, aspetos fulcrais explanados no decreto-lei 6/ 2001 a exigir
mudancas “ (...) o futuro de uma reforma” joga-se nas instituices e nas salas de aula.”.
(Perrenoud, 2003: 18)

Retome-se a reorganizacdo curricular, para referir que a configuracdo do
curriculo consagrava aquando da sua implementacdo, uma matriz comum aos ensinos
basico e secundario, constituida por trés componentes de natureza complementar —
disciplinar, curricular ndo disciplinar e transdisciplinar. Dai decorre, a criacdo de trés
areas curriculares ndo disciplinares no plano de estudos do ensino bésico, designadas
por Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formacéo Civica com um indice comum, a
auséncia de um programa prescrito, mas com uma grande énfase na transversalidade.
Salienta-se ainda a transdisciplinaridade, visivel designadamente com a importancia
atribuida a Educacdo para a Cidadania, a Lingua Portuguesa e as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao.

Nesta investigacdo elege-se a Area de Projeto como objeto de estudo, uma vez
que parece ser das trés, a mais abrangente e pertinente, por aliar a transversalidade a
uma pratica colaborativa, articuladora de saberes em uso - competéncias que se
pretendem partilhadas entre os varios agentes de ensino. A opg¢do por esta area surge
também porque “vive-Se ou sobrevive-se” numa escola de projetos. De facto, a escola
chega uma pandplia de propostas de projetos através da tutela ou de parceiros diversos

aos quais se juntam, aqueles que se constituem como pilares organizacionais da escola

® Refira-se, a titulo exemplificativo, os diferentes organismos que interpretam a lei, nem sempre unanimes
na sua interpretacdo e o caso dos manuais escolares e outros textos tedricos.

* Embora néo estejamos perante uma reforma, julgamos poder transpor esta ideia para qualquer
orientacdo dada pela tutela que envolva designadamente o trabalho em sala de aula.



atual: o Projeto Educativo de Escola/Agrupamento, o Projeto Curricular de
Escola/Agrupamento e Projetos Curriculares de Turma.

Este estudo centra-se no campo do curriculo, direcionando-se para a dimensédo
conceptual do curriculo, mais propriamente, para a composi¢do curricular, com
destaque para a componente transversal da Area de Projeto. Enquadra-se em orientagdes
de natureza macro, meso e micro, pelo que impos particular atencdo ao desenho da
dimensdo empirica. Para além do enquadramento tedrico suportado em bibliografia de
referéncia, o estudo apoia-se ainda no corpus legislativo produzido e nas opcoes
tomadas pelos Varios intervenientes, através das orientacfes explicitas em documentos
especificos de cada escola, que se constituiram objetos de anélise. Desenvolve-se no ano
letivo 2008/2009 em duas escolas de natureza distinta — uma incluida na rede do ensino
publico e outra na rede do ensino privado.

Ao escolher como titulo, A emergéncia da Area de Projeto no Curriculo do
Ensino Bésico: expetativas, contributos e desafios, pretendeu-se de alguma forma
retratar o trabalho a realizar durante a investigacdo, ou seja, enunciar o0 que se
perspetivou desenvolver, que expetativas se criaram, que contributos se conseguiram
retirar e que desafios langou a uma escola “renitente” a mudanca.

Qualquer investigacdo envolve sempre um problema, que, no presente estudo,
explicita-se na formulacdo das questdes seguintes: Qual o significado das areas
curriculares ndo disciplinares no plano de estudos do 2.° Ciclo do ensino basico? Como
se articulam as areas disciplinares com as areas ndo disciplinares no plano de estudos do
2.2 ciclo do ensino bésico? Como se configura e afirma a Area de Projeto
contextualizada em dois cenarios diferentes?

Com base nestas questdes, enunciam-se 0s objetivos que nortearam este projeto
de investigacdo e se apresentam de seguida:

1- Definir e clarificar conceitos, principios e valores emergentes das areas ndo

disciplinares;

2- ldentificar as linhas orientadoras da Reorganizacdo Curricular do ensino

bésico;

3- Analisar as dindmicas decorrentes do processo de implementagio da Area de

Projeto no segundo ciclo do ensino basico, contextualizadas em dois cenarios

diferentes (no confronto do ensino publico e privado);

4- Evidenciar contributos da Area de Projeto no curriculo do segundo ciclo do

ensino basico, no confronto do ensino publico e do ensino privado.



Com base nos objetivos propostos, optou-se por uma metodologia mista,
cruzando uma metodologia de cariz qualitativo e interpretativo com uma metodologia
quantitativa. Trata-se de um estudo de caso multiplo (dois casos) na perspetiva da
comparacéo entre duas escolas do ensino basico: a Escola A, na rede de ensino privado,
uma escola particular e cooperativa com contrato de associacdo e paralelismo
pedagogico e a Escola B, sede de um agrupamento, na rede do ensino publico.

Optou- se assim, por estudar uma escola privada versus uma publica, pelo
interesse que suscitou em se entender como a Area de Projeto foi vivenciada nestes dois
contextos. Foram duas as razdes que levaram a designar neste estudo, a Escola A com a
categoria Privada e a escola B com a categoria Publica, por um lado, por se constituirem
em duas expressdes curtas o que facilita a sua utilizacdo e por outro, porque no meio
ambiente onde o estudo foi realizado, sdo claramente identificadas com as escolas que
designam.

No contexto investigativo foram aplicadas duas técnicas de recolha de dados,
nomeadamente o inquérito por questionario e a analise documental. O questionario,
enguanto instrumento, foi aplicado a alunos (=153) e docentes (=29) de seis turmas, de
ambas as escolas, visando a recolha de opinido daqueles que naturalmente estdo
envolvidos no desenvolvimento da Area de Projeto, objeto de estudo desta
investigacdo. A outra técnica aplicada, analise documental, incidiu sobre os Projetos
Educativos de Escola/Agrupamento; os Projetos Curriculares de Escola/Agrupamento e
os Relatdrios Finais® das turmas envolvidas, procurando os registos mais significativos
para o tema em estudo. Sublinhe-se que os documentos analisados dizem respeito ao
ano letivo 2008/2009. Os instrumentos aplicados nesta técnica foram grelhas de anélise
de contetdo.

Decorrente da andlise dos dados e interpretacdo dos resultados obtidos tenta-se
identificar contributos, inferir conclusdes, avancar propostas, arrojar desafios que
permitam colmatar o constrangimento da exclusdo desta area do Curriculo do 2° ciclo,
tendo presente que a mesma visava, de acordo com o artigo 4°, ponto 3, alinea a, do
decreto-lei, n® 6/2001, de 18 de janeiro, “a concecdo, realizagdo e avaliagdo de projetos,
através da articulacdo de saberes de diversas areas curriculares, em torno de problemas
ou temas de pesquisa ou de intervencdo, de acordo com as necessidades e 0s interesses

dos alunos.”

3. Cf despacho n°19309/2008 (DR, 2.2 série — N.° 139 — 21 de Julho de 2008)



Este trabalho estrutura-se em duas partes, destinando-se a primeira ao
enquadramento tedrico e a segunda a configuracao e aplicacéo do estudo. Cada uma das
partes é constituida por capitulos sequenciados.

Na primeira parte surgem dois capitulos: com o Capitulo 1 identifica-se o
referencial tedrico e problematizam-se os conceitos-chave que sustentam o estudo,
curriculo e organizacgéo curricular; projeto e trabalho de projeto e ainda competéncia.
No Capitulo 2 questiona-se qual o significado para o plano de estudos do ensino basico
da Area de Projeto, problematizando-se, ainda, a conceptualizacdo de reorganizacio
curricular e de flexibilidade curricular, contextualizadas nas mudancas requeridas pela
implementacdo do decreto-lei 6/2001, de 18 de janeiro, das suas implicagdes no terreno
e do projeto de gestdo flexivel do curriculo que o antecedeu.

Na segunda parte surgem quatro capitulos: no Capitulo 1 clarifica-se o desenho
da investigacdo; no Capitulo 2 desenvolve-se o contexto da investigagdo, com a
caraterizacdo das escolas A-privada e B-publica em estudo, em termos de espaco e de
populacdo; no Capitulo 3 descreve-se e justifica-se o desenvolvimento dos processos
metodoldgicos adotados no percurso investigativo e no Capitulo 4 analisam-se e
interpretam-se os resultados obtidos através do corpus documental selecionado, e dos
questionarios aplicados. Sublinhe-se que na andlise e interpretagdo dos resultados se
consideraram também as relacfes existentes entre os dois instrumentos aplicados.

Por ultimo, inferem-se as conclusdes e langcam-se desafios, ndo deixando de se
problematizar a extingio desta Area numa ESCOLA qualificada repetidamente de
inclusiva, onde os Projetos continuam a desempenhar um papel fundamental na

organizacao curricular e apontam como prioridade o desenvolvimento de competéncias.

“(...) em 2001, por motivos declaradamente pedagdgicos, foi criada a Area de Projeto, na
continuidade da Area-Escola, que funcionava obrigatoriamente para alunos e facultativamente
para docentes, como area curricular ndo disciplinar incluida no tempo letivo, e se esta area
estd associada ao desenvolvimento de competéncias na articulagdo da escola com a sociedade
e no desenvolvimento de projetos orientados para a pesquisa e intervengdo social, de que
modo se pode justificar a sua supressdo sem que as suas valéncias sejam desenvolvidas
noutros espacos escolares? ”

DR n°1, 22 série, de 3 de Janeiro de 2011°

® Recomendacao retirada do parecer n° 1/2011 do Conselho Nacional de Educagéo



PARTE I- Enquadramento tedrico

Pretende-se, com esta primeira parte, aprofundar e explorar alguns aspetos
tedricos necessarios a uma melhor compreensdo e clarificacdo da problematica em
estudo. Considerou-se pertinente dividi-la em dois capitulos fundamentais: com o
primeiro capitulo, exploram-se 0s conceitos bésicos a este estudo, designadamente,
curriculo, projeto e competéncia, visando a sua operacionalizagdo. Num segundo
capitulo, abordam-se questdes relacionadas com a Reorganizacdo Curricular e suas
implicacdes no quotidiano das escolas/turmas. Para além de se retomar o conceito de
organizacdo curricular ja clarificado no capitulo anterior, tenta-se problematizar a
efetividade da reorganizagdo curricular e as suas implicagdes no terreno. Neste sentido,
faz-se a contextualizacdo historica da Reorganizacdo Curricular relembrando de forma
sucinta aspetos ligados a dois projetos que estdo na sua génese: o Projeto Reflexdo
Participada sobre o Curriculo do Ensino Basico e o Projeto de Gestdo Flexivel do
Curriculo. Reflete-se, ainda, sobre a flexibilidade curricular, entendendo-a como uma
premissa a gestdo do curriculo e, finalmente, aborda-se o Projeto de Gestao flexivel do

Curriculo.



CAPITULO 1 - Conceitos fundamentais

Curriculo é um conceito que tem sido associado a multiplos significados, alguns
muito redutores, mas que evoluiu numa légica de determinacéo e expansdo, assumindo-
se como o cerne de qualquer sistema educativo. Paralelamente a evolucao do conceito, 0
curriculo tem sofrido alteragdes na sua organizacdo pelo que importa conhecé-las e
compreendé-las. Estritamente relacionado com a Area em estudo, surge-nos ainda o
conceito de Projeto implicito ao objeto de estudo desta investigacdo, o que enforma a
sua explicitacdo de uma importéancia relevante assim como a sua metodologia de trabalho
de eleicdo: Trabalho de Projeto, uma metodologia que assenta numa perspetiva de
aprendizagem organizada por etapas, em que a procura de solucdes para 0s
problemas/inquietacdes, emergentes no quotidiano das escolas/turmas, requerem uma
postura/resposta ativa por parte dos intervenientes. Aliado ao trabalho de projeto surge o
desenvolvimento de Competéncias que assumem uma importancia indiscutivel no
desenvolvimento integral dos alunos, numa escola em mudanca, que se pretende de
sucesso e que continua a necessitar, sem davida, de aliar o curriculo formal ao nédo
formal, este ultimo muito implicado em Area de Projeto. Termina-se o capitulo com a
clarificacdo do conceito de competéncia e enuncia-se a importancia da sua envolvéncia

na tematica em estudo.

1.1 Curriculo

Segundo Bobbitt (2004:73), citado por Gaspar & Rolddo (2007:20), “em
Educacdo, a tarefa cientifica que precede todas as outras é a determinacédo do curriculo”.
Decorrente deste pressuposto e porque o curriculo € um conceito passivel de multiplas
interpretacdes no que ao seu conteudo se refere e quanto aos inUmeros modos e variadas
perspetivas acerca da sua construcdo e desenvolvimento impde-se fazer uma pequena
abordagem histérica no sentido de o clarificar. O Curriculo foi entendido inicialmente
como informacdo passada de geracdo em geracdo, na forma de conhecimento
organizado, numa dualidade compreendida entre as matérias essenciais ou uma colecao
de materiais para a aprendizagem. Mais tarde, profundas mudancas sociais produziram a
escola para todos, o que veio aumentar significativamente o ndmero dos seus
significados.

Ainda na primeira metade do século XX passou-se a relevar 0 modo como se

organizavam 0s conhecimentos, numa tentativa de eliminar a distin¢do entre contetdos



e processos. E consensual afirmar que, em 1918, o curriculo, como éarea do
conhecimento, deu um significativo passo, ao tornar-se no titulo de uma obra de J.
Franklin Bobbitt, autor ja atrds mencionado. Das muitas definicGes entdo surgidas,
selecionaram-se algumas que pareceram estarem de certa forma relacionadas, pois
vislumbra-se entre elas um carater evolutivo, fruto de alguma permeabilidade, o que
levou ao alargamento do seu campo conceptual. Assim para 0s autores a seguir citados
(i) “Curriculo ¢ essencialmente, um plano para a aprendizagem ”(Taba, 1962:76), citado
por Gaspar & Rolddo (2007:22), definicdo em que se da o enfoque nos conteudos; (ii)
“Curriculo ¢ uma série estruturada de resultados de aprendizagem que se t€ém em vista”
(Johnson, 1977:6), citado por Gaspar & Rolddo (2007:22), definicdo em que se
particularizam os objetivos; (iii) “Curriculo ¢ o conjunto de todas as atividades que sdo
providenciadas aos estudantes pela escola” (Tanner, 1980:16) citado por Gaspar &
Rolddo (2007:22), definicdo centralizada novamente nos contedos, mas um pouco
mais abrangente, ao indiciar que se trata de um curriculo formal onde se implica a
escola de forma explicita e os alunos; (iv) “Curriculo € um inquérito metodologico que
explora caminhos pelos quais elementos como o professor, estudante, matérias e meio
ambiente podem ser vistos” (Tanner e Tanner, 1980:30) citado por Gaspar & Roldéo
(2007:22), definicdo onde se evidencia uma clara preocupagdo com O Pprocesso,
introduzindo elementos importantes como o professor e o contexto quando se faz aluséo
ao meio ambiente; (v) “O curriculo de uma escola é o contetdo e o processo formal e
informal pelos quais o0s aprendentes ganham conhecimento e compreensao,
desenvolvem aptiddes e alteram atitudes, apreciacGes e valores debaixo dos auspicios
daquela escola” (Doll,1992:5) citado por Gaspar & Rolddo (2007:23). Esta definicédo
embora continue a evidenciar uma visdo redutora do conceito alarga-o ao campo do
formal e informal para além do processo; (vi) “Curriculo ¢ antes de mais um campo de
pratica profissional” (Walker, 1990:25), citado por Gaspar & Rolddo (2007:23),
definicdo associando ao contexto o conceito e corporizando-o0 ao valorizar a préatica
profissional e implicitamente a didatica. Tanner & Tanner (1987) consideram que
embora o conceito de curriculo ndo seja convergente, este encerra trés ideias chave: a
primeira, enquanto projeto educativo e didatico; a segunda, o de ser planificado no
tempo e no espaco de acordo, com um propésito educativo, e em funcao de finalidades;
a terceira o tratar-se de um processo de ensino aprendizagem, com referéncia a
contetdos e atividades e de um contexto especifico a escola ou outra organizagdo

formativa.



Numa perspetiva mais atual, Pacheco defende também entre outras, a

conceptualizacédo de curriculo como projeto:

“(...)define-se como um projeto, cujo processo de construcdo e desenvolvimento é interactivo,
que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano
normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem. Mais ainda,
o curriculo é uma pratica pedagdgica que resulta da interaccdo e confluéncia de varias estruturas
(politicas, administrativas, econdmicas, culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem
interesses concretos e responsabilidades compartilhadas.”.

(Pacheco, 2001:20)

De facto, as defini¢Oes atras apresentadas, para além de serem ancoradas a ideia
de “plano*, tém-se confrontado nos ultimos anos com a ideia de “projeto”.

Neste sentido e citando Gaspar & Rolddo (2007: 29) “o curriculo é, sobretudo,
um plano, completado ou reorientado por projetos, que resulta de um modelo
explicativo para o que deve ser ensinado e aprendido; compfe-se entdo de: 0 que, a
quem, porqué e quando ¢ oferecido, como e com que ¢ oferecido.”

Assim e de acordo com o atras mencionado, o curriculo diz sempre respeito as
aprendizagens que se deseja serem realizadas pelos alunos em ordem a consecucao de
duas finalidades principais: a resposta as necessidades e exigéncias da sociedade e a
satisfagdo das necessidades do desenvolvimento e da realizagdo individual dos alunos.
Ao definir-se o curriculo como conjunto de aprendizagens, é suposto incluir no conceito
de curriculo, para além dos objetivos e dos conteldos da acdo educativa, toda a
instrumentacdo didatica, nomeadamente, metodologias, estratégias, materiais, assim
como o processo avaliativo, enquanto instrumento de regulacdo do processo didatico em
que esta inserido. Partindo do principio que o curriculo se associa a necessidade de
estabelecer, organizar e garantir, de forma estavel e sistematica, um conjunto de
aprendizagens pretendidas, desejadas ou ocorridas, torna-se evidente também associar o
desenvolvimento curricular a dimensdo processual e dindmica, que permite construir
esse curriculo e operar a ligacdo que ele pressupde entre intencionalidade e prética.
Nesta perspetiva, 0 conceito central, estruturador de um processo de desenvolvimento
curricular, é a sua orientacdo estratégica, isto €, a organizacdo de um percurso de ensino
e aprendizagem, orientado por finalidades curriculares claras, que seja pensado como o
mais adequado a populacdo de alunos em causa, de modo a que se apropriem dos
saberes e se tornem competentes nas diferentes areas curriculares.

E nesse contexto que se jogam todos os conceitos de Teoria Curricular, no plano

da diversidade e heterogeneidade dos alunos, face a um curriculo que desejavelmente
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deve proporcionar a apropriacdo de um corpo comum de aprendizagens: diferenciacdo
curricular, adequacao curricular, gestdo curricular.

A dindmica criada a volta da gestdo do curriculo invoca, para além da assunc¢éo
de uma dada concecdo de curriculo, como ja se viu, um processo organizacional em que
diferentes atores, com responsabilidades de coordenacédo, lideranca e supervisdo sao
chamados a intervir. De facto, parece fazer sentido, articular de uma forma assertiva,
dimens@es que vao desde a organizacdo dos conteddos curriculares, tendo por base 0s
seus fundamentos educacionais até a organizacdo dos processos de trabalho curricular
na escola. Assim sendo, torna-se necessério identificar, priorizar e sequencializar
etapas, de forma a planear os processos e niveis de gestdo curricular, tendo em conta
todos os parceiros envolvidos e o0 contexto em que vao ser aplicados, no que concerne a
interacdo comunidade/escola, a realidade do meio fisico envolvente, aos 6rgaos de
gestdo/intermédios, as interacdes entre pares, aos recursos disponiveis, aos instrumentos
de trabalho utilizados, passando como atrds ja foi referido, pelos dispositivos de
lideranca, supervisdo e formacao.

ImpGe-se, entdo, esclarecer o conceito de organizacdo do curriculo. Esta
organizacdo subentende varias dimensdes e obedece a diferentes modos de configuracéo
dos contetdos a ensinar e a aprender. A configuracao do curriculo sera, em simultaneo a
causa e a consequéncia da sua estrutura, uma vez que todo o trabalho desenvolvido
pressupde um plano e uma avaliacdo, tendo como mediadores curriculares varios atores
incidindo neste caso e em ultima instancia na eficdcia do mesmo. Importa acrescentar
que existem dois modos distintos de estruturar um curriculo:  modo
indutivo/experimental que parte do singular para o geral e modo dedutivo/teérico que se
comporta na razdo inversa, sendo que sdo estas duas modalidades que servem de base a
organizacdo do curriculo e que postulam os dois grandes métodos utilizados no ensino
aprendizagem. Nesta sequéncia de ideias, e reconhecendo que existem formas
diferenciadas de planificacdo /organizacdo que se identificam através de um conjunto de
caracteristicas (estrutura e processo que estdo implicadas na implementacdo do

™ Estes

curriculo) que as distingue, designadas por "modelos de organizacgao curricular
devem justificar a coeréncia interna do curriculo e dar-lhe consisténcia. Importa ainda
esclarecer quais as variaveis envolvidas no curriculo quando se pretende desenvolver o

seu contetido. Desta forma enquanto o conteudo devera ser substantivo, operacional e

" Um modelo de organizacao curricular corresponde ao padréo (pattern) segundo o qual se apresenta o
curriculo.
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valorativo, as variaveis prendem-se com matérias disciplinares, problemas, interesses,
funcdes e atividades.

Segundo Ivone Gaspar (1996) as diferentes modalidades de estrutura ddo origem
a diferentes modelos curriculares, cuja incidéncia €, vulgarmente, posta em disciplinas,
em problemas, em fungdes sociais ou no discente. Parte-se assim de quatro grandes
tipologias que se ligam as "fontes do Curriculo”- epistemoldgica, socioldgica e
psicopedagdgica - e permitem destacar quatro grandes modelos de organizacédo
curricular:

Q) Modelo baseado em disciplinas;

O conhecimento ou seja o conteudo, de acordo com Phenix (1964) e Hirst
(1975) citados por Gaspar (1996:34), organiza-se em Vvarios tipos distintos, chamados de
“campos de significagdo” ou “formas de compreensdo” — 0S quais consagram a
existéncia de disciplinas separadas com a sua logica prépria. Young (1975) citado por
Gaspar (1996:34) apresenta trés questdes interrelacionadas, acerca de como organizar o
“saber” no curriculo: a do acesso as areas do saber ¢ a da relagdo entre areas do saber e
correspondente acesso as mesmas. “A estrutura disciplinar ¢ a forma mais pura de
organizar o saber no curriculo” (Tanner & Tanner, 1980: 460) citados por Gaspar
(1996:34). Num curriculo, trés tipos de relacbes se podem estabelecer entre as
disciplinas: relacGes entre disciplinas afins que lidam com fendmenos ou problemas
(Ex: A lingua portuguesa engloba a literatura no plano de estudos do 2° ciclo do ensino
basico) - Modelo sujeito a organizacao pluridisciplinar; relacdes entre areas alargadas
do conhecimento (Ex: historia e geografia de Portugal no plano de estudos do 2° ciclo
do ensino bésico) - Modelo sujeito a organizacdo interdisciplinar e as rela¢bes do saber
de varias disciplinas em torno de grandes principios organizadores comuns (ex: ciéncias
da natureza) - Modelo sujeito a organizacdo por areas de conhecimento. Este modelo
centrado em disciplinas predomina em varios paises; em algumas matérias, no entanto,
a preferéncia foi dada a variante desse modelo que se apresenta organizada por areas
mais vastas de conhecimento.

(i) Modelo baseado em problemas;

Este modelo decorre do cruzamento de, pelo menos, duas das fontes do
curriculo: a epistemologia e a sociedade, também designada por fonte sociologica e é
constituido em torno de temas transdisciplinares. Ligando vérias areas do saber,
defende-se a importancia da cultura geral e o contributo de cada &rea para a solucéo de

problemas reais. Trata-se de um modelo que toca, a nosso ver, o objeto de estudo desta
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investigacio - Area de Projeto - uma vez que tem como pontos fortes: aproximar as
aprendizagens da vida real; tentar preencher lacunas que ficam entre as varias areas do
saber; utilizar como técnica o tratamento de temas/problemas, a constituicdo de grupos
de trabalho ou de estudo individual, sendo os temas propostos ou negociados pelos
alunos.

(i) Modelo centrado em fungdes sociais;

Este modelo decorre da fonte socioldgica do curriculo, focaliza-se no objeto “
sociedade” e tenta aproximar os planos de estudo da vida quotidiana concretizando-a
nos programas escolares. Os "métodos de analise e solugdo de problemas" e as "relages
humanas" prevalecem sobre os conteldos programaticos definidos e as estratégias de
ensino defendidas por este modelo atribuem, ao professor ou ao formador, o papel de
facilitador da aprendizagem e envolve ativamente o aluno. Na dependéncia deste, surge
0 modelo estruturado em torno de funcgdes e competéncias determinadas, importante na
organizacao de curriculos para a formacao profissional, proximo do Mastery learning
uma vez que exige a especificacdo dos objetivos, o treino de competéncias especificas,
entre outras caracteristicas.

(iv)  Modelo centrado no aluno (ou formando);

Este modelo decorre da fonte do curriculo designada por aluno/aprendente e
pressupde que sO6 se aprende aquilo que se experimenta e aquilo que se realiza na
sequéncia de necessidades e interesses pessoais.

Releve-se que “Um modelo curricular ndo pode separar-se das condigdes
praticas da sua execucdo - materiais de ensino, formacdo e regime de docéncia,
composicdo de grupos de ensino, distribuicdo de tempo e espaco disponivel” (C.
Ribeiro, 1990: 93) citado por Gaspar (1996:34). Na conclusdo deste capitulo, reforca-se
a ideia de que se assume em relacdo a este estudo o conceito de curriculo que engloba a
ideia de “plano completado ou reorientado por projetos”, defendido por Gaspar &
Roldao (2007: 29).

Recorde-se, que com a criacdo das areas curriculares ndo disciplinares®,
designadamente a Area de Projeto, introduziu-se a possibilidade de desenvolver, com
base em pressupostos diferenciados, curriculos organizados em torno de projetos

integrados, ou mesmo organizados por temas.

® Decreto-lei n° 6/2001de 18 de janeiro
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Ambos “podiam partir de interesses e questdes dos proprios alunos, ou resultar
da natureza e possibilidades de articulacdo dos contetidos a aprender, privilegiando

conteudos substantivos ou conteudos processuais e atitudinais” (Gaspar & Roldao,

2007:143).

1.2 Projeto

Projeto, “palavra magica e cheia de promessas, parece ocupar o essencial do
campo da renovagdo das praticas sociais” (Barbier,1993:18).

Este termo projeto enforma varios significados, todos eles assentes numa
acdo de algo que se perspetiva no futuro. Para uma explicitacdo mais clara e
metodologica do termo, Boutinet (1996:31) parte da sua prépria lingua, ou seja de
sinbnimos relevantes “tais como: designio, intencdo, finalidade, objetivo, golos,
acdo de visar, planificacdo e programa” estabelecendo a seguir comparagdes com
outras linguas vizinhas, confirmando-se que ha diferentes conotacdes para o
mesmo. No entanto, é o termo italiano, progetto, o que se aproxima mais do francés
project, ou seja proposito - intencdo, disegno - esquema ou piano - plano, ou ainda
progetto - atividade intelectual de elaboracdo do projeto- e progettazione -
atividade de realizacdo do projeto. Até praticamente ao século XIX, os significados
deste termo estiveram ligados a ideia de Plano, como ja foi mencionado, mas
também de intencao/finalidade. J& no século XX, o termo projeto foi sendo aplicado
em Varios setores de atividade, perpassando campos como o do mundo empresarial,
a politica ou a educacdo. Ao tentar clarificar o conceito de projeto mais atual, importa
distinguir o projeto enquanto processo mental e intelectual, ou seja uma representacao
do real e a realizagdo da acdo nas realidades representadas e suas transformacoes. Este
sO se concretiza com a afetacdo de meios, da mobilizacdo de recursos. Implicito ao
projeto esta sempre “um estado de motivagdo consciente ou insciente orientado para a
produgdo de uma mudanga” (Barbier,1993: 47). Alguns projetos aproximam-se da ideia
de processo a utilizar, numa concecdo mais proxima de programa de acdo, ou plano
processual o que requer uma articulacdo entre objetivos e meios com vista a um fim.
Sé&o estes, 0s que nos interessam clarificar neste estudo.

Questiona-se: Sera o0 projeto um guia eficaz para a acdo, na passagem da
concecdo a realizacdo? Boutinet (1996:22) diz-nos: “Qualquer que seja, atraves das
numerosas mudangas dos quais nds somos testemunhas e, por exemplo actores,

sentimo-nos arrastados para um tempo prospetivo. E a melhor maneira de se adaptar a
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este tempo prospectivo é antecipar, prever o estado futuro. Esboca-se entdo o projecto
(...)”. Ainda de acordo com o0 mesmo autor existem quatro elementos que definem o
projeto, dos quais destacamos trés: a necessidade de se saber 0 que se pretende e a
forma como deve alcanca-lo, o estabelecimento de uma antecipacdo da acdo (plano)
e a exigéncia de criatividade e inovacao.

Ao falar-se de projetos organizacionais no campo da educacdo e ensino, néo
se limita aqueles que tém uma grande abrangéncia, a nivel meso, tal como o Projeto
Educativo, Projeto Curricular de Escola/Agrupamento ou mesmo a nivel micro,
designadamente o Projeto Curricular de Turma. A concetualizacdo de projeto
educacional ¢ mais vasta e complexa apresentando-se como sendo uma iniciativa em
grande, pequeno grupo ou mesmo individual que, por sua vez, configura uma intencdo e
que leva ao empreendimento, considerado por todos como oportuno e desejavel. Desta
forma, o projeto € algo que se idealiza, desenvolve e que pode nomeadamente
enriquecer o campo de estudo ou/e o0 campo de intervenc&o no terreno.

Surge neste contexto, a metodologia de trabalho de projeto, que bem aplicada,
consegue motivar e levar a crianca no caminho da descoberta, a aprender e a saber
transmitir aos outros aquilo que aprende. Recorde-se que qualquer projeto passa por
varias fases: concecdo com o diagndstico; definicdo de objetivos e planificacdo;
execucdo e avaliacdo tendo em atencdo a eficacia, a eficiéncia, a coeréncia e a
pertinéncia do projeto. No que concerne a um projeto dinamizado na escola, em
contexto de sala de aula, entende-se que € de todo pertinente a sua divulgacéo e partilha
de saberes. Existem trés fatores de relevante importancia na consecucdo dos objetivos
do projeto a saber: a participacdo, pois muito dificilmente um projeto, quer ele seja
educacional ou ndo, tera sucesso se desde a sua fase inicial, concecdo, os seus diversos
intervenientes ndo forem chamados a contribuir para o0 mesmo. Outro fator importante a
ter em conta é a estratégia, pois devem apresentar-se de modo preciso as agdes a
desenvolver, as metas a atingir ndo esquecendo contudo a realidade, pois ndo se
pretende o projeto-manutencdo, o projeto-vago ou mesmo o projeto ficcdo. Outro
aspeto, ndo menos importante, relaciona-se com a lideranca, que podera ser partilhada
ou néo, dependendo do projeto a desenvolver.

Ao integrar o desejo e a utopia, 0 projeto pode estimular o sonho e 0 empenho, a
afirmacdo de expetativas, o ir além de si proprio. Retomando o objeto de estudo desta
investigacdo, Area de Projeto, configura-se importante clarificar como se trabalha o

projeto nesta Area. Neste sentido, emerge o trabalho de projeto, enquanto metodologia,
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a ideia que mais se adequa ao trabalho ai realizado. Esta insere-se no movimento da
escola progressista, nos Estados Unidos, e na escola nova, na Europa. Esta associado ao
pensamento de Dewey (1859-1952), grande impulsionador da pedagogia ativa. O
movimento da escola progressista carateriza-se em linhas gerais a favor do
experimentalismo e apelando aos interesses do aluno. Relaciona a educagdo com
objetivos programéticos e praticos e reconhece nos alunos a existéncia de ritmos
individuais de aprendizagem. A pedagogia dos centros de interesse de Decroly (1871-
1932) e dos métodos ativos da pedagogia de Freinet (1881-1966) também se
aproximam do trabalho de projeto. Enquanto método pedagdgico, foi teorizado por
Kilpatrick (1927), discipulo de Dewey. Kilpatrick defendeu “a organizacdo do ensino,
na base dum projeto que comprometia o aluno, sendo este o obreiro da sua
aprendizagem” (Rocha, 1988:22). Trata-se de um projeto caracterizado pela
intencionalidade resultante duma opc¢do pessoal de apropriacdo do processo para a
construcdo do conhecimento. Como o contexto social é tido em conta (Castro &
Ricardo, 1992), ¢ atribuida importancia a uma reflexdo sistematica e abrangente sobre
varias vertentes que influenciam o trabalho, nomeadamente, as relacbes com a
sociedade, as relagdes inter e intragrupais e a recolha de informacdo dai resultante.
Numa escola que se quer para todos, a massificacdo e a multiculturalidade sé&o
referentes que objetivamente necessitam de uma resposta urgente que passa pela
diferenciacdo, para que o direito a diferenca, mas também ao sucesso, sejam uma
realidade. Perrenoud (2003) entende que ensinar € fabricar artesanalmente os saberes

tornando-os ensindveis, exercitaveis e passiveis de avaliacao.

“(...) a arte de ensinar é uma arte instrumental ou préatica e ndo uma das belas-artes que
tem como objetivo Ultimo a criacdo da beleza. Enquanto arte instrumental, o ensino é algo
que se afasta de receitas, férmulas ou algoritmos. Requer improvisagdo, espontaneidade, o
lidar com multiplas possibilidades relativas a forma, ao estilo, & cadéncia, ao ritmo e a
adequabilidade de modos tdo complexos (...)”

(Arends, 2008:4)

No ambito de ensinar, surge a interacdo alunos — professor, que € tida como a
base nuclear de uma relacdo pedagdgica. Na criagdo deste ambiente, o professor tem
um papel determinante, a quem cabe a responsabilidade de criar e organizar os
recursos de forma adequada a aprendizagem do aluno. Assume um papel de
mediador, aplicando as estratégias com base nas expectativas que tem nos alunos.

Segundo Amado et al (2005:313), o “professor deve possuir um profundo
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conhecimento das matérias que ensina, bem como estar apto a reconhecer como €
que um assunto é ou se torna significativo e relevante para os seus alunos.” Os
pressupostos pedagogicos centram-se, entdo, no modo como o ensino se relaciona
com a aprendizagem dando origem a diferentes modelos de ensino.

No que respeita ao objeto de estudo desta investigacdo, Area de Projeto,
talvez seja pertinente registar algumas reflexdes sobre o paradigma interpessoal e o
modelo de investigacdo em grupo, onde porventura, esta area se alicerca, uma vez
que o paradigma interpessoal defende um conceito de aprendizagem ativa, ao entender
como objetivo dltimo da Educagdo a preparacdo dos individuos, seres eminentemente
sociais, para a vida em sociedade.® Assim, ao assumir formas de trabalho cooperativo e
colaborativo com o outro, os individuos devem estar munidos de competéncias
funcionais para viver, cooperar e/ou competir numa estrutura social cada vez mais
complexa e exigente, onde a harmonia entre o ser social, o ser relacional e o ser
individual deve constituir-se numa realidade. Segundo Gaspar et al, (2008) é na
valoracdo do individuo enquanto ser social, na sua capacidade em trabalhar com o
outro e na abertura para uma aprendizagem permanente que se situa o paradigma
interpessoal, dai decorrendo o0s modelos socializantes de ensino, que o
caracterizam, nomeadamente o modelo de investigacdo em grupo. Para além desta
contextualizacdo no seio do relacionamento interpessoal, privilegiam-se a
capacidade de comunicacdo e de abertura a processos de mudanca, entendendo-se o
projeto como processo de constru¢cdo comum em que € construida uma identidade
social propria. Ao professor cabera, por um lado, ser um organizador de ambientes de
aprendizagem e, por outro lado, ser um facilitador da comunicacdo, um mediador
relacional. O paradigma interpessoal consubstancia o grupo/turma como a célula
social onde se vivenciam experiéncias individuais e coletivas, o conflito, onde se
conhece 0 sucesso e o fracasso, onde se aprende o seu lugar e o lugar dos outros.

No que respeita ao modelo de investigagdo em grupo, sdo trés os conceitos
que constituem os seus pilares: investigacdo, conhecimento e dinamica de grupo.
Neste sentido, aponta para a criacdo de comunidades de aprendizagem onde a
construcdo colaborativa do conhecimento se constitua uma realidade. E também
aquele que, provavelmente, cruza mais areas de estudo nas suas concecdes ao centrar-se

na valorizacdo da pessoa, na sua relacdo com 0s outros que serve de ancora aos quatro

% Segundo Vygotsky, o “carater da educagio humana ¢ totalmente determinado pelo meio social no qual o
ser humano cresce e se desenvolve”.
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pilares base da educacdo: aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a fazer e
aprender a viver juntos (Delors et al., 1996).

Sublinhe-se que em aprendizagem, o modelo pedagogico adotado € primordial
no resultado que se pretende alcancar, mediante o grupo de aprendizes que se tem.
Neste contexto, 0 modelo de investigacdo em grupo e o0s conceitos que lhe estdo
implicitos remetem-nos também para a metodologia do trabalho de projeto, onde o
trabalho cooperativo contextualizado no “aprender a aprender” interagindo com o
outro suporta, ou parece-nos que viria a suportar, o trabalho desenvolvido em Area
de Projeto.

De acordo com Paulo Abrantes (2002:16):

“A Area de Projeto esta associada a capacidade de organizacdo pessoal, & curiosidade
intelectual, a autonomia nas préprias aprendizagens, a predisposi¢do para refletir sobre o
trabalho realizado e sobre os problemas, & iniciativa pessoal (...) assim como a pesquisa e

utilizacdo de diversas fontes de informag&o.”

Também na educacdo em geral, e nas escolas, em particular, a metodologia do
trabalho de projeto tem vindo a assumir um peso cada vez maior na concecao,
planificacdo e realizacdo de diversas atividades em distintos niveis do seu
funcionamento. Se os inumeros e diversificados projetos pedagdgicos manifestam um
dinamismo pedagdgico assinalavel nas escolas, pensa-se que deveria existir um espago
de exceléncia para os desenvolver, a Area de Projeto.

“O desaparecimento da Area de Projeto da organizag&o curricular do ensino bésico pde fim a
uma tendéncia continuada em 1989, com a Area Escola e, iniciada, uma década antes com a
Educacdo Civica Politécnica, de valorizagdo de projetos escolares ligados a comunidade
educativa em que os alunos poderiam ter uma participagdo mais ativa.”

DR n°1, 22 série, de 3 de Janeiro de 2011%°

1.3 Competéncia

Sendo verdade que a maioria dos sistemas educativos apresenta como objetivo
central o desenvolvimento de aptiddes diretamente vocacionadas para o0 saber
académico, ndo é menos verdade que na linguagem das Ultimas reformas surgiu uma
tendéncia para utilizar, em paralelo, um outro objetivo: desenvolver competéncias.

ImpGe-se clarificar a palavra competéncia uma vez que a mesma aparece
conotada de varios sentidos, as vezes contraditorios, o que lhe provoca um estatuto, em

simultaneo, de simplicidade e de complexidade. A palavra “competéncia” tem a sua raiz

10 Extrato retirado do parecer n° 1/2011 do Conselho Nacional de Educago
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etimoldgica segundo Gaspar (2004) na expressdo indo-europeia pot (pete), explicita na
palavra latina competere, que apresenta duas acec¢des: convir e rivalizar, esta Gltima,
com o sentido de poder que conduz a nocdo de competir. Sera de registar que
competéncia e competicdo tém, portanto, origem no mesmo étimo latino. Novas formas
de organizagdo do trabalho surgiram e com elas, novas exigéncias ou novos desafios da
competitividade com a implementacdo, afirmacdo e valorizagdo do conceito
competéncia. “O conceito de competéncia vai-se reconstruindo de acordo com 0s novos
desafios profissionais, tendo por base 0s novos contextos sociais (...)”” (Le Boterf, 2004:
16) citado por Gaspar (2004:58).

Em Portugal, este conceito foi introduzido no sistema de ensino, aquando da
Reorganizacdo Curricular do ensino basico, e mediante a publicacdo do Curriculo
Nacional do Ensino Basico. Este documento diferenciou as competéncias em quatro
patamares distintos: gerais; essenciais, especificas e transversais. A clarificacdo das
competéncias a alcancar no final da educacdo bésica tomou como referentes os
pressupostos da lei de bases do sistema educativo, sustentando-se num conjunto de
valores e de principios que a seguir se enunciam: a construcdo e a tomada de
consciéncia da identidade pessoal e social; a participagdo na vida civica de forma livre,
responsavel, solidaria e critica; o respeito e a valorizacdo da diversidade dos individuos
e dos grupos gquanto as suas pertencas e opcdes; a valorizacdo de diferentes formas de
conhecimento, comunicacdo e expressdo; o desenvolvimento do sentido de apreciacédo
estética do mundo; o desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber,
pelo trabalho e pelo estudo; a construcdo de uma consciéncia ecoldgica conducente a
valorizacdo e preservacdo do patriménio natural e cultural; a valorizacdo das dimensdes
relacionais da aprendizagem e dos principios éticos que regulam o relacionamento com
0 saber e com o0s outros. Equacionaram-se a luz destes principios as competéncias,
pensadas como saberes em uso, necessarias a qualidade da vida pessoal e social de
todos os cidaddos, a promover gradualmente ao longo da educacdo bésica as seguintes
competéncias gerais que a saida da educacdo basica, o aluno deveria ter desenvolvido:

(i) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a
realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano;

(if) Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar;

(iii) Usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e

para estruturar pensamento proprio;
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(iv) Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacfes do
quotidiano e para apropriacao de informacao;

(v) Adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem
adequadas a objetivos visados;

(vi) Pesquisar, selecionar e organizar informagdo para a transformar em
conhecimento mobilizavel;

(vii) Adotar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada de
decisdes;

(viii) Realizar atividades de forma auténoma, responsavel e criativa;

(ix) Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns;

(x) Relacionar harmoniosamente 0 corpo com 0 espaco, huma perspetiva pessoal
e interpessoal promotora da salde e da qualidade de vida.

Retomando o conceito de competéncia, Gaspar (2004: 60) convoca o contributo
de Le boterf (2004: 60-63-70):

“As competéncias podem ser consideradas como um resultado de trés fatores: o saber agir, o
querer agir ¢ o poder agir. (...) Quando o cursor da competéncia se encontra proximo das
situacBes com prescricdo restrita, ser competente limita-se a saber fazer, a saber executar uma
operagdo ou um conjunto de operacgdes, a aplicar instrucdes, a respeitar estritamente ordens.
Logo que o cursor da competéncia se avizinha do polo marcado por uma prescri¢do aberta, ser
competente significa saber o que fazer e quando fazer. (...) Uma pessoa é competente se sabe
combinar e mobilizar um conjunto de recursos pertinentes — conhecimentos, saberes-fazer,

qualidades, redes de recursos.”

Gaspar & Rolddo (2007:111) definem competéncia como saber em uso
expressao que as autoras preferem a saber em acdo, sendo esta Gltima utilizada por
Perrenoud, (2000) e Le Boterf (1997). De facto, a competéncia constitui-se como um
organizador curricular privilegiado, na medida em que direciona as finalidades
curriculares para a natureza social do conhecimento, destacando o papel da escola e do
curriculo, na capacitacdo dos seus alunos no plano do saber atuante, enquanto pessoas,
profissionais e cidaddos. O aprender fazendo, implica a capacidade de tomar decises,
de executar e de ndo ter medo de errar, na certeza que o0 erro pode trazer novas
aprendizagens e novas formas de resolucdo dos problemas. Este aprender
consubstancia-se em projetos praticos e reais, que enformam em si uma dualidade de
aspetos, uma vez que aliam os conhecimentos escolares aos problemas do quotidiano

atraves da construcdo e transferéncia de saberes.
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Partindo do principio que em Educacdo ndo ha caminhos, h4 que caminhar ... e
que os proprios caminhos poderdo ser diferenciados, torna-se evidente a necessidade do
delinear desse caminho. A lei*'exige-o, tornando obrigatério a elaboragdo, em todas as
escolas, de um Projeto Educativo. Este deve resultar de uma reflexdo e de uma efetiva
participacdo de todos, apontando caminhos em que se valorize a inovacéo, as relacoes e
as aprendizagens ao ter no horizonte uma Escola de sucesso, dindmica, inclusiva e
autonoma. Este documento operacionaliza-se através do Projeto Curricular de Escola no
qual se explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo as quais, a
Escola se prope cumprir na sua fungéo educativa e nos Projetos Curriculares de Turma
que operacionalizam em cada turma as opg0es tomadas.

“Relativamente ao curriculo, longe de voltar as costas aos saberes, a
aproximacdo por competéncias, da-lhe uma forca nova pois liga-o as préaticas sociais, as
situagdes complexas, aos problemas, aos projetos” (Perrenoud, 2000:2) citado por
Gaspar (2004: 66)

Por ultimo, recorda-se que a tutela legislou no sentido de retirarem as escolas, o
elemento orientador, ou seja precisamente 0 documento que as enformava, denominado

por Curriculo Nacional do Ensino Basico™.

! Decreto-Lei 115-A/98, de 4 de maio

12 0 Despacho normativo n° 17169/2011 de 23 de dezembro (promulgado em 12 de dezembro) determina
que o documento Curriculo Nacional do Ensino Béasico deixa de se constituir como documento orientador
do ensino basico em Portugal.
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CAPITULO 2 - Area de Projeto: Que significado no Ensino Basico?

Assiste-se a um mundo em constante mudanca, onde as diferencas entre ricos e
pobres sdo cada vez mais acentuadas. O desconforto, dai decorrente, sente-se ndo sé em
casa, nas ruas, mas também na ESCOLA. Paralelamente, a este desconforto, existe uma
conflitualidade emergente, que se agudiza a cada momento, por questdes politicas,
econdémicas e étnicas cada vez mais visiveis na sociedade em que vivemos. Essas
mudancas refletem-se direta ou indiretamente na escola.

Neste contexto, também se introduziram no sistema de ensino, nos ultimos anos
varias mudancas de fundo, cujo embrido, talvez se possa considerar a promulgacéo da
lei de bases do sistema educativo em 1986. Mais tarde surge o Projeto Reflexdo
Participada sobre o Curriculo do Ensino Bésico™, que decorreu no ano letivo de
1996/1997 e que pretendeu promover um debate reflexivo, no sentido de melhorar a
eficacia e adequacdo das praticas letivas. Em 1998/1999, como resposta ao anterior
projeto emerge o Projeto de Gestdo Flexivel do Curriculo, regulamentado pelo
despacho n.° 4848/97 (2.2 série), de 30 de julho e enquadrado no ambito do regime da
autonomia, administragdo e gestdo das escolas**. Este projeto foi implementado, a titulo
experimental em algumas escolas, tendo sido reconfigurado e alargado a nivel nacional
através da promulgacéo do decreto- lei n° 6/2001 de 18 de janeiro, decreto que legislou
a Reorganizacdo curricular.

As alteracBes pretendidas situam-se em varios campos, inclusivamente, na
propria concecdo de curriculo e de organizacdo curricular. Propde-se um curriculo
flexivel, que permita a cada escola organizar-se e gerir 0S Seus recursos com rigor,
otimizando-os, tendo como horizonte aprendizagens significativas, onde a diversidade e
multiculturalidade devem ser respeitadas e valorizadas numa escola, dita para todos.
Para o conseguir, considerou-se importante articular as aprendizagens escolares com as
aprendizagens experienciais. Passar da logica dos contelidos devidamente estruturados
em programas’®, curiosamente os mesmos desde 1991, & excecdo da lingua portuguesa
(2009) e da matematica (2007), para uma logica de aprendizagem em que cada aluno

desenvolve um conjunto de competéncias de acordo com as suas

3 Lancado pelo Departamento de Educacfo Bésica

' Decreto-lei n.° 115-A/98, de 4 de maio

15 programas aprovados pelo Despacho n. 124/ME/91, de 31 de julho, publicado no Diério da Republica,
28, série, n°. 188, de 17 de agosto, com excecdo do programa de lingua portuguesa (2009) e matematica
(2007).
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potencialidades/dificuldades numa integracdo complexa de saberes, ndo se constituiu
propriamente uma tarefa facil, mas tratou-se de um desafio que envolveu muitos
docentes®®, que responderam afirmativamente empenhados em trabalhar, segundo o que
Ihe era requerido/solicitado.

Uma das alteragdes sofridas no desenho curricular prendeu-se com a emergéncia
de é&reas curriculares, ndo disciplinares no plano de estudos do ensino basico,
nomeadamente a Area de Projeto, objeto de estudo desta investigacdo. Optou-se pelo
estudo desta area, dado o seu carater abrangente. Caracterizada como uma area
interdisciplinar, ndo dispondo de um programa proprio, permitia no entanto cruzar
saberes, valores e atitudes. Tratava-se de uma area de elei¢do para servir de suporte,
complemento e reforco das competéncias consideradas essenciais a trabalhar no
curriculo do ensino basico; era um espaco consagrado no curriculo para o
desenvolvimento de projetos de natureza interdisciplinar que permitiam dar resposta ao
Projeto Educativo operacionalizado no Projeto Curricular de Escola/Agrupamento e no
Projeto Curricular de cada Turma; facilitava a articulacao de contelidos e assumia como
metodologia a privilegiar, o trabalho de projeto. Permitia ainda articular os saberes, de
forma a dar ao aluno uma imagem integrada do conhecimento; esbater fronteiras entre a
escola e a comunidade; atribuir ao aluno um papel ativo na gestdo do curriculo,
valorizando o0s seus conhecimentos, iniciativas e opcdes; incentivar a discussdo e a
reflexdo sobre atitudes e valores; exercitar nos alunos a criatividade e tomada de
decis@es; estimular a autonomia das escolas e o desenvolvimento das componentes

locais de curriculo.

2.1 (Re)organizagao Curricular e suas implicagoes

Decorrente do que atras foi mencionado, a Reorganizacdo Curricular, decretada
em 2001, surge num contexto de mudancas. Em ordem a clarificar todas as alteracbes
requeridas e as implicacdes que as mesmas trouxeram ao curriculo do ensino basico,
sera importante reportarmo-nos ao conceito de organizacdo curricular. Pretende-se
ainda, tentar perceber se estivemos perante uma Reorganizacdo curricular efetiva ou se
se tratou de uma intengédo, particularizada num conjunto de “mudangas” que foram
sucessivamente sendo alteradas pela tutela. Sublinhe-se, que qualquer mudanca

significativa em termos educativos supBe uma abordagem sistémica, resultante da

'8 Infelizmente, ndo tantos como seria desejével, possivelmente alguns por falta de formagdo, outros
porque ndo estavam dispostos a mudar as suas praticas.
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emergéncia ou ndo de novos conceitos ou de conceitos reequacionados e da sua
interagdo, uma vez que é necessario influenciar conteudos, praticas, metodologias,
avaliacdo, gestdo e organizacdo curricular e naturalmente o funcionamento das escolas.
Neste sentido, torna-se pertinente explanar de forma clara o contexto em que o decreto-
lei 6/2001 de 18 de janeiro surge, ao descrever sumariamente as linhas mestras do
Projeto de Gestdo Flexivel do Curriculo, as alteragdes introduzidas durante o periodo
vigente da Reorganizagéo curricular e suas implicagdes no curriculo.

Remete-se em primeiro lugar ao conceito de curriculo abordado no capitulo
anterior defendido por Gaspar & Rolddo (2007) que o entendem como um plano,
complementado ou reorientado por projetos. Estes sdo o resultado da forma como se
organiza e gere 0 que deve ser ensinado e aprendido. Para que tal aconteca, impde-se
conhecer o grupo a que se destina esse ensino, o que vai ser ensinado (contetdos), quais
0S objetivos que lhes estdo subjacentes, em que contexto espacgo/temporal vai ser
ensinado, qual a instrumentacédo didatica a ser utilizada, designadamente, metodologias,
estratégias, processo avaliativo, enquanto instrumento de regulacédo do processo didatico
em que esta inserido, e recursos. Reconhece-se assim que existem formas diferenciadas
de planificagdo/organizacao que se identificam através de um conjunto de caracteristicas
que as distingue: estrutura e processo, designadas por "modelos de organizagdo
curricular'®, De facto, é através da forma como se estrutura e organiza 0 processo que
se justificam a coeréncia interna e a consisténcia do curriculo. A diversidade socio
cultural da populacdo escolar enfatizou a necessidade de se ““ contextualizar e gerir a
educacdo e o curriculo em termos de adequacdo aos alunos™®. Desta necessidade,
resultou a implementacdo do Projeto Gestdo Flexivel do Curriculo que apresentava

3

como grandes finalidades “ promover uma mudanga gradual nas praticas de gestdo
curricular nas escolas do Ensino Bésico” %°. Alargando o ambito deste projeto, surge a
Reorganizagdo Curricular. Ambos se nortearam por uma nova concegdo de curriculo,
pela emergéncia de novas areas curriculares néo disciplinares®, entre as quais a que se
configurou como objeto de estudo desta investigacdo, a Area de Projeto; por alteracdes

em areas curriculares; pela introducdo do conceito de sequencialidade disciplinar ao

70 decreto-lei 6/2001 foi revogado pelo Decreto- Lei n° 139/2012 de 5 de julho

18 Um modelo de organizacdo curricular corresponde ao padrdo (pattern) segundo o qual se apresenta o
curriculo.

19 Relatorio do Projeto “ Reflexdo Participada sobre os Curriculos do Ensino Basico” (1997:9)

2% Despacho n° 9590/99 (nota introdutéria)

2! Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formagao Civica
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longo do ciclo?; pela reorganizaco e flexibilizacdo do tempo escolar; por uma nova
concegdo de ensino que coloca no aprender a aprender, no desenvolvimento de
competéncia e numa educacéo para os valores o seu enfoque.

Explicita-se, no quadro n.° 1, as mudancas e implicagdes envolvidas no projeto
supramencionado, com as alteracdes introduzidas pelo decreto-lei 6/2001 de 18 de
janeiro, que suporta a Reorganizacdo Curricular, ainda sem as multiplas modificacdes
que lhe foram sendo feitas, através de sucessivos despachos normativos que o foram

desvirtuando.

Quadro 1 - Projeto Gestao Flexivel do Curriculo - Reorganizagdo Curricular

Reorganizagéo * Introdugéo de areas nio disciplinares « Emergéncia de novos
" > . Alterag?es nas areas disciplinares desenhos ourriculares
Curricular « Alteragoes nos tempos letivos =% (Contextualizados)

* Reconceptualizagio e/ou emergéncia de Conhecimento dos recursos da

novos conceitos 3 X
g 2 = o A escola, do meio em que esta
( Ex: Curriculo , P yous) N . :
, inserida e das suas necessidades.

(Projeto Educativo da Escola)

Repensar
+ Metodologias l
+Praticas Gestao Flexivel do
(Ensino diferen?ia{'-") Curriculo implica MUDANCA « Projeto Curricular de
¢ Avaliagao + Autonomia Escola
+ Cooperagio * Projetos Curriculares
de turma
Reforgo do
Repensar envolvimento/responsabilidade
* Papel do professor + Par pedagégico ¢ Conselho de turma
(Orientador/Dinamizador) A ¢ Diretor de turma
G + Equipa pedagégica

O Projeto de Gestdo flexivel do Curriculo foi norteado por um desejo
MUDANCA no ensino em que se exigia uma maior autonomia e uma maior cooperacao
entre todos os intervenientes no processo da construcdo dessa mudanca. Este projeto foi
continuado na denominada Reorganizacdo Curricular e com ela introduzidas vérias
mudancas, designadamente a introducdo de novas areas curriculares ndo disciplinares:
Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formacdo Civica que a par das alteracdes
introduzidas nas &reas curriculares disciplinares, da reorganizacdo e flexibilizacdo do
tempo escolar, da reconceptualizacdo de conceitos e da emergéncia de outros

conduziram a novos desenhos curriculares. Estes eram da responsabilidade de cada

22 |ntroduz-se a geografia no 7° ano e as ciéncias no 9° ano e a introducéo de uma area disciplinar
denominada educacéo artistica e tecnologica (...)
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escola e desejavam-se contextualizados. Neste sentido, torna-se premente fazer o
diagndstico da situacdo, ou seja identificar recursos, conhecer 0 meio envolvente e 0
publico-alvo de forma a identificar os seus problemas/necessidades com o objetivo de
tracar as areas prioritarias onde se deveria intervir. Desenhava-se entdo o Projeto
Educativo de Escola que definia as linhas mestras para cada escola. Para o
operacionalizar surgia o Projeto Curricular de Escola onde se pretendia adequar o
curriculo nacional a especificidade regional/local. Em ordem a operacionalizar o Projeto
Curricular de Escola surgem os varios Projetos Curriculares de Turma que reforcam o
papel do conselho de turma e da figura do diretor de turma. Todo o trabalho
desenvolvido pressupfe um espirito de real cooperacdo e partilha. Estes valores sdo
também essenciais para 0 bom funcionamento do par pedagdgico introduzido em duas
das areas curriculares ndo disciplinares a saber: Area de Projeto, objeto deste estudo e
Estudo Acompanhado. Todas as alteracdes atrds mencionadas requeriam o repensar-se 0
papel/o trabalho do docente, questionando-se as metodologias e praticas, nomeadamente
no que se refere a avaliacdo, tendo sempre como objetivo prioritario 0 sucesso dos
alunos. Perspetivava-se, assim, um envolvimento gradual das escolas num novo quadro
de administracdo, gestdo e autonomia, onde se evidenciava como nuclear as expressoes

globalizar, integrar, adequar e flexibilizar.

"Sdo quatro verbos e sdo quatro mandatos, pela ordem com que nos devemos preocupar ao
tratarmos de educacdo bésica. Flexibilizar ¢ mesmo o Ultimo mandato, tdo-s6 um instrumento de
liberdade na gestdo dos objetivos principais de uma educagdo global, integrando varias dimensdes
Saber ser, saber fazer, e adequando-as as criangas e jovens, os sujeitos da educagdo™:

Valente (2001: 7)

Retomando a Reorganizacdo Curricular e as suas implicacdes, sublinha-se ainda
as alteracBes significativas no sistema de avaliacdo dos alunos®; na autonomia das
escolas; na diferenciacdo curricular, nos programas, sendo as mais significativas no
ensino basico, incluindo nomeadamente, uma abordagem por competéncias e a

realizacio e regulacéo das atividades de enriquecimento curricular®. Considera-se ainda

23 Juntamente com a avaliagdo formativa, ressurge a avaliacdo sumativa externa e enfatiza-se a avaliagdo
aferida. Assim, 0s exames nacionais comegam em 1993/94, no ensino secundario, e em 2004/05 no
ensino basico (9° ano); as provas globais (da responsabilidade das escolas) sdo aplicadas a partir de
1994/95 e a avaliagdo aferida é generalizada em 1999/2000. E introduzido o exame nacional no final do
2° ciclo em 2012 a Lingua Portuguesa e a Matematica.

2 «As escolas, no desenvolvimento do seu projeto educativo devem proporcionar aos alunos atividades
de enriquecimento do curriculo, de carater facultativo e de natureza eminentemente lidica e cultural,
incidindo, nomeadamente, nos dominios desportivo, artistico, cientifico e tecnoldgico, de ligacdo da
escola com o meio, de solidariedade e voluntariado e da dimensdo europeia na educagdo” (Art. 9.,
Decreto lei n. 6/2001).
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pertinente reafirmar, que a reorganizagdo curricular invocou uma visdo de escola
diferente, uma necessidade de inovar, uma nova forma de ensinar e aprender, que exigia
de todos uma postura de abertura, empenho e motivacdo para a mudanca, pois tal como
as praticas também a inovacdo nao se altera por decreto.

Promoveu-se uma educacdo para os valores e assistiu-se a um reforgo na
autonomia das escolas com a construcdo e implementacdo/operacionalizagéo,
designadamente de varios Projetos: Projeto Educativo, Projeto Curricular de Escola e
Projetos Curriculares de Turma.

Importa ainda esclarecer, que as trés areas curriculares ndo disciplinares
emergentes - estudo acompanhado, formagdo civica e Area de Projeto - tinham
implicita uma nova forma de ensinar e aprender. Assim, no estudo acompanhado, o
professor tendia a assumir-se como um orientador, desafiador e criador de situacdes de
aprendizagem em que a abertura aos problemas, o confronto de opinides, a pesquisa de
solucBes e a partilna de saberes deveriam assumir um papel relevante. Esta area foi
criada para promover o trabalho colaborativo, tal como a Area de Projeto, objeto deste
estudo, mas também para estimular o trabalho interpares e o estudo auténomo.
Pretendia-se que esse espago curricular ndo fosse “enfadonho”, que os alunos
aprendessem a escolher, a organizar materiais, a trabalhar em grupo, em pares ou
individualmente e a serem mais independentes e responsaveis. Um dos
constrangimentos porventura aqui associados, prende-se com o tipo de trabalho que os
docentes desenvolveram: muito repetitivo. Uma das alteragbes que sofreu foi a
orientagdo, por parte da tutela, de se trabalhar nesse espaco preferencialmente a
matematica e posteriormente a matematica e o portugués. Para além disso, perdeu o par
pedagdgico no 3° ciclo, o que veio dificultar bastante o trabalho dos docentes. Através
do Oficio circular n°1/2002 de 25 de julho, as escolas foram induzidas a atribuir as areas

de estudo acompanhado e projeto interdisciplinar 2

a professores do quadro que
estivessem com horario zero, colocando assim em causa, 0 carater pedagogico que era
suposto estar presente na definicdo dos critérios de atribuicdo de turmas. Associado a
area curricular, formacdo civica, encontra-se o diretor de turma, um educador para 0s
valores. E a ele que cabe um papel de assaz importancia neste espaco, pois além de
todas as fungdes que Ihe sdo exigidas pelo facto de ser professor, acresce ainda a fungéo

relevante de mediador e regulador de todas as situacdes problematicas, relacionadas

% Designacéo dada a Area de Projeto nesse ano.
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com a turma pela qual é responsavel, constituindo-se um forte elo de ligacdo escola-
familia. Neste sentido, surge a formacdo civica como area direcionada para o
desenvolvimento de competéncias neste ambito. Estas sO serdo efetivamente
desenvolvidas se aquele espaco se configurar num espaco de dialogo intergeracional e
intercultural. Relembra-se que com a Reorganizacdo Curricular emergiu a Area de
Projeto, objeto de estudo desta investigacdo, que visou “a concegdo, realizagdo e
avaliacdo de projetos, atraves da articulacdo de saberes de diversas areas curriculares,
em torno de problemas ou temas de pesquisa ou de intervencdo, de acordo com as
necessidades e os interesses dos alunos”.?®

De facto, as mudancas requeridas pela Reorganizagdo Curricular exigiam novas
formas de agir e de pensar: apelava-se a rentabilizacdo da experiéncia pessoal e
profissional; a implicacdo responsavel de todos os intervenientes; a capacidade de
trabalhar em grupo e a resiliéncia; a promocdo de uma postura reflexiva ndo perdendo

de vista o seu objetivo principal, o sucesso dos alunos.

2.2  Flexibilidade Curricular

Flexibilizar “o curriculo significa deslocar e diversificar os centros de decisao
curricular, e por isso visibilizar niveis de gestdo que até aqui tinham pouca relevancia
neste campo” (Roldao, 2000: 86). Neste sentido, os conceitos de gestdo curricular ou de
flexibilizacdo parecem ter subjacente a ideia de que o curriculo prescrito a nivel
nacional tem mais probabilidades de se adequar as especificidades das populacfes
escolares, e de cada situacdo, se nele intervierem os atores educativos locais. Entende-
se, assim, o curriculo prescrito a nivel nacional como sendo uma proposta que tem de
ganhar sentido nos processos de acéo e de interacdo que ocorrem nas escolas e assim ao
deslocar os centros de deciséo para as escolas, levar ao refor¢o da sua autonomia. Tem
ainda como intencdo a concecdo e o desenvolvimento de um curriculo mais rigoroso,
mais rico, mais reflexivo e relacional®’ Leite (2001).

Para uma efetiva gestdo flexivel do curriculo no ensino bésico, torna-se

premente dominar os saberes de referéncia, sem 0s quais 0 acesso ao conhecimento nao

26 Capitulo 1, artigo 5°, ponto 3 alinea a) do decreto-lei 6//2001

2" Segundo W. Doll (1993), citado por M. Fernandes (2000: 29), o curriculo pés - moderno deve obedecer
a metéfora dos 4 Rs, isto é, ser rico, reflexivo, relacional e rigoroso, entendido aqui o rigor como o
critério “que permite evitar que o curriculo resvale para um relativismo excessivo ou para um solipsismo
sentimental”, o rico como a capacidade de ser “aberto e inacabado... (por forma a permitir) aprofundar os
seus niveis de significado e as suas multiplas possibilidades ou interpretagdes”, o reflexivo “com o
objetivo de estimular estratégias metacognitivas”, o relacional que diz respeito “a rede de conexdes
intrinsecas ao proprio curriculo”.
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se operacionaliza. Saliente-se que a flexibilizac&o curricular pressupde que os docentes,
ao apropriarem-se da gestdo do curriculo, se envolvam em processos de mudanca e para
tal é preciso motivacdo e formacdo e uma formacdo diversificada. Para que a
flexibilizacdo curricular seja efetivamente uma realidade e ndo um querer de quem no
gabinete Ihe da um suporte legal ou tedrico, é necessario repensar a Escola,
reorganizando-a e disponibilizando formagdo atempada e contextualizada aos seus
profissionais, para que 0s mesmos se apropriem dos instrumentos necessarios a uma
pratica informada, reflexiva e autonoma.

Reconhece-se assim que s6 com a implementacdo/operacionalizacdo de um
curriculo flexivel se definem as estratégias de acdo docente, se constroem situacdes de
aprendizagem em funcao dos alunos e se prevé o modo de avaliar, no sentido de saber
se 0s objetivos foram atingidos. S6 agindo estrategicamente se pode ter a pretensdo do
sucesso. Nesta perspetiva, 0os docentes devem ser gestores do curriculo e ndo meros
executores das decisdes tomadas centralmente, mais, para que uma gestao seja eficaz,
o0s decisores tém que repensar o binémio curricular para que se tenha sempre presente o
desenvolvimento do processo de decisdo, implementacdo e avaliacdo do curriculo
(desenvolvimento curricular). Dai a importancia da gestdo flexivel do curriculo em
ordem a encontrar vias, estratégias de acdo, que otimizem o processo de aprendizagem
de todos os alunos em particular. Pretende-se que responda aos desafios da escola atual,
uma Escola para todos, multicultural, inclusiva, na qual é premente motivar para
trabalhar, uma Escola que exige de todos, quer seja ao nivel macro, meso e micro, uma
intencionalidade/flexibilidade que permita um processo continuo de inovagdo, decisao e
lideranca. Apesar da constatacdo de que gerir € um processo complexo estruturado em
varias dimensdes, da responsabilidade de varios atores e que corresponde a Varios
niveis, a gestdo curricular local podera transformar o curriculo prescrito a nivel
nacional num projeto contextualizado a cada situagcdo. Mas, as decisdes curriculares
devem ser tomadas de forma a garantir uma unidade basica de orientacdo para toda
a escola e uma diferenciacdo exigida pela grande variedade de alunos que a
frequentam. Assim, as decisfes tomadas a nivel meso e micro sdo essenciais no
processo de desenvolvimento curricular, 0 que nos remete para as nog¢des de autonomia
e de responsabilidade. Maria do Céu Roldao (1999:25) refere que “sempre se geriu o
curriculo e sempre terd que se gerir, isto é, decidir o que ensinar e porqué, como,

quando, com que prioridades, com que meios, com que organizacdo, com que resultados

(.)"


http://www.moodle.univ-ab.pt/moodle/mod/glossary/showentry.php?courseid=676&concept=Princ%C3%ADpios+Orientadores+do+Desenvolvimento+Curricular
http://www.moodle.univ-ab.pt/moodle/mod/glossary/showentry.php?courseid=676&concept=Processo
http://www.moodle.univ-ab.pt/moodle/mod/glossary/showentry.php?courseid=676&concept=Princ%C3%ADpios+Referenciadores+do+Curr%C3%ADculo
http://www.moodle.univ-ab.pt/moodle/mod/glossary/showentry.php?courseid=676&concept=Processo
http://www.moodle.univ-ab.pt/moodle/mod/glossary/showentry.php?courseid=676&concept=Desenvolvimento+Curricular
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PARTE Il- Configuracao e Aplicagcao do Estudo

“O processo de investigagdo ndo é sO um processo de aplicacdo de
conhecimentos, mas também um processo de planificacdo e criatividade controlada”
(Hill, M. & Hill, A, 2005:20).

Nesta segunda parte, no Capitulo 1 - Formulacdo do problema e objetivos
cientificos de investigacdo - explana-se o problema e identificam-se os objetivos a
atingir com o estudo. Segue-se o Capitulo 2 - Contexto da investigagdo - com a
descricdo dos espacos onde a mesma se desenvolve, Escola A e Escola B e a
caraterizacdo da sua populacdo. O Capitulo 3- Procedimentos metodol6gicos - inclui o
design da investigacdo, com uma descrigdo sistematizada dos passos percorridos e a
clarificacdo e justificacdo dos critérios adotados e das op¢Ges metodoldgicas tomadas.
Ainda no mesmo capitulo, é dada uma atencdo especial as técnicas e instrumentos de
investigacdo utilizados, descrevendo nomeadamente as opgbes tomadas e todos os
procedimentos necessarios a sua utilizacdo/aplicacdo. Por ultimo surge o Capitulo 4-
Resultados - com a andlise e interpretacdo de resultados obtidos com a recolha de dados
em suporte documental e na aplicacdo do questionario. Sublinhe-se que, na
interpretacdo de resultados, para aléem de ser ancorada no corpus legislativo e teorico
que suporta esta investigacdo, também se teve em conta a relacdo existente entre os dois

instrumentos aplicados.
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CAPITULO 1- Formulacdo do problema e objetivos cientificos da

investigacao

Qualquer investigacdo obedece a uma tematica que envolve um problema. Este
podera ser explicitado de modos diferentes. Neste estudo optou-se por enuncia-lo
através de questbes orientadoras. Em ordem a resolucdo desse problema, torna-se
inevitdvel a formulacdo de objetivos que deverdo ajudar no planeamento e

concretizacdo do estudo.

1.1 O problema

No presente estudo, o problema enuncia-se através de um conjunto de questdes
na pretensdo de focalizar os aspetos mais relevantes do titulo - A emergéncia da Area de
Projeto no Curriculo do Ensino Basico: expectativas, contributos e desafios. Na
formulacdo das questfes tivemos em atencdo 0s seguintes requisitos: clareza, preciséo,
objetividade, simplicidade e pertinéncia, perante o contexto do objeto do estudo, no
cruzamento de uma escola de ensino publico com outra escola de ensino privado.
Partimos, entdo, das questBes seguintes: Qual o significado das areas curriculares nao
disciplinares no plano de estudos do 2.° Ciclo do ensino bésico? Como se articulam as
areas disciplinares com as areas nao disciplinares no plano de estudos do 2.° ciclo do
ensino basico? Como se configura e afirma a Area de Projeto contextualizada em dois

cenarios diferentes?

1.2 Obijetivos da Investigacao

No seguimento do ponto anterior torna-se evidente a necessidade de encontrar
“apeadeiros/farois” para que o caminho tracado seja consistente e proficuo e se consiga
chegar “a bom porto”, sendo certo que em qualquer investigagdo duas questdes
assumem particular importancia, a informacdo disponivel e a gestdo do tempo.
Assim, apresentam-se como objetivos desta investigagdo: (i) Definir e clarificar
conceitos, principios e valores emergentes das areas nao disciplinares; (ii) Identificar as
linhas orientadoras da Reorganizacdo Curricular do ensino bésico; (iii) Analisar as
dinamicas decorrentes do processo de implementacdo da Area de Projeto no segundo
ciclo do ensino basico, contextualizadas em cenarios diferentes (no confronto do ensino
publico e privado) e (iv) Evidenciar contributos da Area de Projeto no curriculo do

segundo ciclo do ensino basico, no confronto do ensino publico e do ensino privado.
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CAPITULO 2- Contexto da investiga¢io

Tendo presente o objeto desta investigacdo, a Area de Projeto, optou -se por
limitar o estudo a duas escolas com contextos & partida muito diversos: uma Privada?®,
designada por Escola A e a outra Pablica, designada por Escola B.

A singularidade de cada uma, justificada designadamente através da
heterogeneidade da sua populacdo escolar, das interacdes desenvolvidas no espaco
escola e das resultantes do intercambio de cada escola com o seu meio envolvente,
permite indiciar que talvez as relagOes interpessoais sejam também vivenciadas de

forma distinta em cada escola.

2.1 Espaco

Segue-se uma breve caraterizacdo do espaco/ ambientes onde decorre o0 estudo,
contextualizado no meio circundante. Enquanto a Escola A - privada - se situa num
meio rural, numa localidade em que embora apresente algumas valéncias ligadas ao
setor terciario todos se conhecem, a Escola B- publica - é uma escola de cariz urbano.
Apresentam-se de seguida alguns dados que se consideraram pertinentes sobre os

espacos envolvidos no estudo. (quadro 2).

Ano letivo 2008/2009 Escola A - privada Escola B - publica
Area ocupada 2315,50 m* 20679,13 m*
Meio Rural Urbano
N° de salas 13 31

Quadro 2 - Sintese comparativa de alguns dados sobre os espagos onde se desenvolveu o estudo.

2.1.1 Escola A - Privada

A Escola A é uma instituicdo de ensino particular e cooperativo, com
paralelismo pedag6gico, oferece 0 2.° e 0 3.° ciclos do ensino bésico e foi fundada em
dezembro de 1981. Esté inserida numa freguesia rural com cerca de 16 km?2 de area. As
suas instalagdes ocupam 2315,50 m? em espaco fechado, uma antiga casa de lavradores
que foi remodelada e tem vindo a ser aumentada e melhorada ao longo dos anos. E

constituida por um edificio central onde funcionam os gabinetes da dire¢do pedagogica

%8 particular cooperativa com contrato de associagao e paralelismo pedagégico
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e assessores, 0s servigcos administrativos, gabinete de servicos de apoio pedagdgico,
biblioteca, sala de professores, servicos de reprografia e papelaria, casas de banho e os
espacos reservados ao bar e refeitdrio. Esta escola apresenta 13 salas de aula, de entre as
quais se podem contar 1 laboratorio de biologia e geologia, 1 laboratério de fisica e
quimica, 1 sala de educacao tecnoldgica, 1 sala de educacgdo visual e tecnoldgica, 2 salas
de informatica e 1 ginésio. Possui ainda balneéarios, um campo de jogos, ja atrés
mencionado e uma zona de convivio destinada aos alunos. O edificio situa-se no centro

da localidade que fica localizada a 11 km da sede do concelho.

2.1.2 Escola B - Publica

A Escola B € um estabelecimento de ensino publico destinado aos 2° e 3° ciclos,
situado no meio urbano e sede de um agrupamento. Foi inaugurada em 1985 e abrange
20679,13 m? E composta por trés edificios (designados por blocos A B e C), dois
pavilhdes polidesportivos cobertos e um campo de jogos ao ar livre. Todos os blocos
tém 1° andar.

Na altura em que se realizou o estudo o espaco estava organizado da seguinte
forma: o bloco A (administrativo) com bufete, papelaria, gabinete de apoio ao aluno e a
familia, uma sala de aula, sala de funcionérios e casa de banho no rés do chéo, enquanto
no 1° andar funcionava o setor administrativo, o gabinete da direcdo, a sala de
professores, sala de diretores de turma e reprografia; o bloco B com 4 salas de aula, 2
salas de educacdo visual e tecnolégica e casas de banho no rés do chédo, enquanto no 1°
andar se localizavam 7 salas de aula, 2 laboratérios de ciéncias da natureza, 1 sala de
informatica, casa de banho e arrecadacdo e o Bloco C com 3 salas de aula, 2 salas de
educacdo tecnoldgica/educacao visual e casas de banho no rés-do-chdo enquanto no 1°
andar se poderia encontrar 6 salas de aula, 2 laboratorios de fisico quimica e biologia,
uma sala de informética, gabinete dos servicos de psicologia e orientacdo (SPO),
gabinete de terapia da fala, arrecadagdes e casa de banho. A escola conta ainda com
uma biblioteca cujo espaco inclui uma sala de informatica e uma sala de leitura e uma
zona de refeitdrio com cozinha e sala de refeicdes. Ainda na mesma zona, fica a sala de
educacdo musical. Circundante aos edificios, existe ainda uma zona, com uma relativa
extensdo ao ar livre, que inclui 2 campos de jogos, anfiteatro, hortas pedagdgicas,

jardins e patios.
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2.2 Populacéo

No contexto populacional, dadas as suas especificidades, estas escolas
apresentam situacdes diferenciadas, designadamente no que respeita aos alunos que as
frequentam, uma vez que no caso da Escola A - privada - a maioria dos alunos se
desloca varios quilémetros® para vir para a escola, utilizando transportes pertencentes a
propria escola, sendo que pouco interagem com 0 meio envolvente, enquanto na Escola
B - publica - uma vez que os alunos se deslocam a pé ou em transporte publico
conhecem bem o meio onde a escola esta inserida. Por outro lado, os alunos da Escola
A interagem entre si de uma forma mais familiar, ou seja todos se conhecem uma vez
que s6 h& um local onde podem conviver, o que facilita ainda a sua vigilancia.
Constatam-se grandes assimetrias comparativamente ao numero de docentes, de
auxiliares e técnicos administrativos assim como de técnicos superiores que podem ser

visualizadas no quadro seguinte.

Ano letivo 2008/2009 Escola A- Privada Escola B-Publica

Alunos 350 490

Docentes 53% 139

Auxiliares e técnicos administrativos 5 25
Psicologos 1 2
Terapeutas da fala - 1
Tradutores e intérpretes da - 2

Lingua Gestual Portuguesa

Assistente social - 1

Quadro 3 - Sintese comparativa de alguns dados sobre a populagcdo dos espacos onde se desenvolveu o estudo.

Sublinhe-se que a forma de recrutamento®! de docentes e outros técnicos também é
muito diferente, o que tera porventura influéncia nas dinamicas diferenciadas e na
gestdo de recursos das duas escolas.

2.2.1 Escola A - Privada
A populacdo residente na freguesia, a que a Escola A pertence era, segundo 0s

dados do recenseamento realizado em 2001, de 1525 habitantes (censo de 2001)*

2% Alguns alunos chegam a percorrer 60 quilémetros (ida e volta).

%0 23 docentes do quadro e 30 em regime de acumulago.

31 O recrutamento na escola A- Privada ndo se faz através de concurso publico. Existe liberdade de
contratacdo (Decreto-lei n® 553/80, de 21 de Novembro, cap. 1V)

%2 Os instrumentos de recolha de dados sio referentes ao ano letivo 2008/2009.
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apresentando uma densidade populacional de 95,3 hab/km. A escola em estudo serve
uma populacdo mista, onde a ruralidade se cruza com uma populacdo que trabalha no
sector dos servicos. Esta escola apresentava, no ano letivo em estudo, um grupo docente
estavel, num total de 53, na sua maioria mais jovem do que os docentes da Escola B -
Publica. Salienta-se o facto de mais de 50% destes docentes lecionarem em regime de
acumulacdo, cerca de 30. Sublinhe-se que a escola conta com 0s mesmos docentes hé ja
varios anos, dai que se sintam perfeitamente integrados. Frequentam esta escola alunos
da freguesia a que a escola pertence e alunos de freguesias e concelhos limitrofes, sendo
de registar que uma parte desses alunos se encontram dentro da zona de influéncia e um
namero ainda significativo fora. No ano letivo 2008/2009, esta escola era frequentada
por cerca de trezentos e cinquenta alunos, oriundos de dezasseis localidades diferentes,
na sua maioria sede de freguesias. A deslocacdo destes alunos era assegurada por meios
de transporte pertencentes a prdpria escola. Esclarece-se que o 3° ciclo incluia um curso
de educacdo formagdo. Como o estudo foi realizado no 2° ciclo, torna-se pertinente
registar que frequentavam a escola 79 alunos distribuidos por 3 turmas no quinto ano de
escolaridade e 78 alunos também distribuidos por trés turmas no sexto ano de

escolaridade.

2.2.2 Escola B — Publica

A populacdo residente na freguesia urbana e nas restantes freguesias que
integram 0 agrupamento de que a Escola B fazia parte totalizava, segundo os dados do
recenseamento geral da populagdo realizado em 2001, 11217 habitantes®.

A escola em estudo serve uma populacdo tendencialmente urbana e empregada
no sector dos servi¢cos. No ano letivo 2008/2009 e no que respeita a escola em estudo,
havia a registar cento e trinta e nove docentes, 25 funcionarios (auxiliares e técnicos
administrativos), dois psicélogos, uma terapeuta da fala, duas tradutoras intérpretes de
lingua gestual portuguesa® e quatrocentos e noventa alunos distribuidos pelo 2° e 3°
ciclos. Como o estudo foi realizado no 2° ciclo, serd pertinente relevar que
frequentavam a escola 124 alunos, distribuidos por cinco turmas no quinto ano de
escolaridade e 120 alunos distribuidos tambem por cinco turmas, no sexto ano de
escolaridade. Os alunos sdo oriundos da zona de influéncia da escola, que nao se

limitava a freguesia a que pertencia, incluia ainda parte de outras freguesias da

% Dado que a escola em estudo faz parte de um agrupamento, estes foram os dados possiveis de recolher.
% A escola tinha um nucleo de alunos surdos
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localidade e uma freguesia rural. Refira-se ainda que a populagdo escolar € muito
heterogénea pois para além de uma parte pertencer a um bairro problematico em termos
socio economicos, ha ainda a mencionar alunos, que embora em minoria, pertencem a
freguesias rurais e que denotam, na sua maioria, uma menor vivéncia em termos
culturais e intelectuais. O corpo docente era estavel e ndo muito jovem. Esclarece-se

que o 3° ciclo incluia trés cursos de educacdo formacao.
CAPITULO 3 - Procedimentos metodolégicos

Neste capitulo indicam-se as opcOes metodoldgicos que estiveram na base do
presente estudo, tendo em conta os objetivos previamente delineados e cuja temaética se
centra na area curricular ndo disciplinar Area de Projeto.

No primeiro subcapitulo, Design da investigacdo, descreve-se o percurso da
investigacdo com a justificacdo dos procedimentos; esclarece-se a op¢ao pelo estudo de
um caso multiplo; define-se e justifica-se a metodologia usada na investigacdo e o
publico respondente ao questionario. No segundo subcapitulo, Técnicas e instrumentos
de investigacéo, esclarecem-se e justificam-se as opcdes e 0s procedimentos referentes
as técnicas e instrumentos para a recolha de dados e a andlise e interpretacdo de

resultados.

3.1 Design da investigacéo

Selecionado o tema em estudo a emergéncia da Area de Projeto, no curriculo do
ensino basico, entendeu-se por bem contextualizar o estudo da tematica em cenario real.
Desse entendimento, decorre a op¢do do estudo de um caso mdltiplo, (dois casos) na
perspetiva da comparacao entre duas escolas do ensino basico: a Escola A na rede de
ensino privado e a Escola B na rede de ensino pablico. Importa referir que Stake (2007:
19) distingue trés tipos de estudos de caso: o estudo de caso intrinseco quando o
investigador pretende uma melhor compreenséo de um caso particular, o instrumental,
quando se considera o estudo de um caso um instrumento para compreender outro (S)
fendmeno (s) e o coletivo quando o caso instrumental se estende a varios casos para
possibilitar, pela comparacdo, conhecimento mais profundo sobre o fendmeno,

populacdo ou condicdo. Atendendo as carateristicas deste estudo, parece ser o coletivo,
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0 que melhor retrata esta investigagdo, uma vez que se pretendeu conhecer a forma
como a Area de Projeto se operacionalizou em dois cenarios reais (Escola A e Escola
B) e que contributo trouxe ao plano de estudos do curriculo do 2° ciclo.

Optou-se por uma investigacdo mista associando uma metodologia quantitativa a
uma metodologia de cariz qualitativo e interpretativo, uma vez que o recurso a multiplas
fontes permite o cruzamento de dados, facilitando a compreenséo e validando de certa
forma os resultados obtidos.

Como técnicas de investigacdo optou-se pelo inquérito por questionario e pela
analise documental, tendo sido utilizados como instrumentos de recolha de dados o
questionario e a grelha de analise de contetdo.

Os dados recolhidos foram tratados e analisados num misto de uma anélise
estatistica descritiva, com a utilizacdo do SPSS, no que respeita aos questionarios e de
andlise descritiva e interpretativa de contetdo dos documentos observados. Esta opcéo
foi tomada por se entender que a anélise documental seria complementar ao inquérito. A
interpretacdo dos resultados obtidos, fundamentada no suporte tedrico e legislativo que
corporiza este estudo, procurou estar em consonancia com os objetivos da investigacéo,
na procura do modo como a Area de Projeto se operacionalizou e da forma como se
evidenciou numa dualidade de contextos: ensino privado versus ensino pablico.

Impbe-se ainda referir que todo este percurso requereu a concretizacdo de
procedimentos burocraticos, dos quais se evidenciam alguns, designadamente, 0s
contactos informais com os diretores das escolas e com os docentes envolvidos, 0s

pedidos de autorizacdo as direcOes das escolas e aos encarregados de educacao.

Estudo de caso (multiplo)

Com este estudo de caso multiplo ndo se pretendeu efetuar generalizagoes “ O
estudo de caso parece uma base pouco solida para a generaliza¢do” (Stake,2007:23),
mas sim encontrar proposicdes ou hipdteses que relacionem conceitos ou fatores dentro
do caso, constituindo-se estas possiveis pistas para investigacfes futuras, tendo sempre
presente que ndo se estuda ““ (...) um caso com o objetivo primario de entender outros
casos” (Stake,2007:20). Neste sentido, o conjunto de elementos que recolhemos
pretendeu conhecer as dinamicas criadas pela emergéncia da Area de Projeto no
curriculo do ensino basico, numa dualidade de contextos, possibilitando assim atingir
um maior conhecimento da realidade estudada. Tendo presente o objeto desta

investigacdo, a Area de Projeto, optou -se por limitar o estudo a duas escolas com



39

contextos & partida muito diversos: uma Privada®, designada por Escola A e a outra
Plblica, designada por Escola B. Os critérios assumidos para a selecdo das escolas
foram sobretudo dois, serem ambas escolas com alunos do 2° ciclo, uma vez que o
estudo incide sobre esse ciclo e estarem localizadas no mesmo distrito. A escola privada
selecionada é do 2° e 3° ciclos e parece ser, dentro do distrito de Beja, a que
correspondia de uma forma mais adequada aos objetivos da investigacdo, pois para além
de ter uma zona de influéncia razoavel, de ser frequentada por muitos alunos que
residiam fora dessa zona de influéncia, fica perto da sede do concelho onde existem trés
escolas EB 2,3 configurando-se assim, como uma escola alternativa ao ensino publico.
Em relacdo a escola publica, constatou-se serem 12, as escolas possiveis. Neste caso,
optou-se por uma das escolas publicas do concelho a que pertence a escola privada ja
selecionada, designadamente, a mais proxima da residéncia da investigadora e do seu

local de trabalho.

O publico-alvo

A definicdo de critérios para selecionar os sujeitos que se constituiram como
respondentes ao questionario assumiu uma especial relevancia, pois estes interferem
diretamente na qualidade e pertinéncia das informacdes recolhidas, essenciais para
tornar a compreensdao mais ampla do problema delineado. Neste contexto, relembra-se
que se optou por limitar o estudo ao sexto ano de escolaridade, uma vez que era 0 ano
final de ciclo, o que nos pareceu permitir inferir resultados mais abrangentes.

Por outro lado, entendeu-se ser pertinente questionar os alunos de seis turmas,
uma vez que a Escola A tinha apenas trés turmas no sexto ano. Neste sentido, pareceu-
nos coerente que o publico-alvo fosse semelhante nas duas escolas. Em virtude da
Escola B ter cerca de cinco turmas, na selecéo das trés turmas para o estudo e para que
ndo houvesse muita discrepancia entre o nimero de inquiridos *° de cada escola,
excluiu-se a turma que continha menos alunos e a turma em que a docente implicada na
investigacdo lecionava. O nimero de alunos inquiridos totalizou cento e cinquenta e
trés. No que respeita aos docentes, optou-se por inquirir os diretores de turma das
turmas envolvidas, por acreditarmos que estes teriam um conhecimento global do
trabalho desenvolvido pelos seus alunos e dentro do conselho de turma e outros

docentes, também pertencentes aos conselhos de turma, que lecionavam as diferentes

% particular cooperativa com contrato de associagao e paralelismo pedagégico
% 78 alunos da escola A — Privada e 75 alunos da escola B - Publica
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disciplinas, incluindo a Area de Projeto, totalizando vinte e nove docentes. A populago

consubstanciou-se assim em 182 respondentes.

3.2 Técnicas e instrumentos de investigacao

Parece consensual que deve ser o caso em estudo e o seu contexto, bem como as
questbes de investigacdo, a indicar ao investigador as melhores técnicas e instrumentos
a utilizar bem como a natureza da informacéo a recolher. Neste sentido, e de acordo
com o pretendido, optou-se por uma investigacdo mista, associando uma metodologia
de cariz qualitativo interpretativo a uma metodologia quantitativa, uma vez que
interessava estudar a area curricular disciplinar, Area de Projeto, objeto de estudo da
investigacdo, contextualizada nos planos macro (normativo), meso (formal) e micro
(pedagogico). No que respeita ao plano normativo, constituido como um dos suportes
deste estudo, este foi abordado ao longo de toda a investigagdo. Em termos do plano
formal, utilizaram-se como fontes de recolha de dados os documentos, andlise
documental, que se considerou serem 0s mais identificativos das opg¢des tomadas por
cada uma das escolas em estudo, designadamente os seus Projetos Educativos, de
Escola, no caso da Escola A-Privada e de Agrupamento no caso da Escola B- Publica,
uma vez que se tratava de uma escola sede, e Projetos Curriculares de Escola e de
Agrupamento das duas escolas, respetivamente. No plano micro optou-se por analisar 0s
Relatorios Globais Finais da Area de Projeto das seis turmas envolvidas.

A aplicacdo da técnica inquérito por questionario visou a recolha de opinido
daqueles que naturalmente estavam envolvidos na area em estudo (alunos e docentes),
nos dois contextos de aprendizagem selecionados (privado versus publico), tendo sido o
questionario o instrumento de recolha de dados escolhido. Este foi construido para
abranger todos os planos, macro, meso e micro. Releva-se que a analise documental,
abordada numa ldgica comparativa entre as duas escolas, foi utilizada como técnica
complementar de recolha de dados ao inquérito por questionario, permitindo corroborar
informagdes obtidas por outras fontes, investigar eventuais contradigbes e fazer
inferéncias "qualquer descoberta ou conclusdo num estudo de caso provavelmente sera
muito mais convincente e acurada se baseada em vérias fontes distintas de informacao,
obedecendo a um estilo corroborativo de pesquisa™ (Yin, 2007: 126).

Como técnicas de investigacdo, como ja foi atras mencionado, optou-se pela

utilizacdo do inquérito por questionario e pela andlise documental. Com base nas
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técnicas atras referidas, selecionaram-se os instrumentos a utilizar na recolha de dados.
Cada instrumento, como Pardal et al. (1995: 16) afirmam, devera ser um instrumento
"intencionalmente ajustado ao objeto de estudo e concebido como meio de direcionar a
investigacdo para o seu objetivo, possibilitando a progressdo do conhecimento acerca
desse mesmo objeto". Neste sentido optou-se pela aplicagdo de um questionério e pela
utilizagéo de grelhas de analise de contetdo.

As grelhas de analise de conteddo foram construidas tendo como base as
dimensGes do questionario, para que se tornasse possivel por um lado a sua
complementaridade em relacdo ao questionario e por outro permitir comparar dados
para melhor inferir conclus@es. Sublinhe-se que tanto os documentos fontes da andlise

documental, como a aplicacdo do questionario se referem ao ano letivo 2008/2009.

Questionario
Relembra-se que a técnica de recolha de dados, inquérito por questionario
consiste em:
“colocar a um conjunto de inquiridos, (...) uma série de perguntas relativas a sua
situacdo social, profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relacdo a opc¢des
ou a questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimento ou de
consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer ponto que
interesse os investigadores”.
(Quivy, 1992: 190).
Neste contexto, os cuidados a ter em conta na construgdo de um bom
questionario, em investigacdo, passam por trés aspetos essenciais e que estdo ligados
entre si, nomeadamente: i) selecdo do tipo de resposta mais adequado a cada pergunta;
ii) selecdo do tipo de escala de medida a associar as respostas; iii) definicdo da
metodologia para anélise dos dados. O questionario, como instrumento, desenvolve-se
em quatro momentos: a elaboracdo, a testagem, a aplicacdo (lancamento e recolha) e o
tratamento dos dados resultantes da aplicacdo do questionario. Passamos, entdo, a

referéncia de cada um dos momentos.

Elaboracao do questionario

A construcdo deste questionario passou obviamente por duas fases: a da selecéo
dos conteddos a incluir e a tradugdo dos mesmos em questdes devidamente formuladas.
O contetido das questdes limitou-se a trés dimensdes: Caraterizacdo, Area de Projeto

na Escola e Area de Projeto em contexto de sala de aula. Refira-se que foi necessario
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construir duas versdes do mesmo questionario, uma vez que a populacdo integrou dois
pablicos diferentes: docentes e alunos. Foi assim necessario proceder-se a pequenos
ajustamentos, dada a diferenca de situacdo que separa 0s dois grupos. Retome-se a
primeira dimensdo, Caraterizacédo, em que se pretendeu recolher os Dados Pessoais no
caso dos alunos e os Dados Pessoais e Profissionais, no que se refere aos docentes. Esta
dimensdo possibilitou caracterizar a populacdo interveniente no estudo. No caso da
versdo de questionario aplicada aos docentes, para além de um conjunto de questdes
dirigidas a todos, ainda lhes foi solicitada resposta a questdes especificas sobre 0 objeto
de estudo desta investigagdo - Area de Projeto. Com a segunda dimens&o, denominada,
A Area de Projeto na minha escola, pretendeu-se recolher dados sobre os recursos e
equipamentos existentes nas duas escolas onde se realizou o estudo e sobre a forma
COMO Se organizavam e geriam esses recursos e equipamentos. Este questionario integra
ainda uma terceira dimensdo, subordinada ao tema, A Area de Projeto no contexto sala
de aula, que visava recolher dados vocacionados para 0 processo ensino aprendizagem,
intentando compreender como esta Area curricular se configurava e afirmava. Procurou
construir -se o0 questionario seguindo uma configuracdo simples e uma extensao que ndo
ultrapassasse 0 razodvel. Esta preocupacdo visou a acessibilidade aos grupos etarios a
que se destinava. Para além destes aspetos optou-se por uma linguagem clara, uma vez
que se pretendia que o questionario fosse de facil leitura a fim de ser bem recebido pelo
publico-alvo; tais preocupacfes estiveram na base da testagem do questionario. Em
anexo®’, apresenta-se a versdo do questionario final das duas versdes do questionario
(alunos e docentes). Estas versdes resultaram das alteracdes pontuais que tocaram
aspetos técnicos, de linguagem e de conteudo na sua aplicacdo experimental (pré - teste)
que poderdo também ser consultadas em anexo. Os simbolos utilizados simplificaram
a analise dos pré - testes respondidos. O conjunto de questdes foi elaborado de maneira
a obter quase sempre uma resposta fechada de forma a permitir um tratamento de dados
mais adequado, répido e eficaz. Consideraram-se dois modos de resposta: selecdo de
uma alternativa em questdes de resposta multipla; utilizacdo de duas escalas, numérica e
de frequéncia. As escalas foram utilizadas para apreciacdo dos parametros dados e ou

hierarquizacdo dos mesmos.

37 Cf. Anexos Il e IV
% Cf. Anexos | e 111
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Sublinhe-se que foram elaborados quadros/matriz das duas versdes dos
inquéritos por questionario, com o objetivo de clarificar a sua estrutura e que vieram

facilitar a construcdo das grelhas de anélise de conteddo. (cf. Anexos VI e 1X)

Testagem do questiondrio

O facto de se tratar de escolas situadas no interior trouxe, a nosso ver, alguns
constrangimentos, designadamente em conseguir um feedback mais incisivo, com base
em conhecimento cientifico, nas respostas ao pré-teste por parte dos docentes, pois estas
escolas tém um numero reduzido de docentes, sendo a sua maioria docentes licenciados.
Estes docentes ndo foram ainda confrontados com aspetos técnicos ou mesmo de
conteddo que um questionario enforma, reduzindo assim as possibilidades de respostas
melhor fundamentadas e assertivas.

A turma escolhida para responder ao questionario pré-teste era composta por
vinte e dois alunos (cinco alunos abrangidos pelo decreto lei 3/ 2008 incluindo uma
aluna ndo leitora com um curriculo especifico). Responderam ao pré- teste dezanove
alunos, incluindo dois dos alunos abrangidos pelo decreto-lei n® 3/2008).

Optou-se por incluir neste grupo, sujeito ao pré-teste, alunos com necessidades
educativas especiais, uma vez que também se encontravam nas turmas constituidas
como populacdo deste estudo. As razdes que motivaram a escolha da turma para a
testagem ao questionario, foram as seguintes: em primeiro lugar, serem alunos
pertencentes ao mesmo ano de escolaridade e grupo etério - sexto ano de escolaridade;
em segundo lugar, como o estudo se realizou em duas escolas, pensou-se fazer sentido
que o pré-teste fosse realizado numa dessas escolas, pois assim o0s alunos conheciam o
contexto em que o estudo seria desenvolvido; em terceiro lugar, porque numa das
escolas todos os alunos do sexto ano iriam fazer parte da populacdo, trés turmas da
Escola A- privada, logo a opg¢do s6 poderia recair sobre uma turma da escola B- publica.
Em quarto lugar, optou-se por aplicar a uma turma cuja diretora de turma era
simultaneamente, a investigadora, uma vez que se pensou que a proximidade e o
conhecimento do grupo por parte de quem aplica o pré-teste, também podia ser uma
mais-valia, pois 0 grupo sentir-se-ia certamente mais a vontade para expor as suas
duvidas e dessa forma poderiam ser recolhidos mais contributos. O facto de esta turma
ser muito heterogénea também permitiu visionar/ antecipar as duvidas que os alunos
com mais dificuldades iriam sentir. Releve-se que a aplicacdo do pré-teste decorreu sem

incidentes e que foi realizado numa aula de formacéo civica. Em relacdo aos resultados
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obtidos, saliente-se que de um modo geral os alunos ndo manifestaram muitas duvidas
oralmente. Levaram sensivelmente quarenta e cinco minutos a responder ao
questionario pré-teste. Apos a analise dos pré-testes tiraram-se ilagdes e procederam-se
a algumas ligeiras alteracOes, sempre na perspetiva de conseguir melhorar o instrumento
final a aplicar. De facto, esta analise visou, através da aplicacdo do questionario a um
grupo de sujeitos préximo dos destinatarios da prova, retirar indicacdes que permitissem
corrigir os itens que apresentassem ambiguidades ou dificuldade de compreensao e
ainda se detetassem os erros de formulacdo que pudessem existir (Almeida & Freire,
2000). O segundo grupo escolhido para realizar o pré-teste foi constituido por sete
docentes (dois docentes que lecionavam na Escola A e cinco da Escola B). As raz0es
gue motivaram a escolha destes docentes foram as seguintes: em primeiro lugar e uma
vez que o estudo iria ser realizado em duas escolas, pensou-se que faria sentido que os
respondentes do pré-teste fossem docentes que conhecessem a realidade onde o teste ia
ser aplicado; em segundo lugar, na Escola A, s6 duas professoras se encontravam fora
da populacdo em estudo, portanto fazia todo o sentido serem estas a responderem ao
pré-teste. A proximidade e o conhecimento do grupo foram outras das razdes que
interferiram na escolha desta populagdo. A resposta obtida veio de encontro ao que se
pretendia, colocaram-se algumas duvidas e deram-se algumas sugestdes. Saliente-se que
de um modo geral ndo se levantaram muitas questfes. Apos a analise dos resultados do
pré-teste tiraram-se ilacdes e procedeu-se a algumas alteragdes, sempre na perspetiva de

conseguir melhorar o instrumento final a aplicar.

Aplicacéo do questionario

Apbs ter-se procedido as alteracGes de carater pontual, mas pertinente, que
resultaram da analise dos resultados obtidos na testagem das duas versdes do
questionario, surgiram entdo as versdes definitivas. Com o objetivo de se manter o
anonimato e em simultaneo facilitar o langcamento de dados para posterior analise
comparativa, seguiu-se a seguinte estratégia: fotocopiaram-se 0s questionarios com duas
cores diferentes: a cor verde para a Escola A - privada e a cor azul para a Escola B -
publica. Codificaram-se ainda os questionarios entregues aos alunos das seis turmas e
respetivos docentes. De facto, a estratégia delineada e aplicada revelou-se adequada e
facilitadora do trabalho a realizar. Refira-se que todos os questionarios aplicados foram
devolvidos (100%). Os inquéritos dos alunos foram respondidos na presenca dos

diretores de turma, em formacéo civica. Os docentes responderam ao questionario e
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entregaram-no dentro do prazo estipulado. A recolha dos questionarios das turmas foi
realizada pelos respetivos Diretores de turma e colocados no cacifo da docente
investigadora. A recolha dos questionarios dos docentes foi feita, em cada uma das
escolas, por um colega que trabalhava simultaneamente nas duas escolas e se
disponibilizou para o fazer. Posteriormente procedeu a sua entrega a docente
investigadora. Na recolha dos questionarios houve um especial cuidado com a

preservacdo do anonimato dos inquiridos.

Grelhas de anélise de contetdo

As grelhas foram construidas tendo como suporte a estrutura do questionario
aplicado aos alunos e aos docentes. Incluem, assim, trés dimensdes: A Caraterizacao
focalizada nos dados pessoais dos alunos e nos dados pessoais e profissionais dos
docentes; A Area de Projeto na escola, onde se tenta inferir a forma como esta area foi
implementada na Escola A- Privada e na Escola B- Publica e A Area de Projeto no
contexto de sala de aula, onde se pretende recolher informacao pertinente que permita
conhecer/entender a dindmica envolvente. Sublinhe-se que esta Ultima dimensdo do
questionario sé surge na terceira grelha de conteudo, dada a sua especificidade. De
seguida, justifica-se a escolha dos documentos sobre os quais incidiu a anélise,
designadamente, os Projetos Educativos de Escola/Agrupamento, 0s Projetos
Curriculares de Escola/Agrupamento e por ultimo, os Relatdrios Globais Finais de Area

de Projeto.

Projetos Educativos de Escola/Agrupamento

No contexto do design curricular intermédio, a primeira decisdo reporta-se entéo
ao projeto educativo *que se aceita como um “documento pedagdgico que, elaborado
com a participacdo da comunidade educativa, estabelece a identidade prépria de cada
escola através da adequacao do quadro legal em vigor a sua situacdo concreta, apresenta
0 modelo geral de organizacdo e os objetivos pretendidos pela instituicdo e, enquanto
instrumento de gestdo, é ponto de referéncia orientador na coeréncia e unidade da acao
educativa” (Costa, 1991: 10), citado por Pacheco (2001:90).Pareceu-nos ser um dos

documentos mais representativo da singularidade e autonomia de cada escola, dai a sua

%9 A primeira mencéo ao conceito de projeto educativo reporta-se ao Decreto — Lei n° 553/80 que publica
o Estatuto do Ensino Particular e Cooperativo, que permite as escolas privadas elaborarem projetos
educativos préprios.
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escolha. De acordo com (Figari,1992) citado por Pacheco (2001:91) estdo implicados
no Projeto Educativo os seguintes aspetos: a formulacdo de finalidades educativas; a
selecdo de orientacbes globais pela qual toda a comunidade educativa se norteia; a
clarificacdo de distribuicdo das responsabilidades entre os distintos agentes; a
consideracdo das necessidades educativas especiais; os critérios de desenvolvimento
profissional dos docentes (incluindo planos de formagéo), das equipas de gestdo e dos
demais participantes no Projeto Educativo; os critérios de inter-relacdo escola-
comunidade e os critérios de articulagdo de projetos comuns a varias escolas

(pertencentes a um mesmo territdrio educativo).

Projetos Curriculares de Escola/Agrupamento

Atendendo a importancia que os instrumentos de suporte do Projeto Educativo
representam, ao configurarem-se eles préprios, como documentos norteadores e
orientadores de qualquer ato desenvolvido na escola, quer ele seja de ordem
pedagdgica, disciplinar ou administrativa é necessario dar-se também uma especial
atencdo a sua elaboracdo e operacionalizacdo. Neste sentido, os Projetos Curriculares de
Escola surgem como instrumentos de suporte a implementacdo do Projeto Educativo,
constituindo-se como documentos que devem conter as estratégias de desenvolvimento
do curriculo nacional, visando adequa-lo ao contexto de cada escola e que deverdo
conter todos 0s projetos em que a escola esta envolvida dai se ter optado por este

documento.

Relatdrios Globais Finais de Area de Projeto

Optou-se pelo estudo destes documentos, uma vez que 0S mesmos sintetizavam
no final do ano, o trabalho desenvolvido e os resultados obtidos em Area de Projeto em
cada turma. Focalizam-se em quatro dimensfes: Recursos Mobilizados, Modalidades
adotadas, Atividades/projetos desenvolvidos e Resultados alcangados. Surgiram para
dar resposta ao despacho normativo n.° 19308/2008 de 21 de julho que apontava para
que (i) o trabalho realizado em cada uma das areas curriculares ndo disciplinares devia
obedecer a uma planificacdo que deveria figurar no respetivo projeto curricular de
turma, com a identificacdo das competéncias a desenvolver, as experiéncias de
aprendizagem e a respetiva calendarizacdo e para que (ii) o trabalho desenvolvido (...)
devesse ser objeto de uma avaliacdo participada e formativa, no contexto da turma e,

ainda, de uma avaliagdo global no final do ano letivo, a realizar pelo conselho
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pedagdgico, da qual deveria resultar um relatdrio, no qual deviam constar: 0s recursos
mobilizados; as modalidades adotadas; os resultados alcancados. Registe-se que as
escolas em estudo criaram uma matriz para estes relatérios intermédios, em que

decidiram ainda incluir as atividades/projetos desenvolvidos.

CAPITULO 4 - Resultados

Neste capitulo explicitam-se alguns procedimentos de andlise e interpretacdo de
resultados obtidos através da andlise de documentos e dos questionarios aplicados.

Relativamente a recolha de dados usaram-se procedimentos metodoldgicos
caracteristicos do enfoque quantitativo quando se recorre a aplicacdo de questionarios e
do enfoque qualitativo aquando da andlise de documentos. Igualmente, ao nivel do
tratamento de dados recorreu-se a métodos quantitativos (andlise estatistica) e a
métodos qualitativos (analise de conteldo). A andlise estatistica foi realizada com
recurso ao software SPSS v19. Para verificar a associacdo entre as varidveis analisadas
utilizaram-se os testes de 2 e t-student, considerando-se o intervalo de confianca de
95% (p<0.05) como estatisticamente significativo. A populagdo em estudo abrange na
totalidade cento e oitenta e dois respondentes (docentes e alunos).

A analise dos documentos pressupds a intencdo, prioritaria, de encontrar
referéncias/indicadores no ambito das linhas orientadoras, da gestdo dos recursos e do
trabalho desenvolvido em Area de Projeto. Ja a interpretacdo de resultados foi realizada
no sentido de possibilitar o cruzamento de dados e inferir uma melhor compreensao da

dindmica das varias interac6es criadas na dualidade de contextos implicados no estudo.

4.1 Analise e interpretacdo de documentos

A andlise e a interpretacdo que se apresentam de seguida incidem,
fundamentalmente, nos documentos escolhidos para o estudo de um caso multiplo, (dois
casos) na perspetiva da comparacdo entre duas escolas do ensino basico: a Escola A -
Privada e a Escola B-Publica. Esta analise tem como referéncia a Area de Projeto,
objeto de estudo desta investigacao e incide sobre o Projeto Educativo de Escola da
Escola A; o Projeto Educativo do Agrupamento de que a Escola B faz parte; o Projeto

Curricular de Escola da Escola A; o Projeto Curricular do Agrupamento de que a
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Escola B faz parte e os Relatorios Globais Finais da Area de Projeto de ambas as
escolas. Neste contexto, a analise de contedo comporta um cariz comparativo entre as
duas escolas, colocando o seu enfoque em pontos de referéncia transversais aos seis
documentos analisados. Esta ird complementar a analise e interpretacdo dos resultados

obtidos no outro instrumento de recolha de dados aplicado: o inquérito por questionario.
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Documentos: Projeto Educativo de Escola - Escola A e Projeto Educativo do Agrupamento - Escola B

Populac¢éo discente

olr-WA = ada

Cerca de 350 alunos (2° e 3° ciclos + 1 Curso de Educagédo
formacéo)

ola B - PUD 2
Cerca de 1100 alunos (Total do agrupamento)

Cerca de 490 alunos (Escola sede - 2° e 3° ciclos +3
Cursos de Educacéo formacéo)

Populacdo docente

53 docentes (30 em regime de acumulacéo)

165 docentes (Total do agrupamento)
139 docentes (Escola sede - 2° e 3° ciclos com 3 Cursos
de Educacédo formacao)

Estrutura e gestdo dos recursos
fisicos (edificio e envolvéncia)

Um edificio central onde funcionam os gabinetes da Direcdo
Pedagdgica e Assessores, 0s Servicos Administrativos, Gabinete de
Servicos de Apoio Pedagogico, Biblioteca, Sala de Docentes,
Servicos de Reprografia e Papelaria e os espacos reservados ao Bar
e Refeitério. Diretamente orientada para as atividades letivas, a
escola possui 13 salas de aula, (laboratério de Biologia e
Geologia, um laboratério de Fisica e Quimica, uma sala de
Educacdo Tecnoldgica, duas salas de Educagdo Visual e
Tecnoldgica, duas salas Informatica,) um Ginasio, e respetivos
balneérios, um campo de Jogos e uma zona de convivio destinada
aos alunos.

Area da escola A 2315,50 m?

O Agrupamento é constituido por nove estabelecimentos
de educacdo e ensino, sendo um a Escola do 2° e 3° ciclos,
trés escolas do 1° ciclo, trés escolas de 1° ciclo com
Educacéo Pré-escolar, um edificio com pré-escolar e
quatro escolas de outras freguesias do concelho, neste
€aso rurais.

31 salas de aula

Area da escola B (sede): 20679,13 m?

Lideranca (orientacGes)

Formula um conjunto de principios orientadores/intencionais:
-Promover relac@es interpessoais na comunidade educativa;
- Colaborar com as familias;

- Envolver os alunos (sala de aula) em atividades motivadoras que
proporcionem oportunidades de sucesso;

- Valorizar a lingua portuguesa;

- Promover a lingua inglesa;

- Desenvolver o gosto pela matematica;

- Valorizar o saber, o conhecimento, a cultura de trabalho,
exigéncia e rigor;

- Promover a educacéo para a salde;

- Proporcionar a ligacdo entre docentes de diferentes areas
disciplinares na articulagdo de projetos e na partilha de saberes;

Traca areas de intervencao prioritaria:
- RelagBes interpessoais;
- Envolvimento dos pais /enc. de educagdo na vida escolar;

-Qualidade do sucesso educativo/ processo de ensino
/aprendizagem
- Enriquecimento curricular;

- Educacédo ambiental e civica.
- Articulagdo entre ciclos;
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- Orientar as relagbes grupo turma/disponibilidade para ouvir os
alunos, conhecer problemas e reforgar comportamentos adequados;
-valorizar comportamentos/ atitudes;

- Favorecer a auto confianca nos alunos;

- Promover a autoavaliacéo e sentido critico.

- Responsabilizar os alunos (percurso escolar);

- Promover a formagdo de todos os intervenientes no processo
educativo.

Né&o apresenta plano de acéo.

- Formacdo profissional.
-Educacéo para o empreendedorismo;

Apresenta plano de agéo.

Organizacdo e gestdo dos
recursos humanos (docentes,
auxiliares, técnicos
administrativos e outros
técnicos superiores)

Um universo de 53 docentes.
5 Funcionarios (auxiliares e administrativos)

Cerca de 165 docentes (Agrupamento) 139 docentes (2°
e 3° ciclos)

50 Funcionarios (auxiliares e técnicos administrativos do
agrupamento)

25 Funcionarios (auxiliares e técnicos administrativos da
Escola sede — 2° e 3° ciclos)

Estrutura e gestdo  dos
equipamentos

Gestédo do espaco

Desenho curricular

Relevancia da Area

- Estrutura e Gestdo dos
recursos  (equipamentos e
materiais)

2 Salas de informatica

3 Salas de informatica

- O curriculo em gestéo flexivel

- Atividades/Projetos

- Metodologias

- Avaliacdo

- Relevancia da Area

) Auséncia de elementos
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Destaca-se, como primeira observacdo, a &rea das escolas: Escola A apresenta
uma area de 2315,50 m?, enquanto a Escola B compreende uma érea de 20679,13 m?.
Assim sendo, constatou-se uma grande assimetria, em termos de espaco ocupado,
coincidente com o numero de salas de aula, em nimero de 13 na Escola A e de 31 na
Escola B. Embora a diferenca em termos de &rea ocupada seja notoria, o que se verifica
é que o nimero de alunos ndo € tdo dispare, uma vez que a Escola A apresentava cerca
de 350 alunos enquanto a Escola B apresentava cerca de 490 alunos. Na primeira
dimensdo Caracterizacdo, mais especificamente, na categoria estrutura e gestdo dos
recursos fisicos (edificio e envolvéncia) faz-se a descricdo do espago fisico de cada
escola, que apresentam realidades bem diferentes, porque a Escola A é uma escola
pequena comparativamente a Escola B que é a sede de um agrupamento. Esclarece-se
que o documento analisado no caso da Escola B é o Projeto Educativo do Agrupamento,
logo, deve ter-se em conta esse constrangimento, uma vez que lhe faltam vérios dados
especificos da escola em estudo. Ainda na caracterizagdo, surgem outros dados que ndo
deixam de ser interessantes do ponto de vista comparativo ou seja: 0 nimero de
docentes. Neste contexto, surge a Escola A com 53 docentes para um universo de
trezentos e cinquenta alunos e a Escola B com 139 docentes para um universo de
quatrocentos e noventa alunos o que se traduz numa diferenca muito significativa. O
numero de docentes da escola B poderd porventura justificar-se tendo em conta que
muitos usufruem da reducdo da componente letiva, no entanto, também se constata que
na escola A trinta docentes exercem em regime de acumulacdo, logo sé lecionam até
seis horas letivas nessa escola. Provavelmente existirdo mais variaveis que seria
interessante identificar, mas que os documentos analisados ndo o permitem fazer.
Quanto a segunda dimens&o, A Area de Projeto na Escola, na organizacéo e gestdo dos
recursos humanos (docentes, técnicos superiores, auxiliares e técnicos administrativos),
também ha um dado que sobressai, ou seja o reduzido namero de funcionarios da Escola
A- Privada (n =5) versus (n=25) da Escola B — Pablica. O numero reduzido de
funcionarios na escola A talvez se justifique por se tratar de uma escola “ familiar” em
que a direcdo é composta por familiares préximos e porque todos os funcionarios,
docentes e direcio se desdobram em multiplas tarefas. E de referir que no PE das duas
escolas ndo ha qualquer referéncia a presenca de técnicos superiores, com exce¢do dos
administrativos, embora eles existam efetivamente. Ainda na mesma dimensdo, mas na
categoria Lideranca (orientacfes) a Escola B explicita linhas de orientacdo das areas de

intervencdo do seu Projeto Educativo: “Qualidade do sucesso educativo/ processo de



52

ensino/aprendizagem; Enriquecimento curricular; Formacao profissional; Articulagdo
entre ciclos; Envolver os pais /encarregado de educagdo na vida escolar; RelagOes
interpessoais; Educacdo para o empreendedorismo; Educagdo ambiental e civica”
enguanto a Escola A nédo o faz, ou pelo menos ndo o regista, 0 que sera porventura um
ponto fraco detetado, dada a importancia da definicdo das areas prioritarias e do
desenho do plano de agdo para as trabalhar que é tracado na escola B. A Escola A
enuncia, no entanto, um conjunto de principios orientadores, que de alguma forma se
cruzam nas areas de intervencdo prioritaria da Escola B, a exce¢do da educacéo para o
empreendedorismo, uma &area emergente e priorizante no mundo atual, invocada por
esta Gltima. Note-se que a escola A - Privada, no conjunto de principios que elenca,
parece denotar uma preocupacado mais incisiva no desenvolvimento curricular enquanto
processo de construgdo do curriculo ¢ no sentido em que “incorpora necessariamente o
conceito de ensino — que se constitui como seu dinamizador — e o conceito de
competéncia- que orienta as aprendizagens para as finalidades pretendidas através do
seu uso e mobilizacdo.” (Gaspar & Roldao 2007:77-78). Refira-se o refor¢o da
promocdo de valores essenciais numa vida em sociedade “valorizar comportamentos e
atitudes que assentam nos valores da responsabilidade, da entreajuda, da solidariedade,
do respeito matuo, estabelecendo regras de conveniéncia que contribuam para a
formacédo civica dos alunos como cidaddos responsaveis e participantes na sociedade;
promover relagdes inter-pessoais positivas e enriquecedoras com todos os elementos da
comunidade educativa”; a énfase em varias areas do curriculo, acentuando no seu
registo o carater transversal das mesmas “valorizar a Lingua Portuguesa como meio de
comunicacdo e de cultura; promover a Lingua Inglesa como meio de comunicacédo e de
cultura; desenvolver o gosto pela Matematica”; 0 enfoque dado a responsabilizacdo dos
alunos no seu processo de aprendizagem “responsabilizar os alunos pelo seu percurso
escolar”; a preocupagdo com as metodologias e estratégias dinamizadas em sala de aula
“organizar o trabalho de sala de aula, envolvendo os alunos em atividades motivadoras
e diversificadas que proporcionem oportunidades de sucesso”, “orientar as relagdes do
grupo turma, distribuindo a atencdo de forma equilibrada por todos os alunos com
disponibilidade para escutar os seus problemas e reforcar 0s comportamentos
adequados”; uma preocupacdo com a problematica da avaliacdo “promover a auto-
avaliacdo e sentido critico, da formagdo “promover a formacgdo dos diferentes

intervenientes no processo educativo”. Sublinhe-se ainda o fomentar a articulacdo de
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projetos e a partilha de saberes, o valorizar o conhecimento mas também o saber fazer e
incidir numa “ cultura de trabalho, exigéncia e rigor”.

Ja na terceira dimens3o A Area de Projeto em contexto de sala de aula e no que toca
ao aspeto Estrutura e Gestao dos recursos (equipamentos e materiais) so foi possivel
confirmar a diferenga em termos de estruturas, uma vez que a Escola A apresenta duas
salas de informatica enquanto na Escola B existem trés. Note-se que o facto de algumas
categorias terem ficado vazias, também se considerou importante, porque ao ndo

conterem elementos, também d&o de forma implicita algumas informacdes.
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Grelha de analise de contetdo:
Documentos: Projeto Curricular de Escola - Escola A e Projeto Curricular do Agrupamento — Escola B

Escola A — Privada Escola B — Publica

Populagéo discente 350 alunos regime diurno, do 5.° a0 9.° ano e uma turma de CEF.

(26 alunos com Necessidades Educativas Especiais: 11 no 2.° Ciclo e

15 no 3.° Ciclo).
Populacao docente 53 docentes (23 docentes efetivos e 30 em regime de acumulacéo)
Estrutura e gestao dos As instalagOes estdo estruturadas em trés blocos com 13 salas de aula:
recursos fisicos (edificio e laboratorios de Ciéncias e Fisico-Quimica/salas de E.V.T. e pavilhdo
envolvéncia) gimnodesportivo. No edificio principal funcionam a Direcéo, 0s

servicos administrativos, a cafetaria, a biblioteca escolar/centro de
recursos multimédia, reprografia, sala de docentes salas de aula. O
pavilhdo gimnodesportivo localiza-se no interior do recinto escolar.
Existe ainda um patio coberto que da acesso as instalacGes sanitarias e
um polidesportivo descoberto.

Lideranca (orientagdes) A metodologia do trabalho de projeto ndo deve limitar-se as areas
curriculares lecionadas pelos docentes da Area de Projeto; a
ligacdo entre a area de projeto e as disciplinas deve ser natural;
deve haver colaboragdo entre todos os atores nos diferentes tipos de
iniciativas e ser privilegiada a construcéo de pequenos projetos (no
minimo um por periodo). O trabalho de projeto deve ser concebido
numa logica de integracdo curricular e deve realizar-se na aula de

Area de Projeto; No ano de 2008 / 2009, os projetos comuns a todas as

turmas sdo os seguintes: Halloween, Festa de Natal (O circo), Feira
“Passa pelo Rossio” e Festa da Banda Desenhada.

Organizacao e gestdo dos Coordenagéo eficiente entre os 6rgdos de gestéo e as varias estruturas | O par pedagogico devera ser constituido por docentes de
recursos humanos (docentes, | de orientacéo educativa; diferentes areas disciplinares, preferencialmente por um
auxiliares. técnicos docente da area de Linguas e outro de outra area. No quinto ano,

o Diretor de Turma devera assegurar, a Formacdo Civica ou a

administrativos e outros ) :
Avrea de Projeto,

técnicos superiores)

Estrutura e gestédo dos Recursos materiais de facil acesso com um fundo documental em | Recurso a internet e as Tecnologias de Informagdo e
equipamentos varios suportes equipamentos multimédia. Rentabilizagdo dos recursos | Comunicagéo.

disponiveis, utilizando-os na diversificagdo de  estratégias
enriquecedoras das aprendizagens (recursos informaticos, material
multimédia) e promovendo a sua divulgacéo e utilizagdo
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Gestédo do espaco

Utilizacdo da biblioteca como recurso.

O bloco da Area de Projeto deve preferencialmente ser lecionado
nas salas de informatica, permitindo assim a pesquisa de dados
para os trabalhos desenvolvidos pelos alunos.

Desenho curricular

1x90 minutos semanais (5° e 6° anos)
Adequado as necessidades dos alunos

1x90 minutos semanais (5° e 6° anos)

Relevancia da Area

As aulas de Area de Projeto sdo dedicadas a planificacio, construcio e
preparagdo  das atividades de enriquecimento  curricular,
nomeadamente, festa de Natal, celebracdo de datas comemorativas,
festas tematicas, baile de gala, viagem de finalistas e atividades
socioculturais abertas a comunidade escolar. Para além destes projetos
comuns a todas as turmas, os alunos desenvolvem ainda projetos de
acordo com os interesses especificos de cada grupo de alunos.
Organizacao dinamica e flexivel das areas ndo curriculares adaptada
as necessidades dos alunos

Estrutura e Gestéo dos
recursos (equipamentos e
materiais)

- O curriculo em gestao
flexivel

Concretizagdo e adequacéo, a nivel de Conselho de Turma, das linhas
orientadoras propostas para as N.A.C. e I.T.I.C.

- Atividades/Projetos

Visitas de estudo, festa de Natal, celebracdo de datas comemorativas,
festas temadticas, baile de gala, viagem de finalistas e atividades
socioculturais abertas a comunidade escolar, a maioria destas
atividades é desenvolvida nas aulas de Area de Projeto.

(...) desenvolver projetos que articulem diferentes ramos do
saber e que v&o de encontro aos interesses dos alunos.

- Metodologias

As metodologias de pesquisa devem ser diversificadas;

A metodologia adotada € a metodologia de projeto, sem prejuizo
da adogdo de outras igualmente relevantes sob o ponto de vista
pedagdgico,

- Avaliacéo

Para cada projeto deve ser definida a concegdo, a execucdo e a
avaliacdo

- Relevancia da Area

) Auséncia de elementos
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Na andlise da primeira dimensdo, Caraterizacdo, relativamente ao Projeto
Curricular da Escola A — Privada e o Projeto Curricular do Agrupamento a que a Escola
B- Pablica pertence, pode constatar-se que nédo existem dados de comparacdo uma vez
que o documento da Escola B ndo registou qualquer dado passivel de ser trabalhado.
Admite-se que como estes dados se encontrassem registados no Projeto Educativo néo o
tivessem sido no Projeto Curricular, até porque a Escola A se limitou a transcrevé-los.

Quanto a segunda dimensdo, A Area de Projeto na escola, regista-se que na
categoria Lideranca, o documento da Escola A - menciona aspetos muito pertinentes,
designadamente, (i) “A metodologia do trabalho de projeto ndo deve limitar-se as areas
curriculares lecionadas pelos docentes da Area de Projeto”,(ii) A ligagdo entre a area
de projeto e as disciplinas deve ser natural” numa nitida orientagdo para a articulagdo de
saberes e de atividades; (iii) “ Deve ser privilegiada a constru¢do de pequenos projetos”
inferindo-se neste ponto uma preocupacao concernente ao nivel etéario dos alunos e uma
possivel desmotivagdo com projetos que se prolonguem no tempo”; (iv) “O trabalho
deve privilegiar o desenvolvimento da autonomia/criatividade e iniciativa dos alunos”,
numa clara alusdo ao desenvolvimento de competéncias. Mais uma vez se confirma ndo
ter havido por parte da escola B — Publica a preocupacéo de tracar linhas orientadoras
no que se refere a esta area. Outro aspeto a ter em conta, é o facto da Escola A parecer
revelar uma lideranca forte e concentrada, o que pode também ser de certa forma
confirmado através da interpretacdo dos organigramas das duas escolas *° incluidos no
Projeto Curricular de Escola da Escola A e no Projeto Educativo do Agrupamento da
Escola B. Também aqui se retrata uma filosofia de construcdo dos seus projetos
diferenciada. No que se refere a categoria Organizacdo e gestdo dos recursos humanos
pode constatar-se que enguanto o documento da Escola A - Privada, menciona de uma
forma generalista “Coordenagdo eficiente entre os Orgdos de gestdo e as varias
estruturas de orientacdo educativa”, a Escola B parece incidir a sua preocupagdo nas
orientacOes da tutela, ou seja, a constituicdo da equipa / par pedagdgico, as habilitacbes
necessarias para assegurar a lecionacdo desta area, a articulacdo entre os ciclos.
Identifica ainda como espaco a privilegiar a sala de informatica, conferindo relevancia
as tecnologias de informagdo e comunicagdo, enquanto o documento da Escola A em

termos de Gestéo do espaco indica o uso da biblioteca como recurso. No que concerne a

40 Cf. Anexos V e VII



S7

categoria Desenho curricular *

ambas as escolas o definem da mesma forma,
atribuindo a Area de Projeto 90 minutos semanais.

Ja na terceira dimensdo, A Area de Projeto em contexto de sala de aula e no que
se refere a categoria Atividades/Projetos, as duas escolas apresentam formatos
diferentes, havendo, no entanto, 0 mesmo objetivo inerente & articulacdo e interagdo
entre as varias disciplinas. Enquanto no documento da Escola A se relata
detalhadamente as atividades/Projetos que pretende desenvolver, no documento da
Escola B surgem de forma mais generalizada, mas ambos mencionam a articulacao
como fim Gltimo da area curricular nfo disciplinar, Area de Projeto. Pertinente ¢ ainda
o facto da Area de Projeto na Escola A servir o propésito de contribuir para a
dinamizacdo de projetos/atividades de envolvimento com a comunidade geral e abrir a
‘escola’ a quem nela quiser participar, cruzando saberes e colaboracgdes.

Na ultima categoria em que as duas escolas podem ser comparadas,
Metodologias, verifica-se, mais uma vez uma certa diferenca no entendimento desta
definicdo. A Escola A fa-lo de forma bastante generalizada, ndo criando especificidades
enquanto a Escola B especifica a “Metodologia de Projeto”, embora ndo limitando, pois
abre espaco para outras metodologias que sirvam o mesmo fim pedagogico.

Curiosamente s6 a Escola A da resposta a categoria avaliacdo chamando a
atencdo para a concecdo, execucao e avaliacdo dos projetos. Mais uma vez, ndo se
conseguiu retirar dos documentos elementos para algumas categorias, o que indicia
também os aspetos em que as escolas deram mais relevancia no desenvolvimento da

area em estudo.

41 Cf. Anexo X



Grelha de analise documental:

Documentos: Relatérios globais finais de Area de Projeto das turmas envolvidas no estudo®?
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A Area de Projeto em contexto de sala de aula

Turma T Turma L

Turma T

Turma L

" Comunidade escolar Docentes de diferentes disciplinas: Técnicos

=) de salde; Encarregados de Educagdo / pais

g /outros familiares ou amigos; Funcionarios

= da escola

T

Desgaste Reciclar (embalagens, cartdo, pacotes, plastico, tecidos, | Cartolinas e marcadores.

etc.)

-% Diversos (cartdo, madeira, cartolinas, cola, tesouras,

q:, agulhas, linhas, etc.)

= Didatico Guibes de trabalho; fotocopias de

S documentos diversos

Estruturas Biblioteca escolar.

8 fisicas

§ Informaética Computadores, projetor de video, écran Quadro interativo Computador (internet),

g Audio visual Maquina fotografica. Retroprojetor

g_ Fundo Enciclopédias, dicionarios Enciclopédias, livros,

I documental manuais escolares, jornais
Projeto Mega consciéncia Didlogo sobre “Area de Projeto” A | Trabalhos sobre: Palécio

plataforma Moodle. Buckingham;

Mealheiro da turma Histéria do  automovel;
Festa de Natal (Tema: Era uma vez no Natal...) Organizagdo dos dossiés de AP Dragdo do Komodo;
Desfile de Carnaval Producio de trabalhos em suportes diversos: Evolucdo do comboio; Rei D.
Baile de Mascaras Alimgnta %0 P * | Carlos; Histéria de Pompeia;
Feira Passa pelo Rossio Ambientec Monstro
Patrimonio local e regional sobre a vila onde se situa a Ed - C LocNess; Julio César; O 1°
escola; ucagao para o L.onsumo homem a chegar a lug;

%2 Despacho normativo n®19309/2008 de 21

de julho
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Preparacéo das visitas de estudo:

Museu da Presidéncia da Republica e Oceanario de Lishoa.
Mosteiro de Santa Maria da Vitoria, na Batalha

Parque Natural do Gerés e Guimaraes.

Arte moderna e contemporanea

Reproducéo Humana e Crescimento
Agressbes do meio e integridade do
organismo

Debates
Visionamento de filmes
Exploragdo do “Movie maker”

Dramatizacgdes

Distdrbios alimentares; *
Pintores/Arte
Contemporanea* : Beatles;

Dinossauros; Pidddo; NBA:
MichaelJordan/Nash/ Mc
Grady/Yao  Ming/  Kidd,;

Titanic; Melhor jogador do
mundo;Minerais.

Visita de estudo ao Museu
Berardo; Reproducdo de uma
obra de arte;

Trabalho individual
Trabalho de grupo
Trabalho de pares
Trabalho de pesquisa
Trabalho de projeto

Trabalho individual

Trabalho de grupo

Trabalho a pares

Trabalho de Projeto

- Formag&o de grupos de trabalho.

- Investigagdo /pesquisa sobre os subtemas

- Selecdo / Organizacdo da informacéo
recolhida-

Execucdo de  atividades
individuais, de pares, de
grupo e trabalho coletivo;
Método expositivo,
comunicativo e resolugdo de
problemas;

Temas foram escolhidos pelos
docentes e pelos alunos.

Observagdo direta e apresentacdo de trabalhos. Foi
avaliado o grau de responsabilidade, empenho e
cooperagdo na realizagdo das tarefas, o relacionamento
com os outros e o trabalho de equipa.

- Apresentacdo dos trabalhos a turma e
discusséo
- Auto e heteroavaliacao

Consecugcdo e apresentacéo do
projeto final:
* em Word; e em PowerPoint

Os alunos participaram com entusiasmo e interesse em
todas as atividades, desenvolveram as competéncias
essenciais, evidenciando empenho e responsabilidade,
tendo sido alcangados os objetivos delineados para o 6.° ano
de escolaridade. Melhoraram o  relacionamento
interpessoal dentro do grupo turma, bem como com a
comunidade escolar, permitindo que os alunos
vivenciassem situagcbes novas e desenvolvessem a
capacidade de tomada de decisdo e de resolucdo de
problemas

No global os trabalhos podem considerar-se
bons, tendo sido alcangados os objetivos
propostos. Os alunos tiveram liberdade de
escolha dos temas / subtemas apresentados /
sugeridos, mostrando-se motivados para a
exploragéo dos mesmos.

A “mensagem” passada ao grupo - turma por
cada um dos grupos de trabalho, parece ter
contribuido para o enriquecimento pessoal
e social dos alunos.

Os resultados foram bastante
satisfatorios. N&o revelaram
qualquer  dificuldade na
utilizagdo de fontes de
informacéo diversos; métodos
e técnicas do trabalho de
projeto; utilizacdo das TIC

) Auséncia de elementos

*® Articulacdo com educacéo fisica e ciéncias da natureza
* Articulacdo com educacéo visual e tecnolégica
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Tendo como base, a grelha de andlise construida, que teve como suporte (fonte),
a observacio dos resultados da analise feita aos Relatorios Globais Finais da Area de
Projeto das Escolas A — Privada e B- Publica permite constatar, num primeiro olhar,
que os relatorios das trés turmas envolvidas da Escola A sdo semelhantes e que na
Escola B duas das turmas também apresentaram relatérios semelhantes, o que nao deixa
de ser significativo. Enquanto na Escola A no seu Projeto Curricular de Escola
constavam linhas muito direcionadas para o trabalho que todas as turmas teriam de
realizar/seguir, na Escola B, parece-nos que ndo existe esse tipo de preocupacgdo, uma
vez que uma das turmas diferenciou. Note-se que nesta grelha s6 surge a terceira
dimensdo do questionario, A Area de Projeto em contexto de sala de aula. No que diz
respeito a categoria Estrutura e Gestdo dos recursos, as duas escolas apontam a
comunidade escolar como interveniente na éarea curricular ndo disciplinar Area de
Projeto. No entanto, a Escola B alarga este horizonte envolvendo também “Técnicos de
saude; Encarregados de Educagdo / pais /outros familiares ou amigos” ou seja sai dos
muros da escola. Como no Projeto Curricular da Escola A surgem atividades que vao
desde feiras, visitas de estudo, baile de finalistas entre outras, talvez se possa inferir que
o0 conceito de comunidade escolar porventura tera tido diferentes significados para quem
elaborou os documentos.

Quanto a categoria Materiais e Equipamentos, ambas as escolas referem o que
consideram fundamental para o desenvolvimento dos varios projetos passiveis de levar
a cabo, havendo unanimidade quanto a utilizacdo do computador e enciclopédias.

Na definicdo das Atividades/Projetos as duas escolas apresentam-nas de modo
diferente, ou seja, a Escola A, nas trés turmas em destaque, apresenta as
atividades/projetos desenvolvidos muito direcionados para datas especificas, enquanto a
Escola B, em duas turmas, fez uma apresentacdo geral de temas trabalhados e na
terceira turma regista-os de uma forma pormenorizada. Nesta turma da Escola B parece
ser evidente a interacdo/cooperacdo entre varias disciplinas, a articulacdo dos varios
saberes. De qualquer modo, mesmo ndo estando tdo claramente explanado, pode
também inferir-se esta situacdo nos temas trabalhados pela Escola A.

Sublinhe-se que na categoria, Metodologias, ambas as escolas defendem as
mesmas metodologias e estratégias, designadamente, o trabalho individual, trabalho de
grupo, trabalho de pares, trabalho de pesquisa e trabalho de projeto. Ja na categoria da
Avaliacdo as escolas mencionam-na de forma diferenciada. A escola A refere:

29 9

“observagao direta”,” grau de responsabilidade”, empenho e cooperagdao”, “o
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relacionamento com os outros e o trabalho de equipa” fazendo desta forma o enfoque
nas atitudes e valores., enquanto a Escola B aponta como objeto de avaliagdo, “o
produto final da Area de Projeto”: “Apresentacdo dos trabalhos a turma e discussdo”,
“Auto e heteroavaliacao das atividades”, “Consecucao e apresentacao do projeto”.

E consensual a Relevancia da Area, pois verifica-se que as duas escolas
ressaltam a importancia e o papel da Area de Projeto no desenvolvimento das
capacidades e competéncias dos alunos, atestando a sua contribuigdo “ (...)para 0
enriquecimento pessoal e social dos alunos.” A Escola B evidencia a proficiéncia que os

alunos adquiriram na utilizagéo das tecnologias de informagéo e comunicagéo.

4.2 Analise e interpretacdo dos resultados dos questionarios

Neste sentido, os resultados foram analisados e interpretados de acordo com 0s
espacos frequentados pelos inquiridos, e de acordo com a populacdo a que 0s mesmos
pertenciam. Os dados em andlise foram recolhidos através de um questionario aplicado
a docentes e alunos (n=182) e que englobava trés dimensdes: a primeira, Caraterizacao;
a segunda, A Area de Projeto na minha escola e uma terceira dimenso, A Area de
Projeto no contexto de sala de aula. Refira-se que em cada uma das partes do
questionario se adotou 0 mesmo procedimento, a saber: recorda-se o enunciado de cada
questdo, apresentam-se os dados obtidos e interpretam-se os resultados. Esta
metodologia ndo se aplicou no entanto aos dados pessoais dos respondentes, por nédo se
justificar, optando-se por realizar uma analise descritiva dos mesmos. Em virtude da
populacdo ser constituida por docentes e alunos os enunciados apresentam ligeiras
diferengas, na linguagem utilizada. Neste contexto, salienta-se o facto de se ter optado
por transcrever os enunciados dos questionarios dirigidos aos docentes, por se tratar de
uma linguagem mais proxima dos possiveis interessados neste estudo, designadamente,
pessoas na idade adulta. Na apresentacdo dos dados optou-se pela utilizacdo dos
graficos, porque se entendeu que a sua utilizacdo traz algumas vantagens, por um lado,
o leitor consegue obter mais facilmente uma impressédo geral dos resultados mais
importantes e por outro possibilita 0 uso de cores diferentes para diferenciar ou acentuar
informagdo. No entanto também ndo deixa de ser verdade que o leitor tem mais
dificuldade em obter informacgdo detalhada sobre os resultados. Desta forma e para
colmatar esta desvantagem, anexaram-se todas as tabelas, possibilitando assim a sua

consulta. Passamos de seguida a caraterizacdo da populacao.
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Caracterizacéo

A populacdo em estudo, totalizando 182 individuos, foi constituida por docentes
e alunos pertencentes a duas escolas Escola A- Privada e Escola B- Publica. Todos
responderam ao inquérito aplicado, representando os docentes 15,9% e os alunos 84,1%

do total de inquéritos analisados (cf. grafico 1).

I Frivaca
50%] I Pablica

Frequéncia (%)

Alunos Docentes

Grafico 1 - Representagdo grafica da percentagem do niimero de inquiridos, de acordo com a populagdo e espago
representado.

Neste contexto, responderam ao questionario 78 alunos na Escola A — Privada e
75 alunos na Escola B- Publica, enquanto o nimero de docentes respondentes na Escola
A foi de 12 e na Escola B de 17. A totalidade dos inquiridos em cada escola ficou muito
aproximada, nomeadamente 90 vs 92, respetivamente. Importa ainda referir que a
caraterizacdo da populacdo respondente que se segue, se fez com base na analise dos
dados e interpretacdo de resultados retirados da primeira dimensdo do inquérito-
Caraterizacdo, sendo que esta incide sobre os dados pessoais no caso dos alunos e

sobre os dados pessoais e profissionais no caso dos docentes.

Alunos

Foram selecionados alunos de trés turmas do sexto ano do ensino basico de cada
espaco aqui abordado (Escola A- Privada e Escola B - Publica). No total, foram
inquiridos 153 alunos, 43,8% do sexo feminino e 56,2% do sexo masculino, dos quais
51% frequentavam a escola privada e 49% a escola publica. Em ambos os espagos
verificou-se uma distribuicdo semelhante de alunos, com uma média aproximada de 30

alunos por turma (cf. grafico 2).
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Grafico 2 - Representagdo grafica da distribuicido dos alunos inquiridos pelas respetivas turma/escola

frequentadas.

Relativamente aos dados pessoais inquiridos, respeitantes a caracterizacdo dos

alunos e posteriormente analisados, ndo se verificaram diferencas significativas no que

respeita a distribuicdo de idades (cf. gréafico 3) e ao sexo (cf. grafico 4).

Privada Publica

1985

1987

Idade

1986

1985

1995

19497

1996

1995

T T T T T T
&0 40 20 0 20 40 &0

Frequéncia (N) Frequéncia (N)

apep

Grafico 3 - Representagdo grafica da distribuicdo dos alunos inquiridos, de acordo com a populagdo e espago
representado, no que respeita a variavel idade.

Através do grafico 3 pode constatar-se que em ambas as escolas estudadas a

distribuicdo de idades é idéntica, sendo a mais prevalente a dos alunos nascidos em

1997, ou seja alunos com onze anos de idade.
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Privada Publica

Feminino=] Feminino

Masculino—| Masculino

T T T T T T T T T T T
S0 40 30 20 10 o 10 20 30 40 S0

Frequéncia (N) Frequéncia (N)

Grafico 4 - Representagdo grafica da distribuicdo dos alunos inquiridos de acordo com a populagdo e espaco
representado, no que respeita a variavel sexo.

Pode excluir-se a interferéncia de variaveis de confusdo, idade e sexo, para todos
0s testes realizados, pois verificou-se uma distribuicdo idéntica destas variaveis nos dois

grupos analisados (p>0.05).

Docentes

Esclarece-se que a caraterizagdo do grupo focal dos docentes foi feita com base
na recolha e analise dos dados pessoais e profissionais. Importa ainda mencionar que no
que se refere aos dados profissionais se procedeu a interpretacdo de resultados de alguns
aspetos que se consideraram relevantes para a investigagdo em curso. Estes foram
também caracterizados de acordo com o tipo de escola em que lecionavam,
designadamente, na Escola A em nimero de doze (41%) e na Escola B em nimero de
17 (59%) perfazendo esta populacdo na totalidade 29 docentes (cf. gréfico 5).

M Privada
EPublica

Grafico 5 - Representagdo percentual da distribuicdo dos docentes inquiridos pelas respetivas escolas
frequentadas.
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Em relacdo ao grupo etario respeitante a esta populacdo constatou-se que
nenhum dos docentes inquiridos apresenta uma idade inferior a trinta anos, sendo que a
maioria dos respondentes apresenta uma idade superior aos quarenta anos (cf. grafico
6).

Privada Publica

mais ce 60 anos mais de 60 anos

S0-39 anos —50-59 anos

apep|

40-48 anos —40-49 anos

Idade

30-39 anos —30-39 anos

menos de 307 —menos de 30

T T T T T T T T T T T T T
[ S 4 3 2 1 o 1 2 3 4 s [}

Frequéncia (N) Frequéncia (N)

Grafico 6 - Representagdo grafica da distribuicdo dos docentes inquiridos pelas respetivas escolas, no que
respeita a variavel idade.

Relembra-se que responderam ao inquérito 29 docentes, respetivamente 21 do

sexo feminino (72,4%) e 8 do sexo masculino (27,6%). A semelhanca dos alunos, pode

excluir-se a interferéncia de varidveis de confusdo (idade e sexo) para todos os testes

realizados, pois verificou-se uma distribuicdo idéntica destas variaveis nos dois grupos

analisados (p>0.05) (cf. grafico 6 e 7).

Privada Publica

Feminino=| [Femining

Masculino—| Masculino

Frequéncia (N) Frequéncia (N)

Grafico 7 - Representagdo grafica da distribuicdo dos docentes inquiridos pelas respetivas escolas, no que

respeita a variavel sexo.
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Interpretacdo dos resultados
O numero significativo de docentes do sexo feminino comparativamente ao do
sexo masculino traduz, de certa forma, a realidade que a profissdo docente apresenta,

nesta variavel, na maioria das escolas.

Questéo 2.1.

Enunciado:

“Grupo de Docéncia”

Analise das respostas

No que respeita aos dados profissionais recolhidos, na escola A - Privada
contatou-se que os docentes inquiridos (n=12) pertenciam a quatro grupos diferentes,
designadamente aos grupos: 230, matematica e ciéncias da natureza; 200, portugués e
historia; 240, educacédo visual e tecnoldgica, e 250 educacdo musical, destacando-se a
incidéncia do grupo 240, cerca de 40%. J& na escola B — Pablica os inquiridos (n=17)
pertenciam aos grupos: 220, portugués e inglés; 230, matematica e ciéncias da natureza;
240, educacdo visual e tecnoldgica, 260/620, educacdo fisica e 290 educacdo moral e
religiosa catolica. Constatou-se ainda, que o Unico grupo de docéncia do segundo ciclo
néo representado foi o grupo 210, correspondente aos docentes que lecionam portugués
(cf. grafico 8).

W Privada
51 H Pablica

Frequéncia (N)

Grafico 8 - Representagao grafica da distribuicdo dos docentes inquiridos pelas respetivas escolas, no que
respeita ao grupo de docéncia a que pertencem.
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Interpretacdo dos resultados

O ter-se constatado que os docentes respondentes da Escola A - Privada
pertencem a um namero mais restrito de grupos de docéncia, podera prender-se com o
facto de esta escola ter menos turmas do sexto ano, para além de haver uma maior
preocupacao/orientacdo, por parte do seu 6rgao de gestdo, numa reducdo efetiva do
namero de docentes por cada conselho de turma, confirmada alias, através da analise
dos horéarios dos docentes aquando da definicdo deste grupo. Assim sendo, muitos dos
docentes lecionavam as trés turmas a mesma disciplina e para além disso, lecionavam
varias disciplinas & mesma turma. Neste contexto, foi mais dificil diversificar para

possibilitar uma plural e mais enriquecida recolha de opinides/respostas.

Questdo 2.2.

Enunciado:

“Tempo de Servigo em 31 de Agosto de 2009 e Categoria™”

Analise das respostas

No que respeita a experiéncia no ensino, observou-se que a média do tempo de
servigo é significativamente diferente entre os docentes que lecionavam na Escola A e
na Escola B, sendo que os ultimos apresentam mais anos de experiéncia (12 vs 21 anos),
com (p=0.02) (cf. grafico 9). Constatou-se ainda que dos 29 docentes inquiridos s6 5

eram professores titulares.
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Grafico 9 - Representacao grafica da distribuicio dos docentes inquiridos pelas respetivas escolas, no que
respeita ao tempo de servigo.

** Embora fizesse sentido que constasse na caraterizacio a categoria de titular aquando da construgdo do
questionario e sua aplicacdo, considera - se atualmente irrelevante, dada a sua extingdo legislada no
Decreto-Lei n.° 75/2010, de 23 de junho.



68

Interpretagéo dos resultados

O corpo docente da Escola A é composto por alguns docentes do quadro da
escola e por docentes em regime de acumulacdo. Os primeiros sdo docentes que nédo
conseguiram entrar na escola publica, dai pertencerem a uma faixa etaria mais jovem do
que os docentes da Escola B, uma escola situada numa sede de concelho, com um corpo
docente, na sua maioria efetivo € previsivel que apresentem mais anos de experiéncia e
que pertencam a uma faixa etaria mais elevada, como se constatou através do gréafico 6.
Por outro lado e ainda na Escola A os docentes em regime de acumulacio®®, embora
portadores de mais experiéncia, estdo dependentes do ndmero de horas que lhes é
permitido acumular por lei (maximo 6h), o que os inclui numa faixa etria também n&o
muito elevada. Refira-se que estas escolas embora tenham uma grande diferenca em
termos de média de tempo de servi¢o docente tém em comum o ter um corpo docente
estavel. E de mencionar que nenhum dos docentes inquiridos trabalhava

simultaneamente nas escolas em estudo.

Questdo 2.3.

Enunciado

“Cargos que exerce em 2008/2009”

Analise das respostas

Constatou-se serem multiplos os cargos desempenhados pelos docentes
respondentes, sendo que uma parte significativa dos docentes inquiridos na Escola A
acumulava cargos, na ordem dos 75%, enquanto na Escola B, a situacdo atras
mencionada sé atinge os 55,55%. No caso da Escola A surgem cinco variantes de
acumulacdo de cargos, e na Escola B quatro, salientando-se, a Escola A com 25% dos
inquiridos a acumularem os cargos de membro do conselho pedagdgico, delegado de
grupo e diretor de turma e a Escola B com 22,22% dos inquiridos a acumularem os

cargos de delegado de grupo/subcoordenador®’ e diretor de turma (cf. grafico 10).

“6 Portaria n° 814/2005 de 13 de Setembro
47 Curiosamente, embora ambas as escolas mantenham na sua organizagdo o cargo de delegado de
grupo/subcoordenador, 0 mesmo ja ndo consta de qualquer documento da tutela.
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Grafico 10 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espaco representado, no que respeita aos cargos desempenhados.

Interpretacdo dos resultados

A diferenca de 20,45 pontos percentuais no que se refere a incidéncia de
acumulacdo de cargos entre os docentes de ambas as escolas, pode resultar do facto da
escola A apresentar um niimero* muito inferior de docentes ao da Escola B, (53 vs
139), respetivamente. Note-se ainda que dos 53 docentes, 30 lecionam em regime de
acumulacdo, reduzindo para 23, o numero de docentes em que o0 seu horario é
compativel com o desempenho de cargos. E ainda de salientar que na Escola A o0s
cargos a desempenhar sdo em menor numero do que na Escola B, ndo existindo mesmo
os cargos de coordenador de departamento e de coordenador dos diretores de turma, o
que indicia o carater mais diretivo e uma lideranca menos partilhada por parte desta

escola.

Questéo 2.4.

Enunciado

“Area (s) Curricular (es) que leciona nesta turma em 2008/2009”

Analise das respostas

As areas curriculares disciplinares, lecionadas pelos docentes inquiridos
abrangem a sua totalidade (cf. grafico 11). Constata-se que nao foi privilegiada qualquer
das areas em nenhuma das escolas, apresentando desta forma uma distribuicdo idéntica

nos dois tipos de escolas (p>0.05).

*® Dados retirados dos Projetos Educativos das Escolas em estudo e mencionados numa das grelhas de
analise de conteldo.
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Grafico 11 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espaco representado, no que respeita as areas curriculares disciplinares lecionadas.

Ainda sobre a distribuicdo das areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares
lecionadas de acordo com o tipo de escola frequentada, verificou-se, através dos
resultados obtidos, que ambas a escolas em estudo atribuiram a area curricular Area de
Projeto a grupos diversificados de docéncia Para além deste facto, verificou-se que dos
docentes inquiridos, apenas trés da Escola A e seis da Escola B- lecionavam Area de

Projeto na altura da aplicacdo do inquérito (cf. gréfico 12).
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Grafico 12 - Representacdao grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos. de
acordo com o espaco representado, no que respeita as areas curriculares lecionadas .
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Interpretagéo dos resultados

Atente-se que na Escola A, e nas turmas em estudo, os docentes lecionavam a
Area de Projeto em simultaneo com a matematica, ou com as ciéncias da natureza ou
ainda com a educacéo visual e tecnologica, tendo-se ainda constatado que os docentes
que lecionavam a matematica ou as ciéncias da natureza ainda lecionavam uma terceira
area disciplinar ndo curricular, formagdo civica, o que indicia que também
desempenhavam o cargo de diretores de turma. No que foi possivel apurar na analise de
conteddo dos documentos selecionados e também aquando da observacdo e analise dos
horéarios dos docentes para defini¢cdo do grupo focal, parece existir por parte dos 6rgaos
de decisdo desta escola, uma linha de orientacdo clara no desenvolvimento da Area de
Projeto, uma vez que, por um lado os pares pedagdgicos integravam sempre um docente
de educacdo visual e tecnologica e por outro, as atividades/projetos desenvolvidos nesta
area eram, na sua maioria, concebidos em Conselho Pedagdgico. Se por um lado, o
facto de haver orientaces claras, pode ser uma mais-valia para a consecucdo dos
objetivos propostos, também ndo é menos importante a planificacdo das mesmas, numa
I6gica de transversalidade. Sublinhe-se que nesta escola, os diretores de turma fazem
parte do Conselho Pedagdgico o que facilita a sua implicacdo nas atividades/projetos. Ja
na Escola B, embora a Area de Projeto tivesse sido atribuida também a docentes de
varias disciplinas, designadamente, a matematica, as ciéncias da natureza, a lingua
inglesa, a educacdo musical e a educacdo visual e tecnoldgica ndo parece refletir a
orientacdo clara traduzida no PCA “O par pedagdgico devera ser constituido por
docentes de diferentes areas disciplinares, preferencialmente por um docente da area de
linguas e outro de outra area”. Perante esta constatacdo, admite-se estar-se perante a
hipbtese de incompatibilidade de horérios. Sublinhe-se, no entanto, que a prevaléncia
dos critérios de natureza administrativa em detrimento dos de natureza pedagogica,
incluindo a distribuicdo do servigo docente, dificilmente podera conduzir aos melhores
resultados.

Questdo 2.4.1

Enunciado
“Se mencionou que ndo leciona a Area de Projeto nesta turma refira” se ja a

lecionou e a frequéncia com que a lecionou.”
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Analise das respostas
Saliente-se que uma parte significativa dos docentes de ambas as escolas,
respondeu ja ter lecionado esta area, sendo que apenas um dos inquiridos nunca tinha

lecionado esta area (cf. grafico 13).
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Grafico 13 - Representagdo grafica de frequéncia das respostas dadas pelos inquiridos, de acordo com o espago
representado, no que respeita a lecionagdo de AP.

Interpretagdo dos resultados
N&o deixa de ser significativo o facto de s6 um docente nunca ter lecionado esta
area. Este resultado pode indiciar algum cuidado em ambas as escolas na atribuicdo da

area a docentes ja com alguma experiéncia.

Questdo 2.5.

Enunciado

“Se leciona ou lecionou a Area de Projeto, assinale a sua posicdo e/ou opini&o,
relativamente aos itens expressos, na tabela que se apresenta a seguir, situando-a num
nivel entre 1 (mais baixo) e 5 (mais elevado): a) Conhece as orientacbes do ME para
esta Area b) Aplica as orientacdes do ME para esta Area c) Conhece as orientagdes
especificas da escola d) Aplica as orientacdes da escola; e) Tem formacdo especifica
nesta Area f) Considera importante a formacao nesta Area g) Considera importante a
existéncia de par pedagogico h) Considera importante a planificagdo em Conselho de

Turma”
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Analise das respostas

Tanto os docentes da Escola A como os da Escola B indicaram que tém
conhecimento das orientacfes do Ministério da Educacdo para esta area. No entanto,
nenhum docente assinalou os dois niveis mais elevados de conhecimento. Para além
dessa evidéncia, constatou-se que os docentes da Escola A apresentam ter um menor
conhecimento das orientacGes atrds referidas. Também na aplicagdo das orientacdes
emanadas do Ministério da Educacao se mantém a mesma tendéncia nas respostas dadas
no item anterior. Quanto as orientacdes dadas pelas escolas, relativamente a area em
estudo, as respostas ja foram um pouco distintas entre os docentes das escolas A e B
(p>0.05), sendo que os docentes da Escola A indicaram conhecerem e aplicarem as
orientacdes da escola, mas alguns dos docentes da Escola B - Publica indicaram néo
conhecerem as orientacdes da escola e consequentemente ndo as aplicarem. Quando
inquiridos sobre a sua formacdo especifica para lecionar a Area de Projeto, tanto na
Escola A como na Escola B, a maioria dos docentes indicaram ndo ter formacéo
especifica na area, mas consideraram importante haver formacdo especifica para a
mesma. Também em ambas as escolas, 0s docentes indicaram como sendo importante a
existéncia de par pedagdgico nesta area curricular. Por sua vez, quando questionados
sobre a importancia da planificacdo da Area de Projeto em conselho de turma, as
respostas indicaram que os docentes da Escola A ddo menos relevancia a planificacao
das atividades a realizar em reunido de conselho de turma, enquanto os docentes da

Escola B consideram este fator como muito importante (p>0.05) (cf. grafico 14).
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Grafico 14 - Representagao grafica de frequéncia das respostas dadas pelos inquiridos, de acordo com o espago
representado, no que respeita as orientagdes, a formagdo, ao par pedagoégico e a planificagdo em AP.
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Interpretagéo dos resultados

A questdo analisada focaliza-se em varios topicos que se identificam com a area
em estudo, mas que em simultdneo vem equacionar e invocar uma atitude reflexiva
transversal a todo o ensino. Em primeiro lugar, constatou-se que neste estudo, 0s
inquiridos parecem ndo sentir a necessidade de se sentirem informados/ conhecedores
das orientacBes emanadas do ministério no que respeita a Area de Projeto, uma vez que
nenhum dos docentes assinalou os dois niveis mais elevados de conhecimento e desta
forma a sua aplicacdo na pratica letiva também € posta em causa. Em segundo lugar,
constatou-se uma assimetria em termos de escolas, no que respeita ao conhecimento das
orientagdes dadas, uma vez que os docentes da Escola A parecem ter uma percecéo
mais assertiva das mesmas, dai afirmarem que as aplicam. Neste contexto emerge a
forma diferenciada como as escolas em estudo se organizam, traduzida nas estruturas
intermédias que as constituem e na lideranca e orientacdo que lhes estd subjacente.
Algumas das especificidades de cada uma das escolas em estudo, podem ser constatadas
nos seus organigramas (cf. anexos VI e VII) incluidos nos documentos que serviram de
suporte a analise de conteudo. Com base na andlise atrds mencionada, refira-se que na
Escola A surge uma lideranca forte na figura de um diretor pedagdgico, apresentando
como estruturas intermédias o grupo disciplinar e os conselhos de turma liderados pelos
diretores de turma. O numero de delegados de grupo é reduzido. N&ao existe conselho de
diretores de turma, uma vez que o conselho pedagogico é formado precisamente pelo
diretor pedagogico e pelos diretores de turma. J4 na Escola B, a lideranca manifesta-se
de uma forma, porventura, menos visivel e incisiva dado que existe um diretor
executivo que integra um conselho executivo, tornando a responsabilidade das decisfes
mais partilhada. A existéncia de varias estruturas intermédias, nomeadamente, conselho
pedagdgico, conselho geral, departamentos, grupos disciplinares e conselhos de turma
podera ser um entrave a uma maior clareza na disseminacdo da informacéao/orientacgdes,
0 que podera, em alguns casos, comprometer o seu cumprimento. No que respeita a
formacdo na area, embora o0s docentes inquiridos afirmem que ndo a tém, consideram-
na importante o que ndo deixa de ser um fator positivo, pois tal como refere Ndvoa
(1992:9), ““ (...) ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacgao
pedagogica, sem uma adequada formagdo de professores (...)”. O par pedagdgico €
também considerado importante pelos respondentes. Refira-se no entanto, que o
trabalho requerido pela existéncia do mesmo, se afasta de sobremaneira do trabalho

individualista do professor, que continua a ser o preponderante nas escolas. Em termos
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de planificacdo® em conselho de turma, constatou-se que os docentes da Escola A e da
Escola B parecem ter opinides diferenciadas, uma vez que os primeiros ndo lhe dao
muita importancia, enquanto os segundos a consideram relevante. Tal concecao podera
estar relacionada com a organizacgéo de cada escola, talvez porgue os diretores de turma,
na Escola A, sejam membros do conselho pedagogico, e considerem desta forma, mais
relevante a planificagdo dos projetos/atividades ai realizada.

A Area de Projeto na minha escola

ApOs uma caracterizacdo do publico-alvo realizada com base nos dados
recolhidos na 12 dimensdo passamos a anélise e interpretacdo da informacéo recolhida,
cujo enfoque se centrou na contextualizacdo da Area de Projeto nas duas escolas em
estudo, Escola A - Privada e Escola B - Publica, designadamente em termos de espagos,

recursos (materiais/equipamento) e carga horaria.

Questdo 1

Enunciado

“Na sua escola, cada turma usa apenas o espaco que lhe foi atribuido para o
desenvolvimento da Area Curricular N4o Disciplinar designada por Area de Projeto?

a) Sim

b) Nao”

Analise das respostas

Ao analisar os dados recolhidos, foi possivel observar algumas diferencas entre
os alunos dos dois espacos educativos (cf. tabela 1/anexo V). Os alunos da Escola A
indicaram ter uma utilizacdo de espacos diferente da dos alunos da Escola B,
caracterizando-se esta por ser menos rigida e com uma utilizagdo variada de espacos.
Esta ideia foi também apoiada pelos docentes da mesma escola. J& os docentes da
Escola B apresentaram uma ideia ndo coincidente com a dos alunos, uma vez que 0s
alunos referem ser privilegiado o mesmo espaco, enquanto os docentes (58,8%) indicam

a utilizacdo de varios espagos para o desenvolvimento da Area de Projeto.

49 . , . ~ ..
“O trabalho a realizar em cada uma das areas curriculares nio disciplinares deve obedecer a uma

planificacdo que devera figurar no respectivo projecto curricular de turma, com a identificagdo das
competéncias a desenvolver, as experiéncias de aprendizagem e a respectiva calendarizacdo” ponto 15 do

Despacho n.° 19308/2008 de 21 de julho.
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Relativamente aos espagos utilizados para a realizagdo das atividades da Area Projeto
foi possivel observar que existem diferencas significativas entre a Escola A e a Escola B
(p<0.01) (cf. gréafico 15).
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Grafico 15 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com a populagao e espago representado, no que respeita ao espago destinado a lecionar AP.

Interpretagdo dos resultados

As respostas dadas pelos alunos das duas escolas praticamente opostas, poderédo
no entanto ser justificadas, por uma lideranca mais presente na Escola A e por uma
gestdo diferenciada dos espacos. Note-se, que na Escola A ¢ atribuida a cada turma um
espaco especifico (sala de aula), onde sdo lecionadas a maioria das areas curriculares
disciplinares, com excecdo das ciéncias e das expressdes. Neste contexto, e dada a
especificidade do trabalho desenvolvido nesta area, muito direcionado, cujas linhas
mestras se encontram registadas no PCE, designadamente, “as aulas de Area de Projeto
sdo dedicadas a planificacdo, construcdo e preparacdo das atividades de enriquecimento
curricular, nomeadamente, festa de Natal, celebracdo de datas comemorativas, festas
tematicas, baile de gala, viagem de finalistas e atividades socioculturais abertas a
comunidade escolar (...)” a maioria dos docentes envolvidos sente a necessidade de
sairem do espaco sala de aula para conseguirem uma melhor consecucdo dos objetivos
que sdo chamados a atingir. Na Escola B ndo é atribuida a cada turma uma sala
especifica, mas varios espacos/salas de aula. No que respeita a Area em estudo obedece
a seguinte orientacio registada no PCA: “O bloco da Area de Projeto deve
preferencialmente ser lecionado nas salas de informatica permitindo assim a pesquisa de

dados para os trabalhos desenvolvidos pelos alunos, com recurso a internet, assim como
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a elaboragdo dos trabalhos também com recurso as Tecnologias de Informagdo e
Comunicacdo.” Assim sendo, pensa-se que as diferencas encontradas poderdo decorrer

do que atras foi explanado.

Questdo 1.1

Enunciado:
“Se respondeu sim, identifique qual: a) Biblioteca b) Centro de Recursos c)

Salas de Informatica d) Sala de aula €) Outros. Quais?”

Analise das respostas

Do grupo que respondeu sim na questdo anterior, “Na sua escola, cada turma usa
apenas o0 espaco que lhe foi atribuido para o desenvolvimento da Area de Projeto”, 84
dos respondentes indicaram existir espacos que eram utilizados preferencialmente para
o desenvolvimento da Area de Projeto.

Na Escola A os inquiridos indicaram a sala de aula como sendo um espaco
preferencial (83,87%), enquanto na Escola B indicaram dois espacos privilegiados, a
sala de informatica (41,51%) e a biblioteca (35,85%). Sublinhe-se que para além dos
espacos propostos, tanto os alunos como os docentes indicaram a utilizacdo de varios

espacos em simultaneo para o desenvolvimento das atividades (cf. grafico 16).
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Grafico 16 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de acordo
com a populagio e espaco representado, no que respeita aos espacos utilizados para lecionar AP.
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Constatou-se ainda que o grupo que respondeu sim a questdo colocada sobre se
usavam apenas 0 espaco atribuido para o desenvolvimento da Area de Projeto é

constituido na sua maioria por alunos (n=75) vs (n=9) docentes (cf. tabela 2/anexo V).
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Interpretagéo dos resultados

De acordo com as respostas dos inquiridos, na Escola A da-se prevaléncia a
distribuico de salas de aula como espaco de trabalho para a Area de Projeto. Por sua
vez, na Escola B - Publica existe uma maior flexibilidade dos espacos utilizados, com
prevaléncia na designacdo da biblioteca e da sala de informéatica como espago de
trabalho. Refira-se que a identificagdo da biblioteca como espaco de trabalho pelos
respondentes da Escola B- Publica é indicada com alguma frequéncia, ao contrario dos
respondentes da Escola A que praticamente s40 omissos No que respeita a esse espaco.
Esta constatacdo podera estar relacionada, com o facto da escola publica dispor de uma
biblioteca ampla e funcional, bem apetrechada, enquanto a biblioteca da Escola A -

Privada ocupa um espaco reduzido e pouco funcional.

Questdo 1.1.1

Enunciado

“Na sua opinido, esse espago estd adequado ao desenvolvimento da Area
Curricular No Disciplinar designada por Area de Projeto?

a) Sim

b) Nao”

Analise das respostas

A maioria dos inquiridos, alunos e docentes, (n=91) indicaram que se encontram
satisfeitos com o espaco designado para o desenvolvimento das atividades em Area de
Projeto, como ¢é indicado pelos valores apresentados no grafico, ou seja, cerca de 62%
dos inquiridos responderam que sim. (cf. grafico 17). Refira-se que da totalidade dos
inquiridos, 35 (9 docentes e 26 alunos) ndo responderam a esta questdo (cf. tabela
3/anexo V).
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Grafico 17- Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos de acordo
com o espago representado, no que respeita a adequagao do espaco utilizado em AP.

Interpretacdo dos resultados

Embora seja notério que a maioria dos inquiridos se encontra satisfeito com o
espaco onde trabalha, ndo deixa de ser preocupante o nimero de ndo respondentes (35)
a esta questdo, porventura por se encontrarem indecisos na resposta a dar. Outro facto
que pode requerer uma reflexdo diz respeito ao nimero de inquiridos que revelou
insatisfacdo. Veja-se que o0 processo de ensino aprendizagem pode ser influenciado por
varios fatores, nomeadamente o contexto em que decorre e se 0s intervenientes no
processo alunos e doentes ndo se sentem “confortaveis” no ambiente educativo criado,
este podera ser um fator de constrangimento a registar. Para além do espaco em si
mesmo, a “ forma como é usado influencia a forma como os participantes na aula se

relacionam uns com os outros € o que os alunos aprendem” (Arends, 2008: 126)

Questdo 1.1.2

Enunciado

“Identifique as raz0es que o levaram a dizer ndo. a) A dimenséo do espago b) A
organizacao do espacgo c) As condigdes fisicas do espaco d) A falta de equipamento f)
Outra(s). Qual(is)?”
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Analise das respostas
A maioria dos inquiridos indicou como principal razdo de descontentamento

sobre os espacos utilizados a falta de equipamento, sendo esta mais significativa na
Escola B. (cf. gréfico 18).
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Grafico 18 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo o espago representado, no que respeita as razoes da desadequagao do espago utilizado em AP.

Constatou-se que o grupo de docentes respondentes a questdo formulada foi
reduzido (n=10) respetivamente 4 docentes da Escola A e 6 docentes da Escola B. Estes
apontam, na sua maioria, uma combinacdo de vérias problematicas que os levaram a
considerar o espaco inadequado. Ja no que respeita aos alunos, na Escola A, as respostas
incidiram nas condicdes e dimensdes do espaco. Ja na Escola B, a maioria dos alunos,
indicaram como principal fator de descontentamento a falta de equipamento (n= 23) a
representar 61% das respostas. Sublinhe-se que em ambos o0s grupos, docentes e alunos,
o0 grau de insatisfacdo foi maior na Escola B cerca de 58% e 60% respetivamente (cf.
tabela 4/anexo V).

Interpretacdo dos resultados:

E de registar que o grau de insatisfagdo € maior por parte dos alunos em ambas
as escolas, provavelmente porque os alunos sdo mais espontaneos nas suas respostas. O
mesmo ndo acontece com os docentes que, por um lado, estdo no seu dia a dia
habituados a ultrapassar a falta de meios/recursos apelando muitas vezes a sua

criatividade e por outro a sua consciéncia critica, mesmo inconscientemente, talvez os
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coiba de expressarem o que realmente sentem. Note-se ainda que o motivo que leva 0s
respondentes pertencentes a Escola B a apresentarem um maior grau de insatisfagéo,
pode prender-se com o facto de a burocracia ser muito menor na Escola A, uma vez que
0s assuntos de tesouraria se resolvem numa maior proximidade com a gestdo da escola.
Outro fator relevante estd na autonomia e gestdo financeira da Escola A,
particularmente diferente da que existe na Escola B.

Questdo 1.2

Enunciado

“Se respondeu ndo, na questdo 1, assinale na lista que se apresenta a seguir,
todos os espacos usados habitualmente na sua escola, no desenvolvimento da Area
Curricular N4o disciplinar designada por Area de Projeto e com que frequéncia os usam
(Nunca, Raramente, Algumas vezes, Muitas vezes, Sempre): a) Biblioteca b) Salas de
Informatica c)Sala de aula normal d) Sala de EVT e) Outro(s). Qual(is)?”

Analise das respostas

E possivel observar, pelos graficos apresentados, que os espacos utilizados pelas
duas escolas aqui analisadas séo diferentes (cf. gréfico 19).

Esta diferenca é expressa pelos alunos, ja que por sua vez os docentes das
escolas privada e publica apresentam respostas muito similares relativas a utilizacdo dos
mesmos espacos. Quando sdo utilizados outros espacos para além dos previamente
designados para a Area de Projeto, os inquiridos da Escola A, alunos e professores
indicaram que recorrem as salas de educacdo visual e tecnoldgica, ou ainda a outros
espacos como 0 ginasio e/ou laboratorios. J& na Escola B estes espacos ndo foram
indicados como espacos utilizados, tendo sido indicado que recorrem com maior

frequéncia aos espacos das salas de aula e salas de informatica (cf. tabela 5/anexo V).
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Interpretagéo dos resultados

Relembra-se a questdo 1 “Na sua opinido, esse espago esta adequado ao
desenvolvimento da Area Curricular N&o Disciplinar designada por Area de Projeto?”
uma vez que os inquiridos que responderam de forma negativa vieram revelar opinies
distintas entre as duas escolas em relacdo a maioria dos espacos apresentados. Com
excecdo da biblioteca pouco assinalada por docentes e alunos em ambas as escolas, mas
por razdes opostas. Na Escola A dado que o espaco é reduzido, raramente foi utilizada
para o efeito, j& na Escola B em virtude da biblioteca oferecer muitas condicGes de
trabalho, as respostas em relacéo a este local foram maioritariamente positivas. Registe-
se que por orientacBes da Escola B a Area de Projeto deveria ser lecionada em sala de
informatica “O bloco da area de projeto deve preferencialmente ser lecionado nas salas

de informatica™™°

, assim sendo, € natural que os alunos assinalem esse espaco e as salas
de aula até porque podiam requisitar os portateis e usa-los como recurso, 0 mesmo ja
ndo podia acontecer na Escola A porgue a escola s6 dispunha de 2 salas de informatica
e ndo tinha portateis disponiveis. Neste contexto, os respondentes da Escola A
assinalam a sala de educacao visual e tecnoldgica, o ginasio ou o laboratoério, porque se
tratam de espacos mais indicados para o desenvolvimento dos seus projetos que
envolviam, quase sempre, trabalho manual e ensaios. Em relacdo & sala de aula
assinalada pelos respondentes da Escola B, admite-se que a qualidade das instalacdes
por um lado e as opg¢des de trabalho desenvolvido por outro, tenham influenciado de

sobremaneira as respostas a questdo colocada.

Questdo 2

Enunciado

“A sua escola dispbe de equipamentos e materiais adequados ao
desenvolvimento da Area Curricular N4o disciplinar designada por Area de Projeto?

a) Sim

b) Nao”

Analise das respostas
No que respeita aos equipamentos e materiais utilizados nos espagos aqui

analisados, verificou-se que a maioria dos inquiridos considerava que a sua escola

% Eonte: PEA da Escola A- Privada
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dispunha dos materiais/equipamentos necessarios para o desenvolvimento da Area de
Projeto, 90% na Escola A e 97% na Escola B (cf. grafico 20). Esta opinido foi
verificada tanto pelos docentes como pelos alunos. Saliente-se que 100% dos docentes

da Escola A respondeu afirmativamente (cf. tabela 6/anexo V).

Wl Frivada
100 0% E Piblica

Frequéncia (%)

Grafico 20 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita aos equipamentos e materiais disponiveis para trabalhar em
AP.

Interpretacdo dos resultados

Através da andlise realizada, constatou-se que ambas as escolas davam uma
resposta muito positiva tanto aos materiais, como aos equipamentos necessarios para 0
desenvolvimento do trabalho em Area de Projeto.

Questéo 2.1

Enunciado

“Se sim, identifique quais: a) Computadores b) Livros de consulta ¢) Quadros
Interativos d) Impressoras €) Materiais de desgaste f) Scanners g) Retroprojectores h)
Outro(s). Qual(is)?”

Analise das respostas

Os materiais de desgaste e as impressoras foram os mais utilizados pelas duas
escolas. No entanto, em ambas as escolas salientou-se o uso de Vvarios
equipamentos/materiais (cf. grafico 21), tendo sido indicado com grande frequéncia a
utilizacdo de quatro a seis equipamentos (cf. tabela 7/anexo V). Constatou-se a
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utilizacdo de outros equipamentos ndo indicados no inquérito, como por exemplo a
fotocopiadora. Relativamente aos equipamentos/ materiais disponiveis e utilizados, 0s
inquiridos deram respostas que evidenciaram uma utilizacdo preferencial de alguns
equipamentos e de materiais, de acordo com o tipo de escola frequentada (p<0.01). Na
Escola A a maioria indicou a utilizacdo de computadores, livros de consulta,
impressoras, materiais de desgaste e retroprojetores, havendo neste caso uma grande
incidéncia de respostas por parte dos alunos. Por sua vez, os inquiridos da Escola B
deram respostas mais diversificadas e dispersas sendo que 0s principais
equipamentos/materiais utilizados sdo computadores, livros de consulta, retroprojetor e
quadros interativos. Sublinhe-se que também no uso do quadro interativo a situagdo
difere bastante numa analise comparativa entre as duas escolas, assim na escola A sé
16,6% dos docentes e 2,5% dos alunos refere a sua utilizacdo, enquanto na escola B

64,7% dos alunos e 54,6% dos alunos a menciona.

Privada Publica

1% 300 1%
- 2% M a) Computadores

M b) Livros de consulta
c) Quadros Interactivos
md) Impressoras
M e) Materiais de desgaste
f) Scanners
g) Retroprojectores

20% 929 h) Outros

Vérios equipamentos

Grafico 21 - Representacao grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espaco representado, no que respeita aos equipamentos e materiais utilizados em AP.

Interpretacdo dos resultados

Neste conjunto de respostas, pareceu-nos claro que o facto de os respondentes
terem assinalado como recursos mais utilizados, em ambas as escolas, 0s materiais de
desgaste e as impressoras, vai ao encontro por um lado do desenvolvimento de
atividades/ projetos que implicam muito trabalho manual, e por outro do trabalho de
pesquisa. Confirmou-se ainda que dada a especificidade da area em estudo e a
pluralidade de opgdes de trabalho que a mesma convoca, a maioria dos respondentes
assinalou varios recursos em simultaneo, o que se verificou com maior incidéncia nos
respondentes (alunos) da Escola A. No entanto, ndo deixa de ser curioso os inquiridos
desta escola terem assinalado na questdo 1.2. nunca ou raramente terem utilizado a sala

de informatica em situacdo de aula e agora registarem o computador como um



87

equipamento muito utilizado. Neste contexto e procurando uma justificagéo, talvez o
trabalho a ser realizado com a ajuda deste equipamento tivesse sido cumprido em casa,
a ser verdade, a utilizacdo das tecnologias de informacéo e comunicacdo em situacao de
sala de aula parece ter sido remetida para segundo plano. A situacdo atrds mencionada é
reforcada também com a fraca utilizacdo em sala de aula do quadro interativo, s
mencionada por16,6% dos docentes e 2,5% dos alunos. Em termos gerais constatou-se
uma grande dispersdo das respostas na Escola B, tanto no que respeita aos alunos como

aos docentes.

Questdo 2.1.1

Enunciado

“Refira, se considera 0s equipamentos e materiais que assinalou em ndmero
suficiente para o desenvolvimento da Area Curricular N&o disciplinar designada por
Area de Projeto. (Sim ou N&o) a) Computadores b) Livros de consulta ¢) Quadros
Interativos d) Impressoras e) Materiais de desgaste f) Scanners g) Retroprojetores h)
Outro(s). Qual(is)?”

Analise das respostas

Constatou-se que apesar dos inquiridos de ambas as escolas indicarem que estas
possuiam um numero suficiente de computadores, livros de consulta e de
retroprojetores, as opinides variaram no que se refere aos quadros interativos,
impressoras e material de desgaste (cf. grafico 22). A maior divergéncia foi verificada
no que respeita aos quadros interativos, tendo sido identificados por alunos e docentes,
num numero insuficiente pela Escola A, contrariamente aos alunos e docentes da Escola
B que os consideraram em numero suficiente. Em ambos os espagos escolares 0s
scanners foram identificados como estando disponiveis em nimero insuficiente, embora
com maior incidéncia na Escola A (cf. tabela 8/anexo V). Na globalidade e em termos
de percentagens, as respostas foram significativamente diferentes dependendo do tipo
de escola (p<0.01). As maiores diferencas centraram-se assim, ao nivel dos quadros
interativos e dos computadores, sendo que na Escola A, 90% dos inquiridos indicaram
ndo possuir quadros interativos, comparativamente com o0s 67% da Escola B que
consideraram que 0s possuem em nudmero suficiente. Ao nivel do ndmero de

computadores também a diferenga foi significativa (p<0.01), com 91% dos utilizadores
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da Escola B a indicarem que se encontram satisfeitos, comparativamente aos apenas

57% dos utilizadores da Escola A.
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Grafico 22 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espaco representado, no que respeita ao nimero de equipamentos e materiais utilizados em AP.
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Interpretacdo dos resultados

Confirmou-se mais uma vez a diferenca existente entre as duas escolas
estudadas, no que respeita ao nimero de equipamentos que permitem desenvolver as
competéncias dos alunos no que respeita as TIC, designadamente em termos de
computadores e quadros interativos, sendo que a Escola B estd melhor apetrechada que
a Escola A. Nao deixa de ser curiosa esta constatacdo, embora ndo saibamos na
realidade o que a motiva, se um fator de ordem pedagdgica ou de ordem financeira.
Sabe-se, que no que se refere a Escola B o seu equipamento é assegurado pelo
Ministério no ambito do PTE®, ja na Escola A é da responsabilidade da entidade
proprietaria e estard porventura relacionada com a gestdo dos seus recursos econémicos

e das prioridades que séo definidas.

Questdo 2.1.2

Enunciado

“Refira ainda, o nivel da qualidade dos equipamentos, referidos em 2.1, que
utiliza em Area de Projeto. (M4, Razoavel, Boa, Muito Boa) a)Computadores b)
Quadros Interativos c¢) Impressoras d) Scanners e) Retroprojetores f) Outro (5).
Qual(is)?”

Analise das respostas

De uma forma geral, os inquiridos identificaram os equipamentos que ambas as
escolas possuem para 0 desenvolvimento das atividades da Area de Projeto, como
sendo de razodvel a boa qualidade (cf. tabela 9/anexo V). Como exce¢do, foram
indicados os quadros interativos como sendo bons/muito bons pelos inquiridos da
Escola B cerca de 80%, sendo que a Escola A ou ndo possui ou identifica-os como de
baixa qualidade (p<0.01). Quanto aos computadores 80% dos inquiridos da Escola B
consideram os computadores de razoavel/boa qualidade, enquanto na Escola A 69%
indicaram que os computadores sdo de boa/muito boa qualidade. (cf. gréfico 23).

>! Despacho Normativo n.° 143/2008 de 3 de janeiro aprova o Plano Tecnoldgico de Educacdo no ponto
3.1. “ A insuficiéncia das infra--estruturas de TIC constitui o principal factor inibidor da utilizagdo de
tecnologia no ensino. “
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Grafico 23 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita a qualidade dos equipamentos e materiais utilizados em AP.

Interpretacdo dos resultados

Os resultados obtidos estdo de acordo com o que foi respondido nas questfes
anteriores, confirmando o ponto fraco em termos de equipamentos para utilizacdo das
novas tecnologias da Escola A, no que se refere aos quadros interativos. Sublinhe-se

ainda que ambas as escolas revelam alguma preocupacdo com a manutengdo do
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material, uma vez que o equipamento foi considerado na sua maioria em estado

razoavel ou bom.

Questdo 2.2

Enunciado
“Se ndo, identifique o que pensa faltar: a) Computadores b) Livros de consulta c)
Quadros Interativos d) Impressoras e) Materiais de desgaste f) Scanners Q)

Retroprojetores h) Outro(s). Qual(is)?”

Analise das respostas

Em concordancia com as respostas anteriores, 0s elementos inquiridos
pertencentes a Escola A identificaram o0s quadros interativos como sendo dos
equipamentos que mais faltam. No que respeita a disponibilizacdo de livros de consulta
e retroprojetor ndo houve diferenga com a maioria dos inquiridos de ambas as escolas a
indicarem a presenca e disponibilizacdo em namero suficiente e de boa qualidade para o
desenvolvimento da Area de Projeto. Por sua vez o scanner foi indicado, também pela
maioria dos inquiridos de ambos os tipos de escola, como sendo um equipamento nao
disponivel. O material de desgaste e impressoras foram indicados como estando
disponiveis na Escola A (aproximadamente 82% para este material/equipamento)
comparativamente com a indicagdo de insuficiéncia de nimero (aproximadamente 55%)
destes materiais/equipamentos na Escola B (cf. tabela 10/anexo V). Para aqueles que
consideraram que falta material para o desenvolvimento da Area de Projeto, ndo houve
diferencas significativas entre a Escola A e a Escola B, no entanto, na primeira, 0
equipamento assinalado em falta foi o quadro interativo e na segunda foram indicados

as impressoras e 0s scanners (cf. grafico 24)
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Grafico 24 - Representagdao grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita a falta de equipamentos e materiais para utilizar em AP.



92

Interpretacdo dos resultados

Relembra-se que esta interpretacdo decorre dos resultados obtidos através da
analise das respostas dos inquiridos que assinalaram que os materiais/equipamentos
existentes nas suas escolas eram em numero insuficiente para o desenvolvimento da
Area de Projeto. Neste contexto, considera-se mais uma vez que os materiais e
equipamentos em falta estdo em concordancia com as respostas dadas anteriormente,
assim como a interpretacdo de resultados realizada. Parece-nos que este pode ser um
dos fatores implicados no desenvolvimento de competéncias nos alunos,

designadamente nas TIC e no ambiente pedagdgico criado pelos docentes.

Questdo 3

Enunciado

“Qual o espago/local onde habitualmente trabalha a Area de Projeto na sua
escola? a) Sala de aula normal b) Sala de Informética c) Biblioteca d) Sala de EVT e)
Outro. Qual?”

Analise das respostas

Atraveés das respostas dos inquiridos foi possivel verificar grandes diferencas no
que respeita aos espacos utilizados para a Area de Projeto (cf. grafico 25). Na Escola A
utilizam-se maioritariamente as salas de EVT (81%). Na Escola B utilizam-se
essencialmente a sala de informética (61%) e a biblioteca (15%). Foi também referido a
utilizacdo de varios espacos em simultdneo, com maior frequéncia pela Escola B (cf.
tabela 11/anexo V).
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Grafico 25 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita ao espago utilizado habitualmente em AP.
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Interpretagéo dos resultados

Releva-se dois aspetos nos resultados obtidos: a confirmacdo dos resultados
relacionados com o espago, em ambas as escolas, onde se desenvolve o trabalho em
Area de Projeto, anteriormente analisados e interpretados e a diferenciacdo constatada
em termos de como o trabalho desenvolvido contextualizados em dois ambientes de
aprendizagem diferenciados, sala de EVT e sala de informéatica. Note-se que na Escola
A, embora cada turma tenha uma sala de aula atribuida, no caso da area em estudo,
refere como espaco privilegiado as salas de EVT (80%), o que ndo invalida o facto de
trabalhar em outros espacos da escola, sendo que, no que respeita a Escola B se

confirma a utilizacdo da sala de informéatica com maior frequéncia.

Questdo 3.1

Enunciado

“Considera esse espaco adequado?
a) Sim

b) Nao”

Analise das respostas

De uma forma generalizada, os inquiridos de ambas as escolas aqui estudados,
consideram os espacos designados/utilizados para a Area de Projeto como sendo
adequados, 87,5% versus 12,5% (cf. grafico 26). Verificaram-se diferencas
significativas (p<0.01) no que respeita ao espago/local onde habitualmente trabalham a
Area de Projeto nas diferentes escolas, com a utilizacdo preferencial da sala de EVT na
Escola A e da sala de informéatica na Escola B. Constatou-se ainda que o ndmero de
respondentes descontentes (alunos) foi superior na Escola A, sendo que em relacdo aos
docentes se registou a situacdo inversa (cf. tabela 12/anexo V). Os inquiridos
encontram-se satisfeitos com os espagos utilizados considerando-os adequados
(p>0.05).



94

W Frivada
100%- W rublica

80%

B0%

Frequéncia (%)

40%

20%

0%~

Sim N&o

Grafico 26 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de acordo
com o espagco representado, no que respeita a adequagao dos espagos utilizados em AP.

Interpretacdo dos resultados
Apesar de muito diferentes, tanto os alunos como os docentes de ambas as
escolas consideraram, na sua maioria, 0s espacos adequados ao trabalho desenvolvido,

que segundo os documentos analisados também € diferenciado.

Questdo 3.1.1

Enunciado

“Se referiu ndo adequado, indique razdes que justifiguem a sua opcao:
a)Dimensdo do espaco b) Equipamentos degradados c) Excesso de luminosidade d)
Organizacdo do espaco desadequada e) Falta de equipamentos f) Sala com uma
deficiente acustica g) Outra. Qual?”

Analise das respostas

Os inquiridos que responderam que ndo consideravam adequados 0s espagos
utilizados/designados para a Area de Projeto (n=22), assinalaram vérias problematicas
em simultdneo, nomeadamente duas, trés ou quatro razdes (cf. grafico 27). Para a
Escola B, a dimenséo do espaco foi considerada um problema, ao contrério da Escola A.
Por outro lado, os inquiridos da Escola A identificaram o equipamento e 0 excesso de
luminosidade como sendo os problemas mais relevantes. A falta de equipamento,
equipamento degradado assim como a organizagdo do espaco como desadequado foram
ainda falhas apontadas por ambas as escolas (cf. tabela 13/anexo V).
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Grafico 27- Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de acordo
com o espago representado, no que respeita as razoes assinaladas para a desadequacdo dos espacos utilizados
em AP.

Interpretacdo dos resultados
Embora tenham sido apontadas falhas diversificadas na adequagédo do espaco,
parece-nos nédo se refletirem no desenvolvimentos das atividades/ projetos dinamizados,

pois correspondem a uma percentagem de 12,5% dos respondentes.

Questéo 4

Enunciado

“Considera adequada a carga horaria semanal destinada na sua escola, ao
desenvolvimento da Area Curricular Ndo Disciplinar designada por Area de Projeto?

a) Sim

b) Nao”

Analise das respostas

Na maioria, os inquiridos de ambas as escolas consideram que a carga horaria
designada para a Area de Projeto é adequada, nomeadamente 57% dos inquiridos da
Escola A e 62% dos inquiridos da Escola B (cf. grafico 28). No entanto, ao analisar as
respostas por grupo, verificou-se que a maioria dos docentes (88,8%) de ambas as
escolas consideram a carga horéria adequada para o desenvolvimento das atividades da
Area de Projeto, enquanto as opinides dos alunos, de ambas as escolas se opdem,
verificando-se uma elevada percentagem de alunos (45,7%) a considerar a carga horaria

inadequada (cf. tabela 14/anexo V).
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Grafico 28 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita a adequagdo da carga horaria de AP.

Interpretacdo dos resultados

Trés aspetos merecem aqui realce: as respostas confluirem no mesmo sentido em
ambas as escolas e de acordo com a populacdo; a confirmacdo de que a maioria dos
docentes considera adequado o tempo atribuido & Area de Projeto (88,8%) e o facto de
uma parte substancial dos alunos o considerar desadequado (45,75%) ao trabalho

desenvolvido nesta area.

Questédo 4.1

Enunciado
“Se respondeu ndo adequada, indique razbes que justifiquem a sua opgéo: a)

Excessiva carga horéria b) Insuficiente carga horéria c) Outra(s). Qual(is)?”

Analise das respostas

Dos inquiridos que se mostravam descontentes com a carga horaria designada
para a Area de Projeto, uma grande maioria indicou que considerava a carga horaria
insuficiente. (cf. gréfico 29). Apenas trés dos inquiridos da Escola A consideraram a
carga horaria excessiva. Por outro lado, em ambas as escolas, aqueles que se
encontravam descontentes com a carga hordaria, indicaram que a consideravam

insuficiente para o desenvolvimento desta area ndo curricular (cf. tabela 15/anexo V).
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Grafico 29 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita as razoes assinaladas para a ndo adequagao da carga horaria
de AP.

Interpretacdo dos resultados

E digno de nota que no universo dos respondentes que referiram a carga horaria
da érea em estudo estar desadequada, na sua maioria alunos, todos consideram a carga
horéria insuficiente com excecao de trés alunos que a consideram excessiva.

Sublinhe-se que estes resultados poderdo indiciar o gosto que os alunos,

porventura sentiam, perante o desenvolvimento do trabalho nesta area.
A Area de Projeto no contexto sala de aula

Este questionario apresenta ainda na sua estrutura uma terceira dimenséo,
subordinada ao tema, A Area de Projeto no contexto sala de aula, onde se pretendeu
recolher dados mais vocacionados para 0 processo ensino aprendizagem, de forma a
tentar compreender-se como esta area curricular se configurava e afirmava em contexto
de sala de aula. Neste sentido, colocou-se o enfoque, nos materiais/equipamentos
utilizados; na tipologia do trabalho desenvolvido; nas areas curriculares implicadas no
processo; na metodologia aplicada; nas aprendizagens mobilizadas e na importancia da

Area face ao desenvolvimento das competéncias de final de ciclo.
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Questdo 1

Enunciado

“Ordene, utilizando a numeragdo de 1 (mais importante) a 8 (menos importante),
na lista que se apresenta a seguir, 0s equipamentos e materiais que considere de maior
relevancia para o desenvolvimento da Area Curricular N&o Disciplinar designada por
Area de Projeto: a) Caderno b) Capa c) Computador d) Dossié ) Impressora f) Quadro

interativo g) Folhas brancas h) Livros de consulta i) Outro(s). Qual(is)?”

Analise das respostas

Quando inquiridos sobre os materiais e equipamentos de maior relevancia para o
desenvolvimento da Area de Projeto, verificou-se alguma discrepancia nas respostas
obtidas, quer entre os alunos, quer entre os docentes (cf. tabela 16/anexo V). Analisando
as respostas por espacos escolares, foi possivel também observar diferencas no que
respeita a sua importancia. Ndo se verificaram, no entanto, diferencas significativas
(p>0.05) entre docentes e alunos. Por sua vez, quando analisados de acordo com a
escola frequentada verificaram-se também varias diferencas. Observou-se uma
diferenca significativa (p<0.05) na importancia dada a utilizacdo do caderno, sendo que,
na Escola A foi indicado pelos alunos como sendo o elemento que possui uma maior
importancia (1°) e na Escola B, os alunos e docentes consideram-no o elemento menos
importante (8%). Relativamente ao quadro interativo, também aqui se verificaram
diferengas estatisticas (p<0.05) com os individuos da Escola A a indicarem o quadro
interativo como sendo um elemento menos importante, ndo se salientando uma
importancia de maior a este equipamento e na Escola B com respostas dispersas dadas
tanto por alunos como por docentes. A utilizacdo de livros de consulta e a necessidade
da utilizacdo de uma capa foram indicadas de igual forma como sendo elementos
importantes por ambas as escolas. Relativamente a utilizagdo de dossiés e impressoras a
resposta na Escola B ndo foi unanime, tendo-se obtido também respostas dispersas. Na
Escola A, estes elementos representavam uma importancia intermédia na sala de aula. O
computador em ambas as escolas foi indicado como o elemento mais importante na
Area de Projeto verificando-se no entanto que aos respondentes da Escola B Ihe
atribuem maior importancia. A utilizacdo de folhas brancas também foi considerada
pelos alunos da Escola A como muito importante (1°) enquanto a Escola B, alunos e

professores lhe atribuiu uma importancia mediana (cf. gréafico 30).
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Grafico 30 -Representacao grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de acordo
com o espago representado, no que respeita ao grau de relevancia dos equipamentos e materiais utilizados em

AP.
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Interpretagéo dos resultados

Tendo em conta os resultados obtidos, é de mencionar que o computador foi o
recurso ao qual foi atribuido na generalidade maior importancia, embora continue a ser
na escola B o espaco onde este equipamento tem maior relevancia. Tal facto, podera ser
justificado com os dados recolhidos e analisados em questdes anteriores onde se
constatou o espaco privilegiado na Escola B é a sala de informéatica. Quanto aos quadros
interativos a sua importancia pode estar relacionada com o uso que o docente faz dos
mesmos, sendo que no caso da Escola A como o espaco privilegiado de trabalho era a
sala de EVT, ndo poderia ser utilizado uma vez que as salas ndo dispunham deste

equipamento.

Questdo 2

Enunciado

“Regista o que foi realizado em Area de Projeto (ex: sumario)?
a) Sim

b) Nao”

Analise das respostas

No que respeita ao registo das atividades desenvolvidas em Area de Projeto, as
respostas dos docentes revelaram unanimidade, com uma resposta positiva, 91,6% na
Escola A e 100% na Escola B (cf. tabela 17/anexo V). Ja a opinido dos alunos, revelou
diferencas, nomeadamente, sendo que na Escola A 76% deu uma resposta afirmativa e
na Escola B s6 40,5% dos alunos afirmaram realizar sumario. Assim sendo as respostas
foram significativamente diferentes (p<0.01) entre alunos e docentes, e entre as duas
escolas. (cf. gréafico 31).
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Grafico 31 - Representacgdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita ao registo do sumario em AP.

Interpretacdo dos resultados

Dois aspetos sao dignos de nota: constatou-se que quase 100% dos docentes em
ambas as escolas registavam 0 sumario, uma vez que todas as aulas devem ser
sumariadas. Por outro lado, verificou-se que 24% dos docentes da Escola A néo
consideram importante que os alunos fagcam esse registo, enquanto 59,5% dos docentes
da Escola B sdo da mesma opinido. E de sublinhar a relevancia que a Escola A da aos
registos do trabalho realizado durante a aula, pois estes podem constituir-se num

momento importante de autoavaliacéo, reflexdo e preparacdo da aula seguinte.

Questdo 2.1

Enunciado
“Se respondeu sim, indique a partir das modalidades apresentadas, 0o(S)
formato(s) que utiliza e a sua respetiva frequéncia (Nunca, Raramente, Algumas vezes,
Muitas vezes, Sempre): a) Registo no caderno individual b) Registo no caderno coletivo

c) Registo s6 no quadro d) Registo numa ficha e) Outro tipo de registo. Qual?”

Analise das respostas

Do grupo de inquiridos que respondeu, a maioria indicou que os registos das
atividades sdo feitos essencialmente no caderno individual (cf. gréafico 32), apesar das
respostas dos docentes e dos alunos apresentarem algumas discrepancias. Quando
inquiridos sobre o formato dos registos que realizavam na aula de Area de Projeto e

qual a frequéncia com que o faziam as diferengas sdo significativas (p<0.05). Os
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docentes ainda indicaram a utilizagdo de outros formatos de registo como livro de

ponto, computador, prodesis, sumario digital, sumarios de grupo e atas mas com uma

frequéncia pouco relevante (cf. tabela 18/anexo V).
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Grafico 32 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espaco representado, no que respeita ao local onde regista o que é realizado na aula de AP.
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Interpretacdo dos resultados

Aspetos dignos de relevo: Para os docentes que referem fazer o registo do
sumario, ndo existe qualquer uniformidade no formato, quer seja entre os docentes
pertencentes a mesma escola, quer comparados entre escolas. Em relacdo aos alunos
também ndo se vislumbra qualquer uniformidade nas respostas. Parece configurar-se um
cenario de falta de orientagdo ou porventura de didlogo entre os docentes que

lecionavam a area em estudo.

Questdo 3

Enunciado

“Relativamente a cada uma das seguintes Tarefas/Atividades/Projetos
desenvolvidos na Area de Projeto, selecione os enunciados adequados e a frequéncia da
sua realizacdo (Nunca, Raramente, Algumas vezes, Muitas vezes, Sempre): a)Elaborar
trabalhos escritos b) Elaborar trabalhos de pesquisa ¢) Preparar visitas de Estudo d)
Realizar visitas de Estudo e) Dinamizar campanhas de solidariedade f) Dinamizar
campanhas de sensibilizacdo g) Preparar a comemoracdo de datas importantes h)

Dinamizar concursos i) Participar em concursos j) Outras. Quais?”

Analise das respostas

De uma forma geral, as respostas dos inquiridos acerca das atividades
desenvolvidas em Area de Projeto apresentaram a mesma tendéncia quando
comparando as respostas dos dois espacgos escolares (cf. grafico 33). No que respeita, as
respostas dos docentes e dos alunos, estas incidiram aproximadamente nas mesmas
frequéncias de realizacdo. No entanto, a excecdo foi na dinamizacdo de campanhas de
sensibilizacdo e solidariedade, sendo que para estas, os docentes indicavam uma maior
frequéncia de realizacdo que os alunos, independentemente do espaco escolar (cf. tabela
19/anexo V). Relativamente, as respostas obtidas em ambas as escolas, estas revelaram-
se significativamente diferentes (p<0.01). Na Escola A, as respostas indicaram algumas
vezes os trabalhos escritos e algumas vezes a muitas vezes, os trabalhos de pesquisa,
enquanto na Escola B, as respostas variaram entre algumas vezes e muitas vezes no que
respeita a realizacdo de trabalhos escritos e muitas vezes a sempre, nos trabalhos de
pesquisa. Saliente-se que todos os docentes indicaram, que propdem algumas

vezes/muitas vezes, trabalhos escritos, e que muitas vezes os trabalhos sdo de pesquisa,
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por sua vez os alunos indicaram que algumas vezes realizam trabalhos escritos e que
muitas vezes séo de pesquisa. No que respeita a campanhas de sensibiliza¢do, na Escola
A raramente as realizaram, engquanto na Escola B nunca as realizaram. Na Escola A
prepararam-se algumas vezes ou raramente comemoracOes de datas importantes,
enquanto na Escola B nunca o fizeram. Em ambas as escolas, ndo se dinamizaram nem
participaram em concursos. No que respeita a visitas de estudo, os docentes indicaram
que algumas vezes preparam e realizam visitas de estudo, enquanto os alunos indicaram
que raramente preparam visitas de estudo e a maioria indicou que nunca realiza visitas
de estudo. O mesmo perfil se observou no que respeita a dinamizacdo de campanhas de
solidariedade e de sensibilizagéo, assim como para a preparacdo da comemoragdo de
datas importantes. Foram indicadas, embora com fraca incidéncia, a realizacdo de outras
atividades: trabalhos manuais e atividades incluidas no PCE, designadamente na Escola

A e ainda o que foi denominado por atividades pontuais na Escola B.
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Grafico 33 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita as atividades/projetos desenvolvidos em AP.

Interpretacdo dos resultados

Em relacdo a tipologia de tarefas/atividades/projetos desenvolvidos na area em
estudo, pela populacéo selecionada é de relevar que as mesmas foram na generalidade
diferentes. No entanto, ha alguns tracos comuns, como sejam os trabalhos escritos e de
pesquisa, embora com maior incidéncia na Escola B, 0 que vai ao encontro dos dados

retirados do Relatério Global Final de Area de Projeto das turmas desta escola.
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Curiosamente, no caso da Escola A as respostas obtidas ndo refletem de forma
consistente nem as orientagdes registadas em PCE “As aulas de Area de Projeto s&o
dedicadas a planificacdo, construcdo e preparacdo das atividades de enriquecimento
curricular”, nem as atividades/projetos registados nos relatorios globais das turmas
envolvidas no estudo, que parecem dar uma resposta adequada ao PCE, designadamente
na “preparacdo das visitas de estudo: Museu da Presidéncia da Republica e Oceanario
de Lisboa. Mosteiro de Santa Maria da Vitdria, na Batalha Parque Natural do Gerés e
Guimaraes.” Parece assim existir alguma falta de concordancia entre o que foi registado

e a opinido dos respondentes.

Questéo 4

Enunciado

“Ainda em relacdo as Tarefas/Atividades/ Projetos desenvolvidos indique os
enunciados que melhor correspondem a sua realidade e respetiva frequéncia (Nunca,
Raramente, Algumas vezes, Muitas vezes, Sempre): a) Os temas foram propostos pelos
alunos b) Os temas foram propostos pelos docentes ¢) Os temas foram propostos pela
escola d) Os temas foram negociados entre docentes e alunos e) Os temas foram

negociados entre os alunos”

Analise das respostas

Em relacdo a forma como as tematicas surgiram, as respostas indicaram
diferencas, sendo que as decisdes tomadas na Escola B aparentam ser de cariz mais
individual, dentro da propria turma, pelo professor ou pelos alunos, enquanto na Escola
A as respostas parecem indicar que existe uma maior comunicacao e interacdo entre 0s
varios intervenientes no processo. Neste sentido, observou-se gue as respostas variaram
significativamente de acordo com o espaco (p<0.01). Relativamente as respostas obtidas
nos questionarios, na Escola A os temas sdo propostos muitas vezes pelos docentes e
algumas vezes pelos alunos (cf. tabela 20/anexo V). Verificou-se no entanto, uma maior
frequéncia em terem sido negociados entre alunos e docentes. Por sua vez, na Escola B
0s temas sdo essencialmente propostos pelos docentes. Quando inquiridos se 0s temas
seriam propostos pelos alunos ou negociados entre os alunos e docentes a maioria dos
inquiridos indicaram que nunca era utilizado este método de escolha dos temas a
trabalhar. A influéncia da Escola na escolha dos temas tambeém diferiu entre a Escola A

e a Escola B (p<0.01), uma vez que de acordo com as respostas obtidas, na Escola A
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existe alguma orientacdo, enquanto na Escola B ndo existe qualquer orientagdo (cf.
grafico 34) .
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Grafico 34 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espaco representado, no que respeita a quem propoe os temas trabalhados em AP.

Interpretacao dos resultados

N&o deixa de ser significativo a indicacdo de que 100% dos docentes e 78,6 %
dos alunos na Escola A tivessem indicado que os temas eram negociados entre alunos e
professores. Embora as orienta¢cdes sejam mais incisivas, uma vez que as linhas gerais
surgem no PCE e no Conselho Pedagdgico, talvez o facto dos diretores de turma serem
em simultaneo docentes da Area em estudo, faca com que haja uma maior
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proximidade/cumplicidade em que o dialogo possa fluir de uma forma privilegiada. No
que respeita a Escola B, os temas foram propostos pelos docentes, colocando-se
porventura em causa a envolvéncia nos projetos dos alunos. Surgem aqui duas
concecdes diferenciadas de lideranca, a Escola A com uma lideranca no plano meso
aparentemente mais forte, enquanto na Escola B, a lideranga é mais visivel a nivel

micro em situacéo de sala de aula.

Questdo 4.1

Enunciado

“Indique as disciplinas implicadas, com registo da periodicidade, na realizacéo
das vérias Tarefas/Atividades/ Projetos, na Area de Projeto (Nunca, Raramente,
Algumas vezes, Muitas vezes, Sempre): a) Lingua Portuguesa b) Histéria e Geografia
de Portugal c) Ciéncias da Natureza d) Matematica e) Lingua Estrangeira -Inglés f)
Educacdo Fisica g) Educacdo Moral e Religiosa Catélica h) Educacdo e Visual e

Tecnoldgica i) Educag¢do Musical”

Analise das respostas

Quando inquiridos sobre a articulacio das diferentes disciplinas com a Area de
Projeto, pode verificar-se que os alunos em geral ndo identificam interacdo entre as
areas disciplinares e esta area ndo disciplinar, a excecdo da disciplina de educagdo
visual e tecnoldgica (cf. tabela 21/anexo V). Por sua vez, os docentes tém uma opinido
diferente, identificam a articulacdo das areas com frequéncia. Ndo se verificaram
diferencas de respostas entre os dois espagos escolares. Ao tentar analisar a articulacédo
das diferentes areas curriculares com a Area de Projeto, foi possivel observar que as
respostas dos docentes comparativamente com as dos alunos variaram
significativamente (p<0.01) assim como as respostas obtidas entre as escolas duas
escolas (p<0.01). Em relacdo a lingua portuguesa surgiram diferencas significativas
(p>0.05) quando comparamos as respostas dos alunos entre as duas escolas, sendo que a
resposta maioritaria foi de que esta disciplina ndo esta implicada na Area de Projeto,
contréaria a opinido dos docentes que refere esta disciplina como estando muitas vezes
implicada na area em estudo. A histéria e geografia de Portugal apresenta um perfil
semelhante no que respeita as respostas dos alunos e docentes, sendo que se considera
que esta disciplina nunca e algumas vezes, respetivamente, esteja implicada na Area de

Projeto. Ao comparar as escolas foi possivel observar que também aqui as respostas sao
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significativamente diferentes. Na Escola A, esta disciplina foi indicada com uma maior
frequéncia de respostas como estando algumas vezes implicada na Area de Projeto em
comparacdo com o nunca da Escola B. As ciéncias da natureza sdo consideradas pelos
docentes como uma disciplina muitas vezes implicada na Area de Projeto. Para os
alunos, as respostas relativas a esta disciplina indicam que existe uma variabilidade de
opiniBes, sendo que as respostas variaram entre nunca (27%), algumas vezes (27%) e
muitas vezes (22%). Na Escola B esta disciplina é indicada como estando muitas vezes
implicada na Area de Projeto em contraponto com o nunca indicado pela Escola A. Em
relacdo a matematica, na Escola B esta foi indicada pela maioria dos inquiridos (81%)
como sendo uma disciplina nunca implicada na area em estudo. Significativamente
diferente (p<0.01) foi a resposta dos inquiridos da Escola A onde as respostas variam
entre 0 raramente e o0 algumas vezes. Para os alunos esta disciplina nunca esta
implicada na Area de Projeto, sendo que para os docentes esti entre raramente e
algumas vezes. O Inglés foi uma das disciplinas que ndo apresentou diferencas
significativas nas respostas dadas entre as duas escolas, sendo que as respostas
incidiram entre o nunca e o algumas vezes. No entanto, ao analisarmos as respostas
dadas pelos docentes e pelos alunos, ja € possivel observar diferencas significativas
(p<0.05), com os alunos mais uma vez a indicarem o nunca e os docentes a indicarem
que algumas vezes esta disciplina é abordada na area curricular em estudo. No que
respeita a educacao fisica, o perfil de respostas dos alunos e docentes foi 0 mesmo com
nunca e algumas vezes indicado pelos alunos e docentes, respetivamente. Na Escola B
esta foi indicada como nunca estando implicada na Area de Projeto, enquanto que na
Escola A as respostas variaram entre nunca e algumas vezes (p<0.01). A educacdo
moral e religiosa catolica foi indicada por ambas as escolas como nunca sendo abordada
na Area de Projeto. Relativamente a educacdo visual e tecnoldgica as respostas
variaram significativamente (p<0.05) entre as Escola A e a Escola B, com uma maioria
a indicar algumas vezes (30%) e raramente (29%) respetivamente. Sublinhe-se que as
respostas em ambas as escolas foram bastante dispersas, tendo os alunos indicado que
esta disciplina raramente/algumas vezes esta implicada na Area de Projeto. Por sua vez,
os docentes indicaram que esta disciplina é abordada muitas vezes. A educagdo musical
foi também uma disciplina que mostrou resultados diferentes de acordo com a escola
analisada. A Escola B indicou com maior frequéncia de respostas que a mesma nunca
esta implicada na Area de Projeto, em comparacio com as respostas dos inquiridos da

Escola A gue indicaram que entre raramente/algumas vezes/muitas vezes esta disciplina
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era abordada na Area de Projeto. Para esta disciplina, as respostas também variaram
entre alunos e docentes, com os alunos a indicarem novamente como sendo uma
disciplina que nunca é abordada na Area de Projeto, enquanto as respostas dos docentes

foram mais dispersas variando entre raramente e algumas vezes (cf. grafico 35).
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Grafico 35 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita as disciplinas implicadas no trabalho desenvolvido em AP.

Interpretacdo dos resultados

E digno de nota que os alunos ndo reconhecem o contributo das varias
disciplinas, com excec¢do da educacdo visual e tecnoldgica (maior incidéncia na Escola
A) no desenvolvimento das atividades projetos desenvolvidos na area em estudo,
contrariamente ao que seria espectavel, pois no despacho n.° 19309/2008 pode ler-se “A
area de projeto tem como finalidade (...) o desenvolvimento de projectos que
promovam a articulacdo de saberes de diversas areas curriculares”. Admite-se que 0s
alunos tivessem revelado dificuldades em “transpor saberes do campo conceptual, para
0 accional, de um contexto para outro contexto” (Gaspar&Roldd0,2007:113). Outro
aspeto curioso esta relacionado com a percecdo que os alunos tém da aprendizagem da
lingua portuguesa, uma vez que a sua maioria parece ndo identificar o seu carater

transversal e ndo a reconhece implicada na area em estudo.
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Questdo 4.2

Enunciado

“Identifique as fontes e a respetiva frequéncia, que propGe aos seus alunos,
visando as pesquisas pretendidas (Nunca, Raramente, Algumas vezes, Muitas vezes,
Sempre): a) Livros (manuais, enciclopédias, revistas...) b) Internet ¢) Didlogo com os
outros (ex.: entrevistas...) d) Outro (s). Qual (is)?”

Analise das respostas

Quando analisadas as respostas, no concernente as fontes de informacdo mais
utilizadas, os alunos e os docentes indicam que a Internet é a principal fonte, sendo esta
a resposta independente do espaco frequentado (cf. grafico 36). No que respeita as
fontes utilizadas pelos alunos para o desenvolvimento da Area de Projeto, as respostas
mostraram a mesma tendéncia quando comparando a escola frequentada, a excecao do
recurso aos livros em que os alunos da Escola B indicam uma maior utilizagdo dos
mesmos comparativamente a Escola A (cf. tabela 22/anexo V). A maioria dos docentes
indicou que os alunos recorrem muitas vezes a livros e a internet, algumas vezes a
didlogos com outros (ex. entrevistas) e ainda indicaram o recurso a inquéritos e sites.
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Grafico 36 - Representacdao grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espaco representado, no que respeita as fontes utilizadas no trabalho realizado em AP.
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Interpretacé@o dos enunciados

Reconhece-se que para os inquiridos, a principal fonte de informac&o utilizada é
a internet, deixando para segundo plano as fontes bibliogréaficas. Admite-se que
qualquer que seja a fonte de informacéo utilizada, invogue um acompanhamento muito
préximo dos docentes uma vez que aceder, selecionar e tratar informacdo requer
aprendizagens sistematizadas e contextualizadas. Neste caso, embora faga parte das
linhas orientadoras dos Projetos Curriculares a pertinéncia do uso das TIC nesta Area,
esta problemaética parece ter ficado para segundo plano, na Escola A 0 espacgo
privilegiado para trabalhar a rea em estudo é a sala de EVT e por outro lado o corpo
docente parece apresentar algum desconforto no uso do TIC, dai essa aprendizagem ser
pouco valorizada nas respostas dadas a penultima questdo do questionario. Sublinhe-se
que hoje “e no futuro, a Internet oferece a possibilidade de os alunos acederem a um
largo conjunto de recursos que ndo estavam disponiveis anteriormente”

(Arends,2008:7).

Questdo 4.3

Enunciado
“Identifique os locais e respetiva frequéncia que privilegia para as pesquisas dos
seus alunos (Nunca, Raramente, Algumas vezes, Muitas vezes, Sempre): a) Na

biblioteca b) Na sala de aula c) Em casa d) Outro(s). Qual(is)?”

Analise das respostas

Em ambas as escolas verificou-se a prevaléncia das respostas na utilizacdo da
sala de aula, ou da sua propria casa, para realizarem as pesquisas (cf. grafico 37). No
entanto, tanto os docentes como os alunos indicaram ser privilegiada a utilizacdo dos
espacos escolares biblioteca e sala de aula com maior incidéncia nos inquiridos da
Escola B (cf. tabela 23/anexo V). Os docentes da Escola B entre algumas vezes e muitas
vezes indicam pesquisas para realizarem em casa, comparativamente a Escola A em que
algumas vezes sdo propostas pesquisas para se realizarem em casa. Os docentes da

Escola A ainda indicaram o recurso a pesquisa de campo é a sala de informatica.
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Grafico 37 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita aos locas de pesquisa privilegiados em AP.

Interpretacdo dos resultados

Registe-se que nas escolas envolvidas no estudo, a maioria das pesquisas se
realizam em espaco escolar, quer seja na biblioteca quer seja em sala de aula. Por um
lado o serem realizadas dentro do espago escolar pode permitir um acompanhamento
mais proximo por parte dos docentes, por outro lado, este dado pode ser também
revelador de falta de autonomia no que respeita aos alunos. Note-se que as fontes
bibliograficas continuam a ser as mais fidedignas, dai parecer e de acordo com os dados
recolhidos, que ndo se afastardo muito dos atuais, que os docentes tém ainda um

trabalho relevante a fazer nesse campo com os seus alunos.

Questédo 4.4

Enunciado

“Pronuncie-se sobre o formato e frequéncia de apresentagdo dos trabalhos
tedricos dos seus alunos (Nunca, Raramente, Algumas vezes, Muitas vezes, Sempre): a)

Brochura b) Cartolina/cartaz ¢) Desdobravel d) Acetato e) Digital f) Outro formato.
Qual?”
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Analise das respostas

Em relacdo a apresentacdo de trabalhos, os inquiridos de ambas as escolas
indicaram que utilizavam algumas vezes os formatos de brochuras e desdobraveis,
raramente os acetatos e muitas vezes o formato digital. Recorreram ainda entre algumas
a muitas vezes ao formato de cartaz (cf. tabela 24/anexo V). Saliente-se que os alunos da
Escola A assinalaram ainda formas de apresentacdo como pintura, teatro (dramatizacao)
e modelos (passagem de modelos) enquanto os alunos da Escola B assinalaram com
maior incidéncia o formato digital (cf. grafico 38). Em relacdo aos resultados obtidos

nas escolas, os resultados foram idénticos aos dos docentes.
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Grafico 38 — Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espaco representado, no que respeita ao formato e frequéncia de apresenta¢do do trabalho
realizado em AP.

Interpretagdo dos resultados

Conclui-se que a forma de apresentacdo de trabalhos ndo demonstrava muita
diversidade na Escola B em que se privilegiava o digital. Na Escola A, as respostas
dadas indiciaram uma maior diversidade de formas de apresentagdo, tendo os
respondentes registado ainda outras formas para além das opg¢des explicitas nos
questionarios. Opcbes como pintura, teatro ou mesmo passagem de modelos realizadas
pelos alunos decorreram de atividades dinamizadas pela escola e que se encontram

registadas no PCE e nos relatdrios Globais finais de Area de Projeto.

Questédo 4.5

Enunciado

“Indique, com a respetiva frequéncia, as metodologias seguidas na realizacéo
das tarefas/Atividades e Projetos (Nunca, Raramente, Algumas vezes, Muitas vezes,
Sempre): a) Trabalho individual b) Trabalho de pares c) Trabalho de grupo d) Grande

grupo -Turma e) Grande grupo-Inter-turmas f) Trabalho com a ajuda de um gui&o.”

Analise das respostas

As metodologias utilizadas variam de acordo com os dois tipos de escolas aqui
analisados, sendo a utilizagdo de metodologias com recurso a grupos grandes (inter-
turma e intra-turma) privilegiadas na Escola A, em que estas metodologias sdo algumas
vezes/muitas vezes aplicadas, comparativamente com a Escola B onde estas as

metodologias foram indicadas como nunca aplicadas pelos inquiridos (p<0.01). As
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metodologias com recurso a trabalhos individuais s&o utilizadas algumas
vezes/raramente na Escola A e nunca utilizadas na Escola Pablica (p<0.01). J& o
desenvolvimento de projetos com trabalho de pares sdo algumas vezes/muitas vezes
utilizados em ambas as escolas (p>0.05), designadamente muitas vezes/sempre
utilizados na Escola B, enquanto que na Escola A sdo algumas vezes/muitas vezes
utilizados (p<0.01). No que respeita a utilizacdo de um guido como ajuda para o
desenvolvimento do trabalho, na Escola A, a maioria dos inquiridos (42%) indicou que
nunca recorre a esta metodologia, comparativamente com a Escola B em que as
respostas foram variadas entre nunca (25%), algumas vezes (26%) e muitas vezes (22%)
(p<0.01). No que respeita a metodologia utilizada para o desenvolvimento do trabalho
na aula de Area de Projeto, foi possivel verificar, que mais uma vez a Escola A indica
privilegiar a comunicacéo entre os diferentes elementos do espaco escolar, permitindo o
trabalho inter-turmas (cf. tabela 25/anexo V) Note-se que em ambos 0s espacos
escolares se privilegia o trabalho em grupo comparativamente ao trabalho individual
(cf. gréfico 39).
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Grafico 39 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita as metodologias utilizadas no trabalho realizado em AP.

Interpretagdo dos resultados

E de realcar a relevancia que o trabalho de grupo assume nas duas escolas, uma
vez que esta estratégia de trabalho é a que parece ser mais pertinente no
desenvolvimento da &rea em estudo. Uma das caracteristicas mais marcantes do
trabalho de projeto é o papel do aluno no processo de aprendizagem. Este trabalho
desenvolve-se em pequenos grupos em que todos os elementos se apoiam e cooperam.
Sublinhe-se que um dos aspetos mais marcantes da metodologia do trabalho de projeto é
o facto de se ancorar no trabalho de grupo o que permite desenvolver o sentido de

responsabilidade, a solidariedade e o espirito de equipa.

Questdo 4.6

Enunciado

“Indique, com a respetiva frequéncia, o local de apresentacdo/ divulgacdo dos
Trabalhos/ Projetos (Nunca, Raramente, Algumas vezes, Muitas vezes, Sempre): a)
Turma b) Escola ¢) Espaco comunitario (ex: Biblioteca Municipal...) d) Internet €) N&o

é divulgada”

Analise das respostas

Quando inquiridos sobre a forma de divulgacdo das atividades/projetos
desenvolvidos no ambito em Area de Projeto, as respostas dos alunos e docentes das
duas escolas foram coincidentes, (cf. grafico 40) indicando a turma (a sala de aula) e a
escola como os principais locais de divulgacéo (cf. tabela 26/anexo V). Tanto na Escola

A como na Escola B os inquiridos indicaram que divulgam os seus trabalhos, no entanto
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as formas de divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos na Area de Projeto variam de
acordo com o tipo de escola representado (p<0.01). Na Escola B os inquiridos
indicaram que apresentam sempre os trabalhos a turma (74%) e nunca apresentam a
escola (48%). Por sua vez, na Escola A 33% dos inquiridos indicaram que apresentam
muitas vezes os trabalhos a turma e 42% indicaram que apresentam algumas vezes 0s
trabalhos a escola (p<0.01). Em ambas as escolas a maioria das respostas indicaram que
nunca utilizam espagos comunitarios para a apresentacio dos seus trabalhos da Area de
Projeto, no entanto na Escola Privada alguns dos inquiridos ainda indicaram que
algumas vezes/raramente utilizam estes espagos (p<0.01). Em ambas as escolas néo se
recorre a utilizacdo da internet para divulgacdo dos seus trabalhos (p>0.05).
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Grafico 40 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita aos locais de apresentacdo/divulgacdo do trabalho realizado
em AP.
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Interpretacdo dos resultados
Aspetos dignos de realce: a sala de aula e a escola sdo os locais privilegiados
para divulgacdo dos resultados das atividades/projetos concretizados. Outro meio de

divulgacdo apontado por ambas as escolas é a utilizacdo da Internet.

Questéo 4.7

Enunciado

“Indique, na tabela a seguir, a frequéncia dos momentos de auto - avaliagdo do
trabalho desenvolvido em Area de Projeto (Nunca, Raramente, Algumas vezes, Muitas
vezes, Sempre): a) No final de cada aula b) No final de cada trabalho/Projeto ¢) No final

do periodo letivo”

Analise das respostas

No que respeita aos momentos de autoavaliacdo, foi possivel verificar que para
ambas as escolas, estes ocorriam essencialmente no final de um trabalho/Projeto ou no
final do periodo letivo (cf. gréfico 41). Estas respostas sdo consistentes entre alunos e
docentes (cf. tabela 27/anexo V). Os momentos de autoavaliacdo dos trabalhos
desenvolvidos na Area Projeto sdo essencialmente os mesmos em ambas as escolas,
sendo que a autoavaliacdo ocorre sempre no final do periodo letivo e nunca ao fim de
cada aula. Alguns dos projetos sdo também avaliados ao fim do trabalho/Projeto sendo
que em ambas as escolas foi este método assinalado entre algumas vezes/muitas

vezes/sempre (p>0.05).
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Grafico 41 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espaco representado, no que respeita aos momentos de autoavaliagdao em AP.

Interpretacdo dos resultados

Sublinhe-se dois aspetos: foi possivel verificar que em ambas as escolas e na
area em estudo se realiza a autoavaliacdo e que o final do periodo é 0 momento mais
privilegiado para esta se concretizar. Curiosamente, uma vez que a legislacdo aponta
para a sua obrigatoriedade no final de cada periodo, na Escola A s cerca de 61% dos
alunos e 83% dos docentes refere realiza-la sempre, 0 mesmo se passando na Escola B
onde s6 cerca de 53% dos alunos e 75% dos docentes o refere.

Questdo 5

Enunciado

“Hierarquize, utilizando a numeracdo de 1 (mais importante) a 12 (menos
importante), as aprendizagens que os alunos mobilizam no desenvolvimento da Area
Curricular N&o Disciplinar Area de Projeto. a) Aquisicdo de habitos e métodos de
trabalho b) Aquisicdo de técnicas (ex. resumo) c) Organizacdo de materiais d)
Desenvolvimento da autonomia e) Organizagdo das ideias f) Desenvolvimento do
espirito critico g) Desenvolvimento da expressdo oral h) Desenvolvimento no uso das
TIC (ex. computador) i) Desenvolvimento da expressdo escrita j) Desenvolvimento das
relacBes interpessoais 1) Aquisicdo de conhecimentos/conteidos m) Desenvolvimento
da criatividade n) Outras. Quais?”

Analise das respostas
Quando inquiridos sobre as aprendizagens que os alunos mobilizam no

desenvolvimento da Area Projeto, verificou-se algumas discrepancias nas respostas
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entre alunos e docentes, assim como entre os elementos das diferentes escolas. Uma
opinido que foi un&nime entre todos os grupos foi a aquisi¢do de habitos e métodos de
trabalho que foi considerado como um dos mais importantes (cf. tabela 28/anexo V).
Por sua vez, o uso das TIC e o desenvolvimento das relacbes interpessoais foram
consideradas as aprendizagens menos importantes realizadas. J& em relacdo ao
Desenvolvimento da autonomia os docentes consideram ser uma competéncia muito
importante contrariamente a opinido dos alunos que a consideram como um elemento
pouco importante (cf. grafico 42).
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Grafico 42 - Representacdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos, de
acordo com o espago representado, no que respeita as aprendizagens mobilizadas no trabalho realizado em AP.

Interpretacdo dos resultados

Aspetos a salientar: a maior relevancia é atribuida a aquisicdo de habitos e
métodos de trabalho em ambos os espacos por docentes e alunos, porventura por
associarem a metodologia do trabalho do projeto a esta aprendizagem, uma vez que as
etapas que constituem o método se contextualizem em tarefas de certa forma repetitivas.
As aprendizagens realizadas em termos de desenvolvimento das relagdes interpessoais,
no uso das TIC (com maior incidéncia de resposta na Escola A) e na aquisicao de
conhecimento/conteidos sdo consideradas de menor importancia, tanto pelos docentes
como pelos alunos. Os alunos ndo reconheceram ter realizado aprendizagens
relacionadas com os contetidos das disciplinas. Estas respostas sdo concordantes com o
que atras foi respondido pela maioria dos alunos, uma vez que s6 reconheceram 0
envolvimento das ciéncias da natureza e da educacdo visual e tecnologica no
desenvolvimento das atividades/projetos. Neste contexto, o trabalho desenvolvido néo
parece estar em conformidade com os objetivos da area revelando-se pouco inovador e
apresentando varios constrangimentos, designadamente com lacunas no trabalho do
desenvolvimento das competéncias TIC e na metodologia a aplicar: trabalho de projeto.

A titulo de exemplo, cita-se o0 despacho normativo n°19309/2008 de 21 de julho,
onde se pode ler “A area de projeto tem como finalidade o desenvolvimento da
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capacidade de organizar a informacdo, pesquisar e intervir na resolucdo de problemas e
compreender o mundo actual através do desenvolvimento de projectos que promovam a

articulacdo de saberes de diversas areas curriculares”.

Questéo 6

Enunciado
“Numa escala de 1 a 5 (1- pouca e 5- muita) classifique a importancia da Area
de Projeto no desenvolvimento das competéncias definidas pelo Ministério da

Educacao, para o final do Ensino Bésico.”

Analise das respostas

Foi possivel verificar que tanto na escola da rede privada como na escola da rede
publica, assim como para docentes e alunos, a maioria dos inquiridos (87%)
consideraram que a Area de Projeto é bastante ou muito importante (cf. grafico 43) e
(cf. tabela 29/anexo V).
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Grafico 43 - Representagdo grafica da frequéncia em percentagem das respostas dadas pelos inquiridos de acordo

com o espago representado, no que respeita a importancia de AP no desenvolvimento das competéncias exigidas
no final do ensino basico.

Interpretacdo dos resultados
A relevancia dada pelos inquiridos a area em estudo € bem patente nas suas
respostas e espelha a nosso ver de uma forma clara e inequivoca a importancia atribuida

a Area de Projeto no desenvolvimento das competéncias de final de ciclo.
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CONCLUSOES

A Escola tem por paradigma preparar as novas geracfes para a sociedade de
amanh&. Mas numa sociedade em constante mutabilidade, como pode a escola dar uma
resposta assertiva a todos os que dela dependem? Trata-se de uma tarefa nada facil, mas
continua a constituir-se como fonte de motivacdo, ao objetivar-se no horizonte a
construcdo de uma escola para a mudancga, através da mudanca na escola. Existe um
caminho percorrido...e um percurso a construir. Depende-se de outros, sem ddvida, mas
todos fazem parte do sistema, logo existe uma quota de responsabilidade, na forma
COmo se Vivencia e se intervém nesta “micro” sociedade que é a Escola.

N&o querendo perder de vista as questdes de investigacdo e respetivos objetivos
do estudo realizado, justificou-se e enfatizou-se a necessidade de MUDANCA na
Escola e inferem-se elagOes sobre o estudo efetuado e denominado“ A emergéncia da
Area de Projeto no curriculo do ensino bésico; expetativas, contributos e desafios” no
sentido de encontrar respostas para o interesse nele ancorado.

(i) Definir e clarificar conceitos, principios e valores emergentes das areas ndo
disciplinares

As mudancas implicadas na Reorganizacdo Curricular ancoravam numa
reconceptualizacdo e emergéncia de conceitos, principios e valores. Neste sentido,
imp0s-se a sua clarificacdo abordada na primeira parte desta investigacdo. Sublinhe-se a
atencdo privilegiada dada ao curriculo, projeto e competéncia, conceitos de
sobremaneira implicados na area curricular ndo disciplinar — Area de Projeto. Reporta-
se ainda, dada a relevancia para este estudo, a concecdo de curriculo na acecdo de que
“o curriculo é, sobretudo, um plano, completado ou reorientado por projetos, que resulta
de um modelo explicativo para o que deve ser ensinado e aprendido; compde-se entdo
de: o que, a quem, porqué e quando é oferecido, como e com que é oferecido.” (Gaspar
& Rolddo, 2007: 29). Esta concecdo abarca de uma forma abrangente toda a
contextualizagdo envolta no ensinar e no aprender, o desenvolvimento curricular
(curriculo em acdo).

(i) Identificar as linhas orientadoras da Reorganizacdo Curricular do ensino
basico

Para dar resposta a necessidade atras invocada de mudanga, surgiu um projeto

denominado Gestdo Flexivel do Curriculo, continuado na Reorganizacdo Curricular do
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ensino basico. Neste contexto, e entre varias medidas /orientacBes, surgiram as areas
curriculares ndo disciplinares que pretenderam constituir-se como espacos de autonomia
da escola e dos professores, designadamente, o estudo acompanhado, a formacdo civica
e a Area de Projeto, objeto de estudo desta investigacao.

Sublinha-se a relevancia atribuida a estas areas na Reorganizacdo Curricular
ancorada no decreto-lei 6/2001 de 18 de janeiro, que apresenta como um dos principios
orientadores precisamente a “Existéncia de areas curriculares disciplinares e nao
disciplinares, visando a realizacao de aprendizagens significativas e a formacdo integral
dos alunos, através da articulagdo e da contextualizagdo dos saberes”. Salienta-se que a
relevancia atribuida a Area de Projeto, neste estudo, ficou bem espelhada nas respostas
ao questionario aplicado, uma vez que 85% dos inquiridos consideram esta area
bastante ou muito importante no desenvolvimento das competéncias de final de ciclo,
sendo que as opinides obtidas no confronto das Escolas A e B foram coincidentes e na
relevancia que lhe foi atribuida nos documentos objeto de anélise de conteudo.

(iii) Analisar as dinamicas decorrentes do processo de implementacdo da Area
de Projeto no segundo ciclo do ensino basico, contextualizadas em cenarios diferentes
(no confronto do ensino publico e privado)

Relembra-se tratar-se de um estudo de caso mdltiplo contextualizado em dois
cenarios diferentes: uma Escola Privada resultado de um sonho de um professor,
tornado realidade pela sua dedicacdo e perseveranca, continuado nos seus descendentes,
contraposto por uma Escola Publica numa lideranca de servico publico onde porventura
se reflete de forma mais incisiva o poder institucional.

Esperava-se que as areas curriculares ndo disciplinares se constituissem em
instrumentos privilegiados do conselho de turma, com o intuito de promover a
integracdo de todos os alunos (escola inclusiva); melhorar as suas aprendizagens;
incrementar as relacdes interpessoais e desenvolver competéncias que levassem a
progressiva e desejavel autonomia dos alunos. Para tal era fundamental a sua articulagdo
com as areas curriculares disciplinares, até mesmo pelo carater abrangente e transversal
que se pretendia que as mesmas assumissem no plano de estudos. Pensa-se que a
articulacdo entre as areas emergentes, com o enfoque na Area de Projeto, objeto deste
estudo e as areas disciplinares, embora visivel nas orientagdes dadas pelas respetivas
escolas, foi um dos objetivos/orientagcdes implicados na Reorganizagdo Curricular que
se revelou mais problematico, no que respeita & sua consecugdo. A analise dos

resultados ao questionario aplicado, parece validar esta conclusdo, na medida em que 0s
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alunos, em ambas as escolas, ndo reconheceram, no desenvolvimento das
atividades/projetos, as aprendizagens realizadas nas areas curriculares disciplinares, a
excecdo das disciplinas de educacdo visual e tecnoldgica e de ciéncias da natureza. Em
contraposto os docentes de ambas as escolas assinalaram essas aprendizagens na
maioria das areas. Ainda neste contexto e ao observar o registo das atividades/projetos
desenvolvidos, que constam dos documentos das escolas em estudo analisados,
consegue inferir-se que os alunos na realidade trabalharam alguns conteddos e
desenvolveram competéncias transversais ao plano de estudos, as ultimas curiosamente
assinaladas pelos préprios alunos no mesmo inquérito. Parece assim, indiciar-se um dos
constrangimentos verificados, as praticas aplicadas pelos docentes, uma vez que esta
area para além de um trabalho de equipa dos docentes, requeria uma postura
construtivista em trabalho de sala de aula, com a apropriacdo, consciencializacdo e
partilha do conhecimento por parte dos alunos, resultante de um trabalho cooperativo e
assertivo que englobasse todos os intervenientes.

Outro constrangimento refletido no estudo, surge através do corpus legislativo
que o suporta, ou seja, esta relacionado com o “desvirtuar” da chamada Reorganizacao
Curricular do ensino bésico, designadamente no que se refere & Area de Projeto, através
das sucessivas alteragfes desviantes daqueles, que foram 0s seus objetivos iniciais,
nomeadamente, a diferenciacdo e flexibilidade curricular traduzidas na autonomia das
escolas que sdo chamadas a construir e a gerir o seu proprio curriculo. A falta de
orientagdes e formacdo que grande parte dos docentes inquiridos neste estudo
manifestaram, também se pensa ter contribuido para esse facto.

Foi ainda possivel constatar na analise dos instrumentos normativos das escolas,
tendo presente sempre o objeto de estudo, Area de Projeto, diferentes concecdes de
construcdo, de orientacdo e de lideranca nos planos meso e micro, com a Escola A a
refletir na interpretacdo dos documentos uma lideranga mais forte. Outras diferencas
identificadas prenderam-se com as condic¢des fisicas, designadamente a qualidade dos
espacos e equipamentos, sendo que a Escola B apresentava melhores instalacbes e
aparentemente melhores condi¢des de trabalho, com uma biblioteca mais funcional e
bem apetrechada e com melhor equipamento informatico tanto em quantidade como em
diversidade. Ja nos materiais de desgaste, a Escola A assumia no confronto das
respostas uma maior assertividade as necessidades requeridas pelo desenvolvimento das
atividades/projetos dinamizadas em Area de Projeto. Quanto & organizacéo e gest&o do

espaco (escola/ sala de aula), também foi visivel que os espacgos atribuidos ao
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desenvolvimento da Area de Projeto foram distintos, ao privilegiar-se na Escola B as
salas de informética e a biblioteca, enquanto na Escola A séo indicadas as salas de aula
como espaco preferencial de trabalho. Em termos das metodologias de trabalho parece
também transparecer diferencas de procedimento em situacdo de sala de aula,
nomeadamente no uso dos recursos e estratégias, com um maior uso das novas
tecnologias na Escola B e na concegéo desenvolvimento e avaliacdo dos projetos com a
Escola A mais vocacionada para realizar tarefas onde implique o trabalho manual,
enquanto a Escola B mais vocacionada para o plano digital. Outro aspeto importante e
que apresentou também muitas diferengas tem a ver com a populacdo no contexto
escolar. Assim e olhando para a populacéo das escolas é notdria a assimetria observada
entre 0 nimero de docentes, auxiliares de acdo educativa, administrativos e técnicos
superiores, sendo gque a Escola A apresentava por racio de aluno um numero superior.
Também no que respeita a locais de origem dos alunos existem diferencas, sendo que a
Escola A congregava alunos de 16 localidades rurais e a Escola B estes eram oriundos,
na sua maioria, de uma zona urbana.

Ainda no que respeita & operacionalizacio da Area de Projeto nas escolas,
também foi possivel encontrar diferentes formas de organizacdo contextualizadas nos
seus documentos normativos e que influenciaram de sobremaneira o trabalho realizado
em cada uma, por exemplo a constituicdo do conselho pedagdgico, sendo que na Escola
A os diretores de turma faziam parte do conselho pedagdgico e era ai que as
atividades/projetos a desenvolver em Area de Projeto eram delineadas.

A Escola A parece preocupada com a promocao/valoracdo da aprendizagem nao
formal na formacdo global do aluno, uma vez que apela a concecédo, realizacdo e
avaliacdo de atividades/projetos, muitos desenvolvidos com o intuito de trazer a
comunidade a escola (teatro) ou com o proposito da escola ir ter com a comunidade (ex:
feiras). Foi ainda possivel constatar através das respostas dadas ao questionario que
apesar das diferencas observadas, tanto os alunos como os docentes, de ambas as
escolas, parecem conviver bem com elas, considerando na sua maioria, 0S espacos,
equipamentos e materiais adequados. Releva-se ainda que para 45,7% dos alunos a
carga horéria € insuficiente, o que parece indiciar o gosto/motivacao pela area por parte
destes alunos. Através da analise e interpretacdo dos documentos, das experiéncias
vivenciadas na escola e da interpretacdo de resultados reconhece-se o trabalho
desenvolvido nas escolas em estudo, nomeadamente através das atividades/projetos

dinamizados em ambas as escolas e pela avaliagdo realizada pelos docentes
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responsaveis pela disciplina em relatério onde se pode ler na Escola A. “Os alunos
participaram com entusiasmo e interesse em todas as atividades, desenvolveram as
competéncias essenciais, evidenciando empenho e responsabilidade, tendo sido
alcancados os objetivos delineados para o0 6.° ano de escolaridade. Melhoraram o
relacionamento interpessoal dentro do grupo turma, bem como com a comunidade
escolar, permitindo que os alunos vivenciassem situagdes novas e desenvolvessem a
capacidade de tomada de decisdo e de resolugdo de problemas” e na Escola B “No
global os trabalhos podem considerar-se bons, tendo sido alcancados os objetivos
propostos (...) A mensagem passada ao grupo - turma por cada um dos grupos de
trabalho, parece ter contribuido para o enriquecimento pessoal e social dos alunos.”.

(iv) Evidenciar contributos da Area de Projeto no curriculo do segundo ciclo do
ensino basico, no confronto do ensino publico e do ensino privado

Relembra-se a relevancia atribuida a Area de Projeto (bastante ou muito
importante) e a semelhanga na prioridade que atribuiram as aprendizagens realizadas,
tendo sido assinalada a aquisi¢do de métodos e habitos de trabalho como primeira opgédo
em ambas as escolas, porventura por associarem a metodologia do trabalho do projeto a
esta aprendizagem, uma vez que as etapas que constituem o método se contextualizem
em tarefas de certa forma repetitivas e a requererem muita organizacao.

Neste sentido, importa registar que apesar do constrangimento da area em
estudo ter sido extinta nos 2° e 3° ciclos, acredita-se que a Area de Projeto,
operacionalizada de acordo com o propdsito para que foi concebida, impulsionaria a
flexibilidade curricular, potenciaria novas aprendizagens e contribuiria para diversificar
alguns segmentos do plano de estudos conferindo-lhe um indice de melhor
operacionaliza¢do. De qualquer modo foi visivel na analise e interpretacdo dos dados
recolhidos e no seu confronto, a importancia para o plano de estudos da area em estudo
das Escolas A e B, designadamente por disporem de um espago onde as aprendizagens
surgiam de forma contextualizada e de acordo com a necessidade dos alunos, assim
como para a consecucdo dos objetivos dos Projetos Educativos, dos Projetos
Curriculares de Escola/Agrupamento e dos Projetos Curriculares de Turma.

Numa escola de projetos e tendo como metodologia de elei¢cdo a metodologia de
trabalho de projeto, deixa-se aqui o repto da reintegracdo da Area de Projeto no plano
de estudos, com 0s mesmos objetivos, mas com outra abrangéncia. Dado o seu carater
interdisciplinar poderia a par da lingua portuguesa, da educacéo para a cidadania e das

novas tecnologias de informacdo e comunicagdo constituir-se numa area transversal ao
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curriculo. Neste sentido, todos os docentes do conselho de turma se sentiriam
implicados na éarea e consequentemente no uso da metodologia do trabalho de projeto.
Uma das formas para se operacionalizar este desafio lancado podera ser a utilizacdo de
tempos agora direcionados totalmente para o apoio das disciplinas, que poderiam ser em
parte utilizados no acompanhamento dos projetos e na problemaética da literacia da
comunicagdo e informacdo. Fica a sugestdo, retomando uma expressdo utilizada no
inicio desta reflexdo: Existe um caminho percorrido...e um percurso a construir.

Sublinhe-se que a Escola A ir4 ter no presente ano letivo Area de Projeto em
todos os anos como oferta complementar®?, o que de certa forma é revelador da
importancia que a escola atribuiu a area em estudo. Admite-se no entanto que de um
modo geral, ndo se deu uma efetiva e generalizada mudanca das praticas, parecendo ter
existido uma disciplinarizacio da Area de Projeto, (mais visivel na Escola B) com
alguns constrangimentos na articulacdo de saberes, um dos propdsitos para a qual tinha
sido criada. Desta forma, aconselha-se a promocéo junto dos docentes de uma formagéo
mais ativa, em contexto, supervisionada em continuum, para que no futuro se
concretize uma mudanca de atitude: a construcdo de uma escola para a mudanca,
através da mudanca na escola.

Por tudo o que atras se concluiu e pelo trabalho desenvolvido durante a
investigacdo, pensa-se que todos 0s objetivos delineados foram atingidos com sucesso.

Terminamos citando Saint-Exupéry:
“(...) ainda que o0s teus passos parecam inlteis, vai abrindo caminhos, como a agua

que desce cantando da montanha. Outros te seguirgo...”

52 Cf Anexo XI
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Ministério da Educacao. Lisboa. - Principios Orientadores da Organizacdo e da Gestao Curricular.

Despacho Normativo n° 1/2005, de 5 de janeiro. Diario da Republica, N.°3/2005 - 12 série B.
Ministério da Educacéo. Lisboa. - Estabelece principios e procedimentos a observar na avaliagdo

das aprendizagens e competéncias dos alunos nos trés ciclos do ensino basico.

Portaria n® 814/2005, de 13 de Setembro. Diario da Republica, N.°176/2005 - 12 série B.
Ministérios das Finangas e da Administragdo Publica e da Educacédo. Lisboa - Regula o regime
de acumulagdo de funces e atividades publicas e privadas dos educadores de infancia e dos

professores dos ensinos basico e secundario.

Despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de novembro. Diério da Republica, N.° 215/2005 - 12
série B. Ministério da Educagdo. Lisboa. — Define a implementacdo, acompanhamento e

avaliacdo dos planos de recuperacdo, de acompanhamento e de desenvolvimento.

Despacho Normativo n.° 143/2008, de 3 de janeiro. Diario da Republica, N.° 2/2008 - 22 série.
Ministério da Educacdo e Ciéncia. Lisboa. - Aprova o0 modelo organico e operacional relativo a

execucdo, no &mbito do Ministério da Educacéo, do Plano Tecnoldgico da Educagéo.

Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril. Diario da Republica, N.° 79/2008 - 1% série.
Ministério da Educacdo e Ciéncia. Lisboa. - Regime de Autonomia, Administragdo e Gestao

dos Estabelecimentos Publicos da Educacdo Pré-Escolar e dos Ensinos Bésico e Secundario.

Despacho normativo n°19309/2008, de 21 de julho. Diario da Republica, N.° 139/2008 - 22
série Ministério da Educacéo e Ciéncia. Lisboa. — Introduz atividades a desenvolver no ambito
das ACND.
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Decreto-Lei n.° 75/2010, de 23 de junho. Diério da Republica, N° 120/2010 - 12 série. Ministério
da Educacdo e Ciéncia. Lisboa - Altera o Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e dos
Professores dos Ensinos Bésico e Secundario e procede a extincdo da Categoria de professor titular.

Decreto-lei n.° 18/2011, de 2 de fevereiro. Diario da Republica, N.° 23/2011 - 1% série.
Ministério da Educagfo. Lisboa. - Extingue a Area de Projeto do plano de estudos do 2° e

3°ciclos.

Decreto-Lei n.° 94/2011, de 3 de agosto. Diario da Republica, N.° 148/2011 - 1% série.
Ministério da Educacado e Ciéncia. Lisboa. — Revé a organizacdo curricular dos 2° e 3° ciclos do

ensino basico e implementa provas finais a realizar no 2.° ciclo do ensino basico.

Despacho Normativo n.° 17169/2011, de 23 de dezembro. Diario da Republica, N.° 245/2011 -
2% série. Ministério da Educacéo e Ciéncia. Lisboa. - Revoga o documento Curriculo Nacional

do Ensino Basico - Competéncias Essenciais

Decreto-Lei n° 139/2012, de 5 de julho. Diério da Republica, N.° 129/2012 - 12 série. Ministério
da Educagdo e Ciéncia. Lisboa. — Define a nova estrutura curricular do ensino basico e

secundario.

Recomendacgdo n°1/2013, de 3 de janeiro. Diario da Republica, n® 19/2013 - 22 série. Conselho
Nacional de Educacfo. Lisboa - Inclui o parecer sobre a Extincdo da Area de Projeto do

Curriculo do 2° ciclo do ensino basico.



