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Capitulo 3

Perspetivas sobre a escola e aspiracoes de mobilidade social
Dando voz/es aos/as protagonistas

Maria Manuela Mendes, Olga Magano, Susana Mourdo, Pedro Caetano
e Sara Pinheiro

Aspiracoes de mobilidade social por via das trajetdrias escolares:
o/s sentido/s da escola

O objetivo principal deste capitulo consiste em explorar as perspetivas destes jo-
vens sobre a escola e a sua relagao com as aspiragdes de mobilidade social por via
das trajetdrias escolares, auscultando e incorporando as suas vozes nesta analise.
Se é verdade que alguns reconhecem a escola como alavanca de mobilidade social,
também nédo deixam de expressar algumas tensoes, dilemas e experiéncias stressan-
tes vividas, que trespassam essas trajetorias escolares e que até se podem erigir em
barreiras a diferentes niveis as suas aspiracoes de mobilidade social. A partir dos
seus discursos, foi possivel identificar quatro dimensdes-chave inerentes as suas
aspiragdes de mobilidade social por via da escola.

Conforme apresentado na figura 3.1. os/as jovens destacaram algumas aspi-
ragdes de mobilidade social relacionadas com as suas trajetorias académicas, ja que
percecionam a escola como um instrumento relevante para o exercicio de uma ati-
vidade profissional, diferente das atividades tradicionais (e.g. venda ambulante)
desempenhadas pelos/as ciganos/as. Neste sentido, a escola proporciona diferen-
tes oportunidades deinser¢aonomundo do trabalho, potenciadoras de projetos de
mobilidade social no sentido ascendente; mas a escola possibilita também a aquisi-
¢ao de competéncias transversais importantes, e geralmente titeis num contexto
maisamplo de cidadania global. Sobressai também a relevancia da escola como es-
paco privilegiado de aprendizagens relacionais, em termos de socializagao e de de-
senvolvimento pessoal global, o que foi percebido como um fator impactante no
seu sucesso e expectativas em relacdo ao seu futuro profissional. Assim, serdo ago-
ra exploradas estas dimensdes que se prendem diretamente com as aspiragoes de
mobilidade social dos/as jovens e em fungao das suas trajetérias académicas.

Na construgao das aspiragdes de mobilidade social por via da escola, foi par-
ticularmente determinante o apoio que estes/as jovens receberam dos pais e famili-
ares proximos.
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Ferramenta para alcangai
empregos distantes das
atividades tradicionais

Figura 3.1 Dimensdes inerentes as aspira¢des de mobilidade social por via da escola
Fonte: Projeto EduCig, 2022.

Ai, eles dizem sempre que é um orgulho para eles, claro, eles apoiam muito, sim (...) a
minha familia sempre me apoiou (...) eu acho que nem me deixam sair da escola (en-
trevistada, 16 anos, AMP).

As evidéncias empiricas derivadas das entrevistas realizadas destoam de alguns
resultados patentes na literatura internacional que revela a tendéncia de em algu-
mas minorias (por exemplo, migrantes nos EUA), os pais limitarem as aspiragoes
dos/as jovens em termos de continuidade da sua formagao escolar; tal assenta em
processos inconscientes e que decorrem da percecao de que se trata de algo inatin-
givel, dada a situagao de desfavorecimento em que vivem e a falta de oportunida-
des, o que, em ultima andlise, se traduz por uma reacdo comportamental de
adaptacao e de sobrevivéncia em condigOes estruturalmente desfavoraveis (Fann,
McClafferty e McDonough, 2009; Ceja, 2004). Todavia, estes resultados estdao em
sintonia com o que se observou em outros estudos que se centraram nas expectati-
vas dos pais ciganos/Roma europeus, que demonstraram valorizar a educagao
dos/as seus/suas filhos/as, sobretudo quando as familias ciganas/Roma sio incen-
tivadas a um maior envolvimento na escola (Roberts, 2020; Marcu, 2019).

O apoio familiar a frequéncia escolar dos/as jovens, como meio de mobilida-
de social, foi descrito como sendo alargado a uma rede relacional mais ampla, in-
cluindo outros ciganos/as e amigos/as (principalmente na AML), namorados/as e
pessoas nao ciganas percecionadas como significativos/as (particularmente na
AMP), nomeadamente professores/as e outros/as técnicos/as que intervém em
meio escolar.
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O professor de Filosofia (...) que sempre que eu tirava uma ma nota, eu lembro-me de
ficar assim meio destrogado (...) eu lembro-me de ele dizer (...) “Nao fiques assim, o
mundo continua a girar, continuamos sempre a ser amigos, mas faz-me um favor,
mostra que os ciganos estdo aqui para mostrar que sdo bons” (entrevistado, 17 anos,
AML).

Outra causa potencial para as aspiragdes de mobilidade social dos/as jovens foi o
reconhecimento e interiorizagao darelevancia daescola de forma projetiva, em que
estas novas geragdes expressam com firmeza, e enquanto futuros pais, a sua adesao
e apoioa frequéncia escolar dos seus proprios filhos. Nosjovens da AMP este apoio
foi particularmente notdrio, pelo menos até ao 12.2 ano, denotando-se um reconhe-
cimento enraizado sobre a importancia da escolaridade obrigatoéria, fator-chave
“para ter um bom emprego ou um bom futuro” e requisito minimo para teracesso a
algumas oportunidades no mundo do trabalho. Os entrevistados vao mais longe
nas suas expectativas, ao manifestaram o desejo de os seus filhos estudarem até ao
final do ensino superior:

Vao estudar. Claro que sim. Meus filhos vao estudar, nem € opgao nio estudar. Filho
meu tem que estudar, saber ler e escrever, por amor de deus. (...) Até a0 1.2ano da uni-
versidade; doutor, mestrado, o que eles estudarem (entrevistada, 19 anos, AML).

Como consequéncia das suas aspiragoes de ascensao social, os/as entrevista-
dos/as mencionaram que os ciganos mais escolarizados, particularmente as
mulheres, conseguem influenciar os outros ciganos que fazem parte das suasre-
des de relagbes mais alargadas, uma vez que as suas trajetérias escolares
bem-sucedidas sao consideradas como um modelo de referéncia para outros jo-
vens, constituindo uma determinanterelevante para uma mudanca intergeraci-
onal. O sucesso escolar destes/as jovens pode servir como um fator-chave para
que outros/as jovens e familias ciganas reconhegam a importancia da educagao
e assim quebrarem barreiras autoimpostas e concegdes estereotipadas de que
os/as ciganos/as dificilmente conseguem aceder ao ensino secundario e superi-
or e/ou a algumas profissdes especializadas:

Eu acho que hoje a sociedade estd a fazer um grande esforgo e os ciganos s6 ndo sein-
serem se ndo quiserem. Até porque estd a haver um esforgo da prépria etnia paramos-
trar: eusou advogadae sou cigana, ou seja, vocés também podem ser (entrevistada, 19
anos, AML).

Tal como sucede no trabalho de Durst e Bereményi (2021), com os primeiros licencia-
dos ciganos hiingaros na familia, também estas narrativas demonstram que estes es-
tudantes portugueses ciganos nao sao apenas recetores passivos de capital social,
mas podem ser agentes sociais ativos e geradores de novos recursos, relagbes e nor-
mas, contribuindo ativamente para reconstruir e redefinir a sua etnicidade.

Os/as jovens ciganos/as portugueses revelam uma estratégia de conciliagao,
como demonstram alguns estudos realizados sobre os licenciados ciganos (e.g. na



42 CIGANOS/ROMA E EDUCACAO

Hungria) (Nyiro e Durst, 2018; Durst e Bereményi, 2021), que estes tendem a recons-
truiruma identidade bicultural cigana de classe média. Contudo, esta tendéncia nao
€ tao dbvia nos/as jovens da AML, alguns gostariam de trabalhar por conta propria
na 4rea empresarial.

Eu quero estudar, quero tirar o meu mestrado, mas também quero trabalhar por mim
proprio, nao vai ser na venda, vai ser uma coisa que eu vou construir, uma empresa
minha (entrevistado, 19 anos, AML).

Em alguns casos, parecem revelar uma predisposicao para serem totalmente socia-
lizados na sociedade maioritaria, podendo decidir contextualmente se se deixam
ou nao ser incorporados nesta sociedade maioritaria (pelo menos de alguma for-
ma), protagonizando processos de mobilidade social ascendente, sendo que as
suas referéncias étnicas parecem perder alguma importancia, o que também é ver-
dade para outros estudantes htingaros ciganos (Boros, 2019; Durst e Bereményi,
2021).Mais do que estarmos perante identidades em processo de assimilacao, esta-
mos diante de processos de reconstrugao identitaria e que se consubstanciam so-
bretudo sob a forma deidentidades multiplas (Hall, 2004), hibridas (Bhabha, 1994),
plurais (Lahire, 2001) ou compdsitas (Maalouf, 1999), de fusao, ou seja, estamos di-
ante de processos de reconfiguragao e reajuste identitario que se aproximam do
conceito de in-betweeness ou identidades de fronteira.

Em linha com aideia de que a frequéncia e o sucesso escolar permitem mais
oportunidades profissionais e, assim, melhores condi¢des de vida no futuro, estd a
percecao, partilhada por varios entrevistados/as da AML, de que esta situagao per-
mite também um maior nivel de inclusao no contexto da sociedade portuguesa:

Eu tenho visto varios movimentos (...), eu acho que isso é bom porque eles vao ver
que realmente os ciganos podem ter uma vida diferente e podem ser inseridos na soci-
edade (entrevistada, 19 anos, AML).

Duas abordagens analiticas dominantes ficaram claras desde os estudos percursores
sobre este tema: i) a intencdo de identificar varidveis explicativas de percursos
bem-sucedidos, através da andlise de experiéncias e trajetorias de alguns estudantes
ciganos (Abajo e Carrasco, 2004; Bereményi e Carrasco, 2017; Briiggemann, 2014; Ga-
mella, 2011; Gofka, 2016; Magano e Mendes, 2016; Marques, 2013; Carmona, Gonza-
lez-Monteagudo; Soria-Vilchez, 2017); ii) por vezes em articulagdo com a primeira
abordagem, que passa por desvendar as experiéncias individuais de (re)configura-
¢Oes identitarias decorrentes desses percursos (Abajo e Carrasco, 2004; Kende, 2007;
Hinton-Smith, Danvers e Jovanovic, 2018). Nesse sentido, Briiggemann (2014) refuta
a tese da contradigao entre cultura cigana e desempenho académico, em didlogo ex-
plicito com a teoria cultural-ecoldgico, propondo que os/as estudantes universitari-
os/as ciganos/as sejam entendidos como agentes ativos que mantém relagbes sociais
interétnicas enquanto reconstroem o significado da cultura cigana e a sua relagao
com a educagao. Em estudos mais recentes (Beremenyi e Carrasco 2017; Beremeényi
2018; Nyiro e Durst, 2018), é visivel a preocupagao em apresentar os efeitos destes
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percursos em varias dimensoes da vida destes/as alunos/as. Dando voz aos/as estu-
dantes, alguns/mas deles/las enfatizam as caracteristicas individuais e o seu poder de
agéncia na construcao das suas trajetdrias (Magano, 2010; Gofka, 2016). Agéncia refe-
re-se auma capacidade individual ou coletiva de agir com “intencionalidade” em con-
sonancia com escolhas “racionais” e em resposta a uma determinada circunstancia
(Giddens, 2004; Tran e Vu, 2018). Para Goller e Paloniemi (2017: 2), a agéncia esta “for-
temente relacionada ao pressuposto de que o ser humano é agente de poder e mudan-
ca. Eles nao sao totalmente subjugados pelas forgas estruturais circundantes; em vez
disso, eles sao capazes de fazer escolhas e agir de acordo com essas escolhas” (2017: 2).
A nossa abordagem neste capitulo esta proxima da perspetiva da agéncia humana re-
conceptualizada por Emirbayer e Mische (1998), que a concebem como um processo
de engajamento social temporalmente incorporado, informado pelo passado (no seu
aspeto habitual), mas também orientado para o futuro (como capacidade de imaginar
possibilidades alternativas) e em diregao ao presente (como capacidade de contextua-
lizar habitos passados e projetos futuros dentro das contingéncias do momento). Mar-
ginson (2014) destaca a importancia da liberdade de agéncia, como a vontade humana
ativa, sede da agao consciente autodirigida, que orienta a autoformagao reflexiva e a
autonegociacao da identidade (Marginson, 2014). Dependendo das situagbes sociais
em que estdo inseridas, as pessoas podem recorrer a multiplasidentificacbes. Asiden-
tidades estdo em constante negociagao e o seu dinamismo e plasticidade confe-
rem-lhes um cardcter contextual, projetual e processual. Além disso, as fronteiras,
principalmente culturais, sao fluidas e dindmicas, sendo atualizadas e reatualizadas
em cendrios de interagdo. As fronteiras sdo porosas, também nao sdo estaticas, mas
continuamente redesenhadas para atender a interesses e processos que fazem parte de
diversos projetos, de natureza econémica, politica, cultural. A fronteira torna-se um
espaco de disputa e negociagao (Anthias, 1990). Alguns estudos sobre ciganos/as e
educagao mostram que a reagao comportamental mais comum € a identidade dupla
(Nyiroand e Durst, 2018), mas os/as ciganos/as sao capazes de transitar entre identida-
des (Levinson, 2015), e estas sao continuamente transformadas e reformuladas (Po-
well, 2011) e incorporadas. Sdo identidades muiltiplas, reflexivas e fluidas, mas
também igualmente hibridas e performativas. No entanto, as estratégias de (re)confi-
guracgao parecem ir além da construcao de identidades multiplas (Hall, 2004), hibridas
(Bhabha, 1994) ou plurais (Lahire, 2001), aproximando-se do conceito de in-befweeness
(Marginson, 2014; Wang 2020). Este conceito tende a ser mais utilizado na analise do
trindmio transnacionalismo, agéncia e identidades, nomeadamente noestudo deestu-
dantes transnacionais. Mas o que se revela claramente aqui, no caso desta analise, € o
ajuste intercultural que alimenta o desenvolvimento de uma identidade intercultural
(Wang, 2020), contraria a construgao de identidades bipolares, bindrias, imutaveis ou
essencialistas, e principalmente a importancia da agéncia na maneira como gerem o
stresse, as tensoes e os dilemas que sao moldados pela interagdo entre as restri¢des es-
truturais e a agéncia individual.

Gofka (2016) na sua analise, sugere que asidentidades dos/as estudantes uni-
versitarios/as ciganos/as devem ser entendidas como dinamicas e multidimensio-
nais, em vez de opostas ou assimiladas (Briiggemann e D’Arcy, 2017). Esses/as
jovens vivenciam uma identidade nao rigida e fixa, as suas referéncias identitarias
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nao sao binarias, estas constroem-se num espago liminar e num espaco de ambiva-
léncia em que a agéncia emerge.

Porque parair paraauniversidade, minha familia era contra e queria que eu me casas-
se. Tive que sair... de casa para poder continuar meus estudos. (...) Eu sempre tive
umaamiga — que era a amiga que me ajudava a sair de casa — que... sempre me in-
centivava a estudar. (...) mas ela sempre dizia: “Vocé consegue, vocé pode ir muito
longe” (entrevistada, 19 anos, AML).

O professor de inglés: “vocé é adotado?” (entrevistado, 17 anos, AML).

Além disso, somos mulatos. “Ele é adotado?” — perguntaram-me. (...). Ai estd, G.
nunca se definiu.

Eu ndo, sempre fui orgulhosa. Se me dissessem que vocé é africana? Eu disse que sou.
Vocé é uma rapariga cigana? Eu sou. Sempre me defini!

O G. ndo, “Sou portugués” (entrevistada, 19 anos, AML).

A construgao identitaria entre estes dois mundos, que conjugam aspetos tanto de
“ser cigano” como de “nao ser cigano”, permite que se preservem determinados
tragos culturais, a0 mesmo tempo que se afastam doutros com os quais nao se con-
corde, remetendo para o papel da agéncia nessa construgao (Gofka, 2017). Por
exemplo, doisentrevistados da AMP, que s6 tém contacto com a parte cigana da fa-
milia, além de nao deterem certas caracteristicas fisicas e comportamentais que os
identifiquem imediatamente enquanto ciganos, escolhem distanciar-se de certos
habitos ou tradigdes, apesar de se autoidentificarem e de se apresentarem enquan-
to ciganos orgulhosamente:

Até aos dias de hoje, ndo concordo com... emsi, com a ideologia do casamento cigano,
vai contra todos os meus ideais. A ideia de casar... (...) essa questdo, para mim, ... ja
descartei essa possibilidade que... de ter de me sentir obrigado a casar com uma mu-
lher cigana, porque sou cigano. Isso, para mim, nio esta de todo nos meus. .. nos meus

parametros (entrevistado, 19 anos, AMP).

Também uma outra entrevistada na AMP assume uma identidade dupla — “eu
sou os dois [portuguesa e cigana], porque eu acho que nao existe nenhum pais cha-
mado Ciganoldndia” —, também pde de parte certos aspetos da cultura tradicional
cigana com os quais nao concorda, em particular o machismo, e talvez por isso refi-
ra que “nao é muito ciganeira” (19 anos).

Tal como observado por Bruggermann (2014), encontramos jovens com per-
cursos considerados de sucesso que mantém relagdes proximas com familiares,
amigos e comunidade, que negam a oposicao entre cultura cigana e escola e se em-
penham ativamente narenegociagdo dessarelagao e reconstrucao daidentidade ci-
gana. Na sua maioria, procuram desconstruir estereotipos em relagao a sociedade
dita maioritaria, servindo também como modelo de referéncia comunitario, mos-
trando que é possivel preservar a cultura cigana e continuar a estudar. Também em
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contexto nacional ja se desenvolveram estudos sobre o impacto de escolhas e esti-
los de vida na identidade cigana (Magano, 2010), que mostram como, na redefini-
¢ao do que é ser cigano, se incorporam novas formas de vida e como a identificagao
nesses casos passa, sobretudo, pelo orgulho dessa identidade e do percurso
percorrido:

Eucreio queld por eu ser de etnia cigana, eu ndo acredito que tenho que parar de estu-
dar, porque eu posso honrar a minha tradigao, honrar os meus pais e continuar aestu-
dar. Tudo vem da nossa educacgao (entrevistada, 16 anos, AML).

Existem, entre os/as entrevistados/as, casos em que a valorizagao daescola nao esta
presente e que mostram que o apoio dos pais nao € condigao sine qua non para o
prosseguimento de estudos, embora possa constranger esse percurso de certa for-
ma (Gamella, 2011; Gofka, 2016). O percurso escolar e contexto existencial de EM
foram marcados por crescentes pressoes familiares, sendo que a entrevistada nao
renunciou aos seus projetos para o futuro, demonstrando uma tenacidade e resi-
liéncia e capacidade de resisténcia até ingressar no ensino superior.

Porque parair paraa faculdade, a minha familia era contra e pretendia que eu casasse.
Eu tive que sair de... de casa para conseguir prosseguir os estudos. Também isto co-
megou uma batalha ja quando tinha feito 0s 17 anos, quando eu fiz os 17, eles queriam
que eu casasse, apos chegar da Irlanda. Estudar é uma opg¢do minha, vou de direta.
Aquele dever eu tenho que cumprir (entrevistada, 19 anos, AML).

Esta jovem revela atitudes de resiliéncia enquanto atitude flexivel de resisténcia,
constituindo um indicador de adaptabilidade e enquanto manifestagdo da agéncia
humana. No contexto educativo, Fehérvari e Varga (2020) consideram que esta é
uma manifesta¢do dos individuos e grupos que tém um bom desempenho apesar
dasdificuldades e dadesvantagem socioeconémica. Esta deve ser perspetivada en-
quanto um fenémeno dindmico constituido por varios processos de ciclo de vidae
que permitem enfrentar situagdes de sofrimento, capacitando os individuos e ob-
servando-se transformagdes pessoais no enfrentamento de adversidades por parte
dos individuos, grupos e comunidades (Yunes, 2010).

Escola como meio de mobilidade social

A escolaé encaradacomo elevador social uma vez que podera possibilitarumamu-
danga da situagao social destes jovens face a geragao dos seus pais, mas que pode
representar alguns custos sociais e pessoais para estes entrevistados, sobretudo no
que se refere ao possivel distanciamento da familia em termos de convivéncia.
Mesmo nao gostando de estudar, como alguns assumem, estes jovens nao deixam
de valorizar a escola enquanto promotora de oportunidades em aberto quanto ao
seu futuro.
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E toda. Hoje em dia quem néo tiver escolaridade e ndo tiver a escola toda feita nao é
ninguém na vida, acho que nio consegue ter um bom futuro (...). Eundo gosto de an-
dar na escola, acho que ninguém gosta. Mas tenho que lutar pelo meu futuro. Tenho
que investir nisso (entrevistado, 16 anos, AML).

A escola para mim tem uma importancia muito grande. E algo que vai escolher o que
vamos ser mais tarde. Muita gente ndo gosta da escola, mas temos de pensar que éela
que vai dar um rumo a nossa vida (entrevistado, 18 anos, AML).

Também foram enfatizadas algumas tensdes entre as tradi¢des/obrigacdes culturais
(casamento, ter filhos) e o apoio familiar relativamente a frequéncia escolar (papéis
conflituantes), dando sentido aos custos ocultos e dificuldades da ascensao social
dos/as ciganos/as, aspeto ja discutido por outros autores europeus (Durst e Bere-
ményi, 2021; Piemontese, Bereményi e Carrasco, 2018).

Isto foi particularmente pertinente para as mulheres participantes, que ex-
pressaram alguma ambivaléncia familiar ou baixas expectativas emrelagao as suas
trajetdrias escolares de sucesso, provavelmente explicadas pelo desemprego ou ex-
periéncias de outras mulheres ciganas com o ensino superior, sublinhando-se que
osinvestimentos na educagao acarretam riscos e a confirmacao de que naohd opor-
tunidades disponiveis para uma minoria marginalizada (Pantea, 2015). Além dis-
so, varios dos entrevistados expressaram expectativas diferentes em termos do
apoio que pensam dedicar a frequéncia escolar de seus futuros filhos quando fala-
ram sobre meninos ou meninas, respetivamente, remetendo paralodgicas de conti-
nuidade em termos de reproducao de estere6tipos de género paracom as proximas
geragdes:

Vou deixa-los livres para estudarem, mas vou sempre incentiva-los para estudarem.
(-..) As raparigas ja nao. Vou tira-las da escola cedo, vao continuar a estudar em casa,
escolas virtuais (entrevistado, 19 anos, AML).

Para Pantea (2015), o sistema de educagdo formal pode ser entendido como espago
destinado a socializagdo, podendo ser concebido como um lugar que promove o
distanciamento do eu étnico (Pantea, 2015). Particularmente relacionado com as ra-
parigas, subsistem entre o0s ciganos mais conservadores algumas preocupagoes so-
bre a sua vida sexual (e.g. reputacgao ligada a manutencao da virgindade antes do
casamento (Kyuchukov, 2011)), o que pode explicar a persisténcia destes discursos
mais vinculados as desigualdades de género também por alguns dos entrevista-
dos, sendo que, aeste propdsito, a pressao dos pares ganha particular relevancia.

O desafio da ascensao social também foi expresso pelos participantes que ti-
nham pais com menor escolaridade, que enfatizaram que as pessoas nao ciganas
(incluindo professores) geralmente relacionavam os/as ciganos/as com o fenéme-
no do insucesso escolar e os/as culpabilizavam, desconsiderando os constrangi-
mentos institucionais e estruturais inerentes ao envol vimento dos/as ciganos/as na
escola (Mendes e Magano, 2016; Piemontese, Bereményi e Carrasco, 2018; Rostas, e
Kostka, 2014). Esses participantes parecem escapar a essas forcas de reproducao
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social, provavelmente devido as suas caracteristicas de resiliéncia e a agencialida-
de (motivados por demonstrarem a maioria cética ou relutante aquilo de que sao
capazes), pois sao aqueles que, curiosamente, relataram melhores trajetorias esco-
lares (ou seja, sem interrupgOes e retengOes), apesar das condi¢des socioeconomi-
cas e escolares mais desfavoraveis das suas familias.

Assim como em outros estudos, alguns dos discursos destacaram asbarreiras
sociais e econdmicas e como isso pode contribuir para um ciclo intergeracional de
insucesso escolar (FRA, 2016; Piemontese et al., 2018); especialmente no acesso a
cursos pagos no ensino secundario e universitario.

Das propinas, questio financeira. Se as pessoas veem que pagam muito ja nio vao.
Gosto da escola. Nao podem seguir porque nao tém dinheiro. (...) Nao tém dinheiro,
néo trabalham. Como os filhos ndo tém escolaridade, ndo podem os filhos seguir (en-
trevistada, 19 anos, AML).

Em todo o caso, a questao econdémica assume nos processos de continuidade esco-
lar um papel nao completamente primordial, atendendo a gratuitidade do ensino
publico em Portugal até ao 12.? ano de escolaridade e a cobertura por parte de poli-
ticas publicas de apoio ao percurso escolar, como a agdo social escolar e apoio as fa-
milias através de outras medidas de protegdo social (Magano e Mendes, 2014;
Mendes e Magano, 2016). Portanto, as questoes fulcrais remetem para questdes re-
lativas a estrutura da sociedade portuguesa e alguma incapacidade de ultrapassar
barreiras sistémicas e estruturais no sistema educativo e que se manifestam nas
praticas pedagdgicas mais ou menos estandardizadas e pouco diferenciadoras,
sem haveruma diversidade em termos de curriculum e pela persisténcia de estereo-
tipos que se manifestam, por exemplo, na culpabilizagdo das familias pela desvalo-
rizacgdo da escola e dos processos de escolarizagdao (Magano e Mendes, 2016).

A escola como espago privilegiado de socializacdo e de sociabilidades

Setti (2017) fala-nos da importancia de uma cultura de grupo de pares na definicao
das identidades dos/as jovens ciganos/as, que usam a sua imaginagao e capacida-
des representacionais criativamente na elaboragao das suas identidades e nosrela-
cionamentos com os pares nao ciganos. PM fala-nos do momento em que sentiu
que a escola passou a ser um espago onde consegue ser ela propria:

O ambiente da academia é um ambiente diferente, é... é um... é um ambiente, assim,
acolhedor, que deixa... te deixa a vontade, conheces... e o facto de 14 tu conheces muitas
coisas novase... e sentes-te a vontade para mostrares... para mostrares como €s, perce-
bes? Nao foi aquela coisa “Ah, o que é que vao pensar de mim” ou assim. Eu, realmente,
nunca fui assim, mas pronto. Acho que isso € realmente muito... muito bonito (entre-
vistada, 16 anos, AMP).
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A maioria dos participantes reconheceu a escola como um espago relevante para a
socializagdo (interétnica), ao relatar as suas experiéncias positivas de interagao
com uma diversidade de colegas:

O tempo de recreio é um tempo de tentativas (...) Ideias que eu — entao de na mesma
escola socializar, sempre troco ideias com pessoas que tém outro tipo de pensamento
(entrevistado, 17 anos, AML).

Particularmente, os participantes do Porto revelaram a sua percecao sobre a escola
como uma instituigdo multicultural e destacaram também a importéancia do convi-
vio com os/as professores/as e com outros profissionais da escola, dando énfase a
relevancia do bom ambiente escolar da instituigao escolar como um todo, para a
prossecucao dos estudos. Em varios casos, essas interagbes positivas, enfatizadas
principalmente como nao discriminatérias, acabaram por ter um impacto positivo
nafrequéncia escolar dos/asjovens (estes vao a escola para estar pessoalmente com
os seus amigos/colegas ou professores), e assim, as relagoes escolares também po-
dem ter uma influéncia potencial no seu sucesso e expectativas futuras face ao seu
trajeto escolar e/ou profissional. De facto, outros estudos europeus indicaram que
os fatores de sucesso escolar entre os/as ciganos/as sao um produto cumulativo do
ambiente escolar integrado, como relagdes protetoras da parte dos/as professo-
res/as e exposigao a diversidade (Durst e Bereményi, 2021; Pantea, 2015).

De facto, a vida social quotidiana partilhada entre alunos/as ciganos/as e nao
ciganos/as (em contexto escolar, com amigos, colegas e professores, mas também
em contextos exteriores a escola, com vizinhos e outros amigos, por exemplo) favo-
rece a flutuagao entre dois universos culturais diferentes e permite o acesso a van-
tagens e informagao diversa (Magano, 2017), o que torna os/as jovens competentes
na macrocultura e nas microculturas nao ciganas. Também Abajo e Carrasco (2004)
referem a importancia de ter um grupo de pares que ultrapassa o meio coétnico e
relagdes interculturais. A referéncia aamizades com colegas nao ciganos na escola
€ apontada como um fator positivo e até determinada altura funciona como moti-
vador para a ida a escola (Gamella, 2011; Abajo e Carrasco, 2004). Os/as jovens pre-
ferem tentar intersetar os seus mundos com aqueles dosnéo ciganos (Setti, 2017).

Apesar das interagdes positivas em contexto escolar, a maioria dos/as entre-
vistados/as também apontou a escola como um contexto em que experimentam
pela primeira vez situagdes de discriminagao, alinhando as suas representacoes
com as compartilhadas por outros estudantes europeus ciganos, que frequente-
mente relataram historias de discriminagao e exclusao durante a sua formagao e
os processos de mobilidade social (Deuchar e Bhopal, 2013; Durst e Bereményi,
2021; Marcu, 2019; Roberts, 2020). Sao também frequentes as manifestagdes de
gosto pela permanéncia em contexto escolar, sobretudo nos espagos exteriores e
de convivéncia, 0 mesmo nao acontecendo em contexto de sala de aula (Magano e
Mendes, 2016).

Consequentemente, alguns/mas dos/as entrevistados/as assumiram, sobre-
tudo nos primeiros contactos na escola, que esconderam a suaidentidade de ciga-
nos/Roma ou “passaram” por ndo ciganos (ja que os ciganos sao estigmatizados
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na sociedade e por isso nao € esperado que tivessem sucesso escolar); tal implica
ocultar e dissimular a verdadeira identidade cultural, partindo do pressuposto
de que a vida serd menos hostil se tal informagao permanecer oculta (Derrington
e Kendall, 2004).

Especialmente em alguns jovens rapazes, este ambiente discriminatorio aca-
bou por ter um impacto negativo no seu sucesso escolar:

Ao primeiro, quando eu comecei havia um bocado aquela discriminagao. Tanto que
eu cheguei ao 3.2 ano e nem sabia lernem escrever. (...). Passavam-me sempre. Sem es-
tudar, praticamente. Primeira, segunda, terceira, ndo sabia ler. Ndo aprendi. Havia a
tal coisa, discriminagio. Metiam-me sempre a parte, deixavam-me ali, entrega-
vam-me uma ficha e faz a ficha, desenrasca-te e ja estd. Praticamente aprendi s a ler
no 4.2 ano (entrevistado, 35 anos, AML).

A ciganofobia € cada vez mais percecionada e sentida, sendo que 60% das pessoas
ciganas inquiridas por Calado et al. (2019) e Mendes et al. (2014) revelam terem ja
sentido discriminagao em lojas, servigos publicos, entrevistas de emprego, cafés e
restaurantes, centros de satide, centros de formacao, escolas e na procura de habi-
tacao. Na instituigdo escolar desenvolvem e reproduzem-se processos discrimina-
torios e de estereotipia que nao fogem a percecao da maioria dos/as alunos/as
ciganos/as, apesar da normalizagao do racismo, e que acaba por torna-los muitas
vezes impercetiveis (Madrid-Fernandez e Katz, 2018).

Os participantes da AMP destacaram particularmente os comportamentos
discriminatérios da parte dos/as professores/as e/ou dire¢des escolares, retratando
situagdes humilhantes ou mesmo violentas, enquanto os/as jovens da AML rela-
tam o racismo perpetrado por colegas: sendo alvo de situagoes de bullying, sendo
deixados de lado dos circulos sociais dos/as colegas, excluidos dos convites para
atividades pos-escolares ou vitimas de situagdes humilhantes ou mesmo violentas.
Segundo a Agéncia Europeia de Direitos Fundamentais uma proporgao preocu-
pante de criangas ciganas em varios paises europeus (uma em cada cinco) sofreu
bullying/assédio devido ao facto de ser cigano e enquanto estava na escola (no ulti-
mo ano e segundo os seus pais), sendo que esse valor em Portugal era quase um
quarto (FRA, 2022).

Osmeus colegas, inicialmente, racismo. (...) Faziam uma espécie de bullying, gozavam
com a etnia cigana (entrevistada, 19 anos, AML).

Sempre. Sempre de parte, nunca me convidavam. Eja aconteceu, colegas virem ter co-
migo — os que sdo colegas a sério — e dizerem: “Olha, a gente nao da para te chamar,
porque eles ndo querem que tu vas, porque és cigano. Mas, se queres, a gente vai con-
tigo e deixamos de ir com eles”. Eu, essas atitudes, eu bato palmas. Bato palmas, mes-
mo, porque isso sdo atitudes de vangloriar. Agora, nao convidarem um cigano, s6
porque é cigano? (entrevistado, 17 anos, AML).
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Por exemplo, a diregdo que repudia completamente a ideia de sermos ciganos e (...)
uma vez disse-me a mim e ao meu irméo para nao dizermos que éramos ciganos (... )
Para (...) evitarmos dizer que o fomos (entrevistado, 19 anos, AML).

Uma situagao mais extrema foi relatada por uma jovem, vitima de violéncia fisica
por parte de uma professora. No relato, podemos entender o impacto imediato do
episddio:

Eu ja [sofri discriminagdo]. No primeiro ano levei um estaladdo de uma professora
porque uma aluna meteu-se comigo e eu fui-lhe tirar aqueles sacos onde se colocava o
pdo, dos materiais escolares. Fui-lhe tirarisso, porque ela agarrou o meusaco, e a pro-
fessora deu-me um estalo. Esse estalo, se eu me atraseinos estudos, se eu tenho certas
dificuldades que hoje tenho, foi através desse estalo. Eu tive muitos meses sem ir a es-
cola (entrevistada, 28 anos, AMP).

Valorizagio do papel da escola para o exercicio de atividades profissionais
mais qualificadas e aquisicdo de competéncias transversais

Em geral, os/as entrevistados/as reconheceram a escola como um meio para “ter
um bom futuro” ou “seralguém na vida”, interligado com a oportunidade de esco-
lher uma profissao especifica (por exemplo, advogado) e como um meio de dispo-
rem de melhores condi¢des econdmicas e/ou mais oportunidades que a sua familia
nunca experienciou. Estes/as jovens querem dissociar-se da vida tradicional ciga-
na, em particular da vida de feirante, vista como insustentavel a longo prazo, e
como forma de mostrar a sociedade maioritaria que as pessoas ciganas se querem
integrar no mercado de trabalho. A instabilidade e a pouca atratividade do trabalho
nas feiras sao dimensdes recorrentes nos discursos dos entrevistados, sendo eviden-
te que estas ja “nao sao o que eram”. Esta ideia é reforgada pelo exemplo dos seus
pais e outros familiares que expressam a necessidade de mudangas geracionais pe-
rante as atividades “tradicionalmente” ciganas.

E os meus familiares, a minha avo, o meu avd, das duas partes, “eh pa, estuda, pa...
Estuda, tu consegues, estas a ter a oportunidade que eu nunca tive...” (entrevistado,
18 anos, AML).

Porque sendo cigana ou nio, eu acho que a escola para nos é importante. Porque se
nos ficarmos com 0 9.2 ano, ou vamos mais longe, se ficarmos com 0 4.2 ano, o que é
que temos hoje em dia? Nada. Ficamos a limpar escadas. (...) Entdo euacho que aesco-
la é fundamental para o ensino e para a vida de trabalho hoje em dia (entrevistada, 19
anos, AML).

Isso foi particularmente enfatizado pelos/as participantes cujos progenitores eram
ambos ciganos e que trabalhavam principalmente em atividades ligadas ao comér-
cio ambulante, o que esta em linha com estudos anteriores que evidenciam que
osfas jovens mais desfavorecidos aspiram a ocupar uma posigao classista alta/
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média, norteados pelo sonho de aceder a uma atividade profissional mais qualifi-
cada e socialmente reconhecida e com a intengao de impedir a reprodugao de situa-
¢Oes de privagao social (Boros, 2019; Fangen, 2010; Pantea, 2015).

De acordo com a sua origem geografica, os/as jovens relataram duas estraté-
gias possiveis de conciliagao entre as suas origens e as suas aspiragdes em protago-
nizarem uma nova trajetoria profissional e social. Os/as jovens da AMP revelaram
umamotivagao para terem atividades profissionais que exigem um maior ativismo
e participacao cidada (e.g. artes, defesa dos direitos das minorias), mobilizando
para esse efeito o seu capital étnico.

Enquantona politica, eu viuma formade ajudare serouvida, (...) gostavade me dedi-
car a mais duas areas, por exemplo, violéncia contra a mulher e LGBT. Sim, era esses
dois depois e refugiados, mas era dentro dessas areas, direitos humanos (entrevista-
da, 19 anos, AMP).

Para alguns/mas destes/as jovens, estaintegracao na escola e consequentemente na
sociedade em geral esté particularmente relacionada com o desejo de afastamento
e dissociagao em relagdo a algumas atividades ilicitas, que podem envolver alguns
ciganos, principalmente aqueles que sao menos escolarizados.

Depois uma pessoa sem escola ou vai vender droga ou vai... (entrevistado, 18 anos,
AML).

E tentar incentiva-los mais para irem as escolas e mostrarem que muitas vezesa vida
de cigano nio da certo. Tentar fazé-los compreender que ter empregos é sempre me-
lhor (...) Muito cigano vende coisas fora dalei (...) ha aquele perigo de ir preso (entre-
vistado, 18 anos, AML).

Outros/as entrevistados/as destacaram aspetos mais abrangentes para justificar a
importancia da escola, nao se focando apenas no futuro profissional ou na escola
como via para mobilidade social. Surgiram, assim, referéncias a uma aprendiza-
gem de base fundamental, nomeadamente por parte de M, que afirma que os pais
nao tiveram oportunidade nem de aprender a ler nem de escrever. Dois jovens es-
tudantes referem-se aos ganhos nas competéncias transversais que a experiéncia
escolar proporciona:

Torna-nos mais autdbnomos e confiantes (entrevistada, 28 anos, AMP).

A escoladigamos que abre horizontes, a historia. .. a histéria tira-nos aquelas duas pa-
las que... que os burros usam. A escola é fundamental, porque abre mesmo os nossos
horizontes. Uma pessoa que tenha experienciado a escolaridade obrigatoria ou até
12.2ano — pelo menos até onde eu posso falar, claro, até onde eu tenho experiéncia —
uma pessoa torna-se completamente diferente do que se nunca tivesseido a... a esco-
la. Uma pessoa fica muito mais culta, muito mais agil mentalmente e... e é como eu
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disse, é... ¢ muito bom, muito bom uma pessoair a escola, porque ajuda-nos mesmo,
tanto a nods, como aos outros (entrevistado, 18 anos, AML).

O papel da escola na inclusdo dos/as jovens ciganos/as é também relevante uma
vez que proporciona o desenvolvimento de competéncias transversais de cidada-
nia (por exemplo, respeito pelo outro e pela diversidade) e, neste sentido, € revela-
da a necessidade de fazerem investimentos adicionais na escola, nomeadamente
em disciplinas que promovem estas aprendizagens:

Primeiro, ensina-nos a estar com outro, da-nos valores, dd-nos experiéncias que nun-
ca teriamos, se ndo estivéssemos na escola (...) Ou seja, a educagéo (...) serve para
educa-las parase transformarem em individuos maiores e individuos com uma capa-
cidade intelectual favoravel, adarem valor a sua propria vida e aos seus costumes (en-
trevistado, 19 anos, AMP).

A escola serve para combater uma coisa que, infelizmente, desde que o mundo foi cri-
ado existe cada vez mais (...) que é a ignorancia. A escola ajuda-nos a combater pre-
conceitos, ignorancias, estere6tipos. (...) As vezes, as pessoas... (..) nao tiveram
oportunidade de saber mais. Nunca... a tinica educagdo que levaram foi a de casa e,
em geral, a educagdo de casa costuma ser uma educagao mais retrograda. Entéo, eu
acho que a escola é importante (...) porque aprendemos que temos que lidar, desde
cedo, com outras pessoas, temos que, desde os 6 anos de idade, temos que lidar com
mais 29 criangas, quando nés nao lidamos com ninguém em casa. Euacho que aescola
éumbom sitio, porque paraalém de... de matéria, temos também a parte social (entre-
vistada, 19 anos, AMP).

Por viadas aprendizagens escolares € ainda possivel alcangar competéncias instru-
mentais essenciais, como por exemplo, dominio de outras linguas e das TIC. Os/as
entrevistados/as da AMP fazem alusao ao seu envolvimento em associagdes de es-
tudantes e reconhecem a escola como um meio para desenvolver competéncias de
lideranga (e.g. mais autonomia, confianga), possibilitando aprendizagens transfor-
mativas do eu.

A grande maioria dos entrevistados (21 em 31) deseja prosseguir para o ensi-
no superior: todos aqueles que frequentam ou frequentaram o ensino secundario
regular e pouco mais de metade daqueles noensino secundario profissional, sendo
relevante a distingdo que arealizagao dos dois tipos de percursos educativos pode
potenciar em termos de motivacdo para prosseguir para o ensino superior.

Alias, no conjunto dos/as entrevistados/as, quatro entrevistados/as estavam
ja no ensino superior: quatro raparigas e um rapaz. Entre os restantes, praticamen-
te todos querem prosseguir na drea que estao a estudar atualmente e muitos ja sa-
bem em que institui¢cao desejam entrar (por exemplo, no Instituto Universitario da
Maia, no Instituto Politécnico de Settibal e na Faculdade de Letras da Universidade
do Porto).

Uma entrevistada delineou ja um percurso detalhado, depois de durante a
frequéncia do ensino secundéario ter decidido prosseguir os estudos: fazer um
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CTeSP (Curso Técnico Superior Profissional) no Instituto Politécnico de Setibal e
depois enveredar por um curso de gestao na universidade. Para outros entrevista-
dos, apesar da vontade de continuar a estudar apds terminar o ensino obrigatdrio,
ainda nao € certo o curso ou 0 modo como poderao financiar os estudos ou conci-
lid-los com uma atividade profissional. Noutros, ainda, o modo como vao concreti-
zar 0 ensino superior ainda € algo por definir: ML espera prosseguir para o ensino
politécnico, mas ao mesmo tempo quer ficar a trabalhar onde vier a fazer o estagio
de final de curso; PR tinha o sonho de seguir arquitetura; I[P desejava seguir psico-
logia no ensino superior, mas nao sabe se tera a aprovagao dos pais, ou entao tirar
um curso profissional; LR nunca quisir para a faculdade, mas atualmente pondera
essa opgao, tendo mudado véarias vezes deideias quanto a sua formacaoe profissao
no futuro.

Notas conclusivas

Nesta analise fica muito claro que a educagao desempenha um papel central na
mobilidade social entre os ciganos e esta € uma ferramenta com potencialidades
que pode ampliar oportunidades e transformar trajetérias de vida de criangas e jo-
vens oriundos de meios sociais vulneraveis e racializados. A experiéncia escolar
tem inimeros impactos nas suas referéncias identitarias, nas oportunidades de
vida e nas suasredes de sociabilidade. De facto, uma parte significativa dos/as alu-
nos/as entrevistados/as continua a preservar valores e tragos mais tradicionais
(como o casamento segundo a tradigao cigana, o papel da mulher e a endogamia).
Os processos de construgao identitaria fluem entre estas varias possibilidades,
combinando varias dimensdes do “ser cigano” e do “nao ser cigano” e outras refe-
réncias identitarias (por exemplo, africanas), permitindo a preservacao de certos
tragos culturais, a0 mesmo tempo que afasta outros com os quais nao concordam,
remetendo-nos para o papel de agéncia nessa construgao (Gofka, 2017).

Além disso, como observa Briiggemann (2014), encontramos jovens com per-
cursos considerados de sucesso e continuidade que mantém lagos estreitos com a fa-
milia e amigos/as ciganos/as e que negam a oposigao entre cultura cigana e escolae
estdo ativamente engajados na renegociagao dessa relagao e na reconstrugao da sua
identidade cigana. Estes/as entrevistados/as ndo sdo necessariamente alienados/as,
nem vivenciam uma situagao de dissociagdo ou de rejeicdo perante a sua cultura de
origem (Briiggemann, 2014), antes pelo contrario, sao cada vez mais frequentes os
casos em que jovens ciganos/as com ensino superior afirmam a sua pertenga identi-
taria e sao ativistas na defesa da cultura cigana como elemento integrante e constitu-
inte do pluralismo cultural em Portugal.

Para a maioria destes jovens, a escola €, em grande parte, um espaco de opor-
tunidades que a geragao dos pais nao pode aceder ou vivenciar, principalmente as
raparigas, cujas expectativas dos pais sao normalmente elevadas. Paradoxalmente,
¢ também entre as raparigas que ha mais tensoes e conflitos em torno do binémio
ou oposigao tradigao/cultura cigana versus continuidade das trajetorias escolares.
No entanto, o processo de “dissocia¢ao” de que alguns/masjovens sao acusados/as
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nao significa necessariamente a perda das suas raizes (Briiggeman, 2014). Ao in-
vés, as suas pertencas identitarias sao geridas de forma contextual e situacional,
embora marcadas por tensdes e constrangimentos, em que procuram gerir e conci-
liar as diferentes dimensoes da sua identidade (Padilla-Carmona ef al., 2017).

De facto, as estratégias desses/as jovens sao multiplas e dotadas de uma certa
complexidade, nao se reduzindo a polarizagao entre invisibilidade étnica e assimi-
lagdo. O que melhor descreve esses/as alunos/as € a sua identidade de fronteira, ja
que sao capazes de navegar em varios mundos. Hoje, alguns/mas destes/as jovens
exercem a sua atividade profissional no mercado de trabalho formal e outros estao
a terminar a sua licenciatura, ou até mesmo conciliando essas duas experiéncias. A
nogao de in-betweenness permite apreender mudangas e situagSes mais subtis
(Wang, 2021). Ao mesmo tempo que estes/as jovens procuram desconstruir este-
reotipos em relagao a chamada sociedade maioritaria, sao também modelos de re-
feréncia, mostrando que é possivel ser cigano e continuar a estudar, preservando a
cultura cigana, mas num processo dindmico de transformacao social e de afirma-
cao identitaria, em que cada pessoa nao € s6 apenas uma dimensao, mas sim uma
totalidade composita que revela toda a acumulagao de experiéncia e de identifica-
¢Oes que mobiliza e operacionaliza paraa defini¢ao das suas opgdes de vida, da sua
autonomia — sado identidades de fronteira, compositas, multiplas e plurais (Maa-
louf, 1999; Magano, 2010).
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