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Ndo meu, ndo meu é quanto escrevo.
A quem o devo?

De quem sou 0 arauto nado?
Porque enganado,

Julguei ser meu o que era meu?

Fernando Pessoa
(Cancioneiro, 1932)




Resumo

A presente dissertacdo tem o seu enfoque central na questdo do «Outro», num
olhar antropolégico que escuta as vozes particulares € os seus universos simbolicos,
estando situada na intersec¢do da Antropologia com a construgéo social de Género.

Tratou-se de compreender como se da a apropriag@o por parte das criangas, de
posturas corporais, de comportamentos e de formas de pensamento, ou seja, como se faz
a aprendizagem dos cddigos de acc¢fo de género, nos diversos meios onde a crianca se
move: familiar, escolar e comunitéario.

O trabalho foi realizado no lugar de Vilarinho, situado num concelho da zona
norte do distrito de Aveiro e teve como timoneiros de viagem duas criangas, uma de
cada sexo, as respectivas familias, a comunidade escolar da instituicgdo que
frequentavam e alguns informantes significativos da comunidade.

Posicionei-me no paradigma de abordagem qualitativa, por permitir uma analise
compreensiva € interpretativa dos dados. Os instrumentos de que me muni foram a
observagéo directa e diferida através de fotografia e video, a descrigéo e a interpretagdo.
O proprio texto escrito € assumido aqui como elemento central de reflexividade da
pesquisa antropoldgica.

O recurso ao passado dos informantes, funcionou como acesso a lugares de
memoria construtores das identidades presentes e esquissos das identidades futuras. A
festividade anual do lugar, ¢ analisada enquanto veiculo constrangedor dos modelos
identitarios de género, bem assim como uma histéria e cangdo tradicionais
repetidamente utilizados naquele espago escolar. Alguns desenhos feitos pelas criangas
do Jardim de Infincia, bem como composi¢des de alunos do primeiro ciclo que
considero representativos das suas formas de ver a realidade, sdo neste trabalho suporte
de interpretagdo.

A Identidade enquanto demarcacéo pessoal e sociocultural ¢ chamada a debate
dado ser um conceito central a todo o trabalho, partindo dele pude entdo centrar-me na
andlise da construc¢io da identidade de género.

Uma das principais conclusdes do trabalho, prende-se com o facto de que os
aspectos biologicos € os sociais se conjugam e complementam, permitindo assim a
construgdo de diferentes feminilidades e masculinidades, que ndo poderdo nunca ser
abordadas autonomamente.




Abstract

This dissertation is centered in the question of the «Other» in an anthropological
look that listens to certain voices and its symbolic universes. It can be positioned in the
intersection of Anthropology and the social construction of genre.

The objective was to try to understand the way children acquire certain corporal
postures, behaviours and ways of thinking, which in other words means how these
codes of genre action are learnt in the diverse environments in which children live:
family, school and community.

The study was realized in Vilarinho, a place situated in the north of Aveiro and it
involved two children, a boy and a girl, there families and the school community they
attended.

The qualitative approach was chosen so that data could be analysed and
interpreted. The tools used were the direct observation through photos and video,
description and interpretation. The written text itself is here assumed as a central part of
the process of reflecting in an anthropological research.

The information collected about the past was used as a means of access to places
of memory able to build the identities of the present and of the future. The annual
festivity of the place, a traditional story and song, which are repeatedly reproduced at
schools, are also here analysed as vehicles to the identity models of genre. Some of the
drawings done by the children of the kindergarten and compositions written by pupils
attending the primary school were also considered to help the interpretation process of
the reality in analysis.

The Identity as a personal and sociocultural trait is in focus as it is a central
concept in the analysis of the construction of genre, which is the purpose of this
dissertation.

One of the major conclusions of this research is that our biological and social
aspects combine together complementing each other and leading that way to the
construction of different femininities and masculinities that can never be approached
separately.




Résumé

La présente dissertation est focalisée surtout sur la question de «1'Autre», dans
un regard anthropologique a 1'écoute des voix particuliéres et de ses univers
symboliques, tout en étant située a |'intercession de 1'anthropologie avec la construction
sociale du genre.

Notre but étant celui de comprendre la fagon dont se produit, de la part des
enfants, 1'appropriation des postures corporelles, du comportement et des formes de la
pensé, en outre dire comment se fait "apprentissage comment se fait I"apprentissage des
codes d'action de genre, dans les différents milieux ou l'enfant déplace: familial,
scolaire te communautaire.

Le travail a été réalisé dans le village de Vilarinho, situé dans une commune de
la région nord du département d’ Aveiro, et nos timoniers de voyage furent deux enfants,
un de chaque sexe, leurs familles respectives, la communauté scolaire de I'institution
qu'ils fréquentaient et quelques informateurs significatifs de la communauté.

Je me suis placé sur le paradigme de 1'abordage qualitatif de fagon & permettre
une analyse compréhensive et interprétative des données. Les instruments auxquels jai
en recours ont été I'observation directe et différée travers la photo et la vidéo, la
description et I'interprétation. Le texte écrit est lui-méme assumé en tant qu'élément
central de réflexivité de la recherche anthropologique.

Le recours au passé des informateurs a la fonction d’accés au lieu de mémoire
constructeurs des identités présents et esquisses des identités futures. La festivité
annuelle du village est analysée en tant que véhicule contraignant de modéles
identitaires de genre, ainsi q'une histoire et chanson traditionnelles utilisée a plusieurs
reprises dans 1'espace scolaire. Quelques dessins faits par les enfants de la maternelle,
ainsi que des compositions des éléves du premier cicle que je considére assez
représentatifs de leurs facons de voir la réalité, sont dans ce travail support de
I'interprétation.

L'identité en tant que démarcation personnelle et socioculturelle est appelée au
débat étant donné qu’'elle est un concept central a tout le travail, en partant de celui-ci
j'ai pu me centrer alors sur |'analyse de la construction de I'identité de genre.

Une des principales conclusions du travail se rapporte au fait que les aspects
biologiques et les aspects sociaux se conjuguent et se complémentent, permettant ainsi
la construction de différentes féminités et masculinités qui ne pourrons jamais €tre

abordées d une fagon autonome.
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Introdugdo

Introducao

Esta dissertagdo cujo titulo € A Construgdo Social da Identidade de
Género, é um trabalho final, inscrito no Mestrado em Relagdes Interculturais da
Universidade Aberta, e por isso ndo poderia deixar de abordar a questdo do
Outro, o Outro que no fundo constitui a esséncia deste trabalho.

O Outro enquanto pertenga daquele lugar, o Outro que se situa nas
margens, na fronteira, porque ja vivenciou a experiéncia da emigracdo, o Outro
pertenga do passado e o Outro presente a meu lado « porque a multicultura, néo
é apenas a etnia diferente. E também o tempo que diferente, as geragbes
diferentes dentro do mesmo tempo, e mais ainda, o saber diferente»
(lturra,1998:21), o Outro a meu lado esta a interpretar « as camadas de ideias
que, um dia, ficaram todas justapostas. Coladas pela sua sedimentagdo no
tempo, pelo sincretismo que a populagdo teve que organizar, para juntar
normativas condutoras do comportamento, provenientes de outras épocas bem
assim como de outros continentes. E de outras terras do mesmo continente. E de
outras experiéncias conjunturalmente mutaveis. E de outros costumes, credos e
leis. Embora, sintetizadas de forma subsumida a Histéria, a sua interpretagdo, a
sua cronologia...» (lturra,1998:12).

Partindo do que atras ficou dito, s6 poderei concordar com o mesmo autor
quando refere « cada individuo é depositario do passado e do presente, para ser
semente do futuro » (Ibid.).

Tornava-se entdo necessario, para perceber o porqué do presente
etnografico, tentar conhecer o passado, como viveram, os actores sociais sobre
quem recai este trabalho de campo quem deles cuidava, quais as preocupagoes,
expectativas, anseios, enfim um cem numero de elementos que me poderiam

ajudar a interpretar o presente e a espreitar o futuro, dado que uns e outros estao

intrinsecamente ligados.
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Assim, e porque havia que deixar testemunho da minha presenca ali, surge
este relato escrito e visual, pretendendo ser uma tentativa de comunicagéo sobre
um percurso de investigacdo que desenvolvi num dado terreno — o lugar de
Vilarinho — como referéncia para a extrapolagdo de um conhecimento sobre

outros lugares, sobre outras realidades mais globais.

Deixo dentro do possivel: o possivel, sabendo que as palavras nao
conseguirdo nunca transmitir e traduzir toda a significancia que por um lado foram
0s meus motivos pessoais: o ser Pessoa, Mulher, Educadora, Mae, e acreditar na
autonomia da Pessoa. Por outro lado, esse desafio desgastante que é viver por
osmose, a vida dos outros, sofrendo e amando com eles.

Tratou-se portanto, de um desafio na primeira pessoa no campo da
Antropologia Visual, onde esta se cruza com as linhas da problematica da
construgéo social de género.

Fui-me dando conta desde o inicio, que as respostas e os caminhos a
seguir, haviam de ser encontrados no terreno, uma vez que por mais eficazes e
adequadas que possam ser as metodologias, nunca serdo por si o garante de
uma clarificagdo teérica sobre o objecto de estudo. Parti entdao para o terreno
fisico e tedrico com a ansiedade propria de quem tacteia pela primeira vez estes
territérios, com a consciéncia de que o conhecimento que daqui possa advir, ndo
passara em todo o caso, de mais um gréo de areia, na construgcdo do edificio
tedrico do saber.

O meu ponto de vista, colocado assim, parece ser simples, mas nao deixa
de ser polémico, ou pelo menos parece ser, a primeira vista: a cultura portuguesa

€ composta por duas sub-culturas: a masculina (hegemoénica) e a feminina.

As criangas, que muitos dizem aprender com os adultos, e alguns dizem
ser ensinados por elas (lturra,1998) — convém referir que concordo com ambas
as posigcoes, porque a interacgéo, transforma sempre uns e outros: a uns ajuda-os
a crescer compreendendo, a outros ajuda-os a compreender como cresceram —

aprendem a posicionarem o seu corpo, a sua acgao, e 0 seu pensamento de
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acordo ou em oposi¢do (se bem que esta seja considerada socialmente um
desvio, uma anormalidade, e s6 mais tarde tome verdadeiramente forma) com o
que se espera delas, porque também estao inscritas por uma natura — o sexo.

Esta pretende ser assim uma dissertagéo na area da Antropologia Visual e
por isso mesmo apoiada na etnografia, mas numa etnografia ao meu modo, que
descreve a minha posi¢éo particular em busca do objecto e no método de
trabalho. Particular, porque tentei recorrer as vidas passadas para entender o
presente, ao presente nos seus varios contextos, para entender o futuro. Nessa
empresa, congreguei recursos de acesso a dados, como as vozes dos
informantes locais — a vida em familia, a festa, as vozes da instituigao escolar e

as vozes das criangas.

E em cada parte dessa trama, que me encontro como aprendiza de
investigadora, consciente dos meus limites, da minha dificuldade em apreender
tudo, sabendo no entanto que alcangar a totalidade do real ndo é possivel, essa
meta coloca-se sempre no horizonte do investigador.

Partindo dos pressupostos anteriormente descritos sobre a Construgéo das
ldentidades de Género e dos objectivos expostos, este trabalho esta dividido em
quatro capitulos, que nao significando uma compartimentagédo estanque, surgem
por questdes metodolégicas.

Assim, € no primeiro capitulo que me posiciono num paradigma cientifico
de abordagem holistica e compreensiva, no qual o ser humano e as suas relagbes
como um constructo social, sdo colocados no centro do debate levando as
ciéncias sociais a exercerem uma ruptura com abordagens baseadas unicamente

no quantitativo, que a meu ver se tornava demasiado redutor.

E neste capitulo que defino as linhas gerais — a definigido da problematica
— as linhas especificas — os objectivos da investigagdo — a partir dos quais todo

o estudo vai assentar.

Também clarifico aqui, quais os instrumentos metodolégicos de que me

muno, os quais se revelam como preciosos auxiliares de pesquisa, para efectuar
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o longo e arduo caminho no terreno. Esclarego assim, como € que a observagao,
armada de instrumentos audiovisuais (como a camara de video e a camara
fotografica) que simultaneamente ao equipar o investigador-antrop6logo (ainda
que seja uma aprendiza como eu) conseguem apresentar a dupla capacidade de
tornar o subjectivo em objectivo e novamente a partir da descrigdo (que € ja uma
interpretacéo pois s6 descrevo a partir do que sou) e da propria interpretagao,
retornar ao subjectivo (porque meu). As situagdes vao sendo vivenciadas por
todos nés, que caminhando |4 nesse terreno fisico ou vivido, vamos fazendo
caminho.

Porque nao podia entrar pelo caminho da subjectividade por si mesma, nao
se tratava de expor ou assumir a reflexibilidade inerente a uma Antropologia
actual, como assung¢do de um alter ego narcisista que adquire um protagonismo
ofuscante, era preciso imprimir validade neste estudo, é assim que ainda no
primeiro capitulo eu aponto os aspectos que me parecem dar garantias de
cientificidade a este trabalho, para além de explicitar como o texto escrito, é o
espelho do «eu» investigador e do proprio objecto de estudo.

No segundo capitulo, descrevo o lugar onde todas as histérias contadas se
entrelacam. Descrevo-o enquanto espaco fisico, no qual esta integrada a
instituicio escolar que accionou toda a pesquisa desenvolvida. E aqui nesta
instituicdo, que adquire significado o corpo docente com um sistema de valores
(que ladeiam e interpenetram os comportamentos) acabando por moldar também
as criangas, com quem privam no quotidiano.

Neste capitulo relato o meu encontro com os habitantes desse espago
institucional e explicito também a forma como iniciei contacto e o porqué desse
contacto com as familias de duas criangas, sob as quais acabou por recair toda a
importancia, no sentido de um contributo para o conhecimento que este trabalho
possa reunir.

Esclareco a necessidade de uma abordagem ao passado como lugares de

memoéria das respectivas familias, no sentido de perceber como é que esse
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passado ao inscrever-se no presente acaba por ditar o futuro em termos de uma

educacgao/construgéo das identidades de Género das suas respectivas criangas.

Procuro, na descricao que é feita sobre as suas casas e as relacoes
familiares que ai se desenrolam, na festividade a padroeira do lugar, um
acontecimento de relevo e que adquire importancia enquanto manifestacdo da
identidade colectiva de um povo, de um lugar, a compreensdo do presente
etnografico, que me pode transportar ao conhecimento antropolégico sobre a

construcao dos modelos identitarios de Género.

No terceiro capitulo analiso como a «Historia da Carochinha» e ainda a
cangéo «Fui para a Cozinha» adquirem importancia — como historias contadas,
cantadas, ouvidas e dramatizadas por inUmeras vezes no espago escolar — ao
serem descontruidas como arquétipos baseados na estruturagéo social, do que
tem vindo a ser o mundo feminino e o masculino na nossa conjuntura/cultura
ocidental.

Neste terceiro capitulo, a Antropologia Visual assume verdadeiro énfase, a
partir de alguns desenhos das crian¢as do Jardim de Infancia, também conhecido
pela nomenclatura de Pré ou Pré-escola e considerando as imagens
verdadeiramente representativas do mundo que envolve cada crianga, uma vez
que ainda ndo dominam a comunicagao escrita, tento interpretar a leitura que as
criancas fazem da sua realidade, apoiada nas explicagbes que me dao e em

todos os dados que me vao chegando.

E na mesma linha que surgem as composigdes dos que ja sabem utilizar a
escrita — as criangas do 1° ciclo — que traduzem os papéis por si atribuidos aos
progenitores e consequentemente os codigos de significados que vao construindo
em torno dessas identidades. Cada composigédo engloba um universo de cédigos
que vou relacionado nomeadamente com o mundo do trabalho, ou no seu oposto,
com as viveéncias do tempo livre. Mae e pai adquirem todo o significado no mundo

da crian¢a sendo as primeiras referéncias, inclusivamente ao vivenciarem os seus

hobbies, nos quais a passagem de testemunho aos mais novos, onde por
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exemplo o futebol, sendo ainda um espaco identitario masculino, ganha aqui a

pertinéncia de uma abordagem.

Por fim surge o capitulo quarto, no qual coloco o énfase da analise sobre o
conceito de identidade enquanto demarcacdo pessoal e sociocultural dos

individuos.

Falar de identidade neste trabalho, € necessariamente trazer a luz da
ribalta, a nogao de Identidade de Género, na qual o aspecto biologico e o social
sdo abordados no seu conjunto e nas particularidades que os caracterizam. E
aqui que tento articular, fazer a intersecgdo entre os dados da investigacdo
empirica: os perfis, competéncias, comportamentos e atributos que decorrem da
estrutura social, que sendo auténomos da Biologia a acabam por integrar,
construindo o puzzle daquilo que somos, no fundo, da nossa identidade de género
e as novas perspectivas que vao decorrendo da producgdo cientifica sobre a

construcdo de subjectividades, ou ainda as relagcbes de poder ditadas pelas

estruturas de subordinacao.




Na senda da Antropologia

Capitulo I-Na senda da Antropologia

«Desconstruir certas formas
do racional, ndo é abandonar
a racionalidade.»

Auffret (1987: 123)

1. Definigao da Problematica — Objectivos de Investigagao

Os anos sessenta foram uma época marcada pelos movimentos de
reivindicagao, apelativos dos direitos humanos, estes tomaram visibilidade através
dos movimentos estudantis a que se associaram outros jovens colocando em

questado, os valores em que assentava a sociedade da época.

As problematicas que basearam esses movimentos de luta, prenderam-se
com preocupacdes ecologicas, prenderam-se com as diferengas culturais
decorrentes da emigragdo em massa para a Europa Ocidental que durante esse
periodo, atingiu proporgdes nunca antes vistas; prenderam-se também com as
desigualdades sociais, nomeadamente dos papéis sempre subalternos que as

mulheres vinham ocupando na hierarquia social.

E assim que neste periodo historico-revolucionario, muitos estudos no
ambito das Ciéncias Humanas, tiveram a sua origem e outras ainda adquiriram
uma forga crescente, constituindo saberes decorrentes de analises e reflexées,
dando corpo as correntes feministas adstritas a movimentos de esquerda. Mais
tarde, desta perspectiva estritamente feminista de abordagem das questbes
relacionadas com a tematica do Género, demarcam-se alguns tedricos
consfituindo 0s seus estudos em torno de uma perspectiva de Género, o que

levou a que hoje ndo faga sentido falar-se de sexo quando nos referimos a

identidade de uma pessoa — sendo este conotado unicamente com os aspectos
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biolégicos do ser humano e por isso, uma visao redutora sobre o mesmo — Hoje
fala-se em engendramento, em Género, hoje fala-se numa construgdo social de
identidades femininas e masculinas, até porque se vai assistindo a emergéncia de
novas identidades, fruto ndo s6 de processos de globalizagdo accionados pelos
media e, pelo fenomeno da Internet, mas também a um fluxo crescente de
cidadaos dos varios paises, que cruzam constantemente outras culturas,
permanecendo nestas — movimentos diaspéricos — ou mesmo através de

contactos esporadicos.

Falar de género feminino e género masculino, implica uma perspectiva
muito mais abrangente, holistica, que se debruca sobre todas as simbioses e
metamorfoses que o mundo sociocultural impde aos seus actores/habitantes, e

nao se prende ja a determinismos bioldgicos (Almeida, 1995).

No fundo é uma nova visao, que vem recolocar com mais énfase o Ser
Humano, no centro das questbes tedrico-epistemoldgicas, sendo que, ao
conhecerem-se melhor todos os seus processos vivénciais, (e s6 amamos o que
conhecemos) possamos respeitar as diferencas e as individualidades das
pessoas em questdo, pertencam elas a que grupo pertencerem,

independentemente do Género, classe, idade, etnia ou religido.

Esta perspectiva contrapde-se claramente, a ainda vigente visdo
hegemonica do homem: homem como centro, referéncia e sujeito de todas as
coisas (Abad, San-Miguel e Zambrano, 1996); ou seja, o que domina a natureza,
0 que detém uma visdo homocéntrica sobre os sexos, as etnias e as culturas, o

que detém um poder simbolico e real face as mulheres, em todos os dominios.

Estudos e movimentos como os Women's Studies ou os Gender Studies,
apesar da nomenclatura generalista, contribuiram ao longo do seu
desenvolvimento, para nos levar a compreender os processos que tém dado
origem a essa diferenciagdo de papéis e estatutos, processos esses, que se

constituem como causa e efeito, numa relagao ciclica de interiorizacdo pelas

pessoas, desses mesmos papéis.




Na senda da Antropologia

Através disto, os mesmos estudos contribuiram para a consciencializagao
do lugar de subalternidade, que as mulheres ocupam na estrutura social e
apelaram para «valores como a democracia, a tolerdncia, o respeito pela

diversidade e alerta contra as desigualdades» (Joaquim e Pinto,1997:5).

Em Portugal, a luz do que desde os anos sessenta vem acontecendo
noutros paises, as problematicas que giram em torno dos papéis sociais
femininos e masculinos, também vém ganhando um substancial corpo teérico-
cientifico, nomeadamente com investigagdes feitas no &mbito do trabalho da
Comissao para a lgualdade e para os Direitos das Mulheres, ex-Comissao da

Condi¢éo Feminina, isto na linha dos Women’s Studies.

No que toca a uma Antropologia do Género, onde este é visto como
«estrutura de relagbes sociais» Porto (1991), Almeida (1995:149), Aimeida (1995),
Almeida (org.) (1996), Porto (1991), Joaquim (1985,1997), ,Améancio (1998),
Magalhées, Fonseca e Oliveira (1990), sado referéncias incontornaveis pela
sistematica incisdo com que abordam a questdo, nos seus terrenos de
investigagao. Outros trabalhos de campo deram origem a artigos, nomeadamente
Almeida (1986), Amancio (1988, 1989), Tavares (1993), entre outros.

Assim, e partindo do principio que a identidade de Género é uma
construcao sociocultural, ndo um dado inato, inerente ao sexo com que se nasce,
e que todas as instituicdes onde nos integramos, colaboram nessa construgao —
construcdo que num breve olhar, se assemelha a algo que ja nasceu com a
pessoa, no entanto a identidade de Género tem os seus fundamentos em
modelos culturais ideais que exercem uma influéncia de controle e de coercéo
desde o nascimento — pareceu-me importante levantar algumas questdes que

tentarei ver respondidas numa dinamica de investigacao tedrico-pratica.

A grande questdo que me fez iniciar esta viagem, pode ser resumida no

seguinte: De que forma vao adquirindo as criangas a sua identidade masculina e

feminina?
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Decorrentes dessa, foram surgindo outras mais especificas e que talvez me

pudessem ir orientando na pesquisa:

e O que determinara mais os comportamentos: sera que o maior enfoque da

socializagao se coloca do lado da escola, ou do lado das familias?

e Sera que o passado (nomeadamente ao nivel da educacao familiar) de cada

progenitor, influird na educagéao dos seus filhos? De que forma?

e Sera que se vao encontrando algumas rupturas nas estruturas de

pensamento local e neste terreno fisico de investigacao em particular?

e Sera que os Educadores, na pratica se podem demarcar dos seus proprios
conceitos sobre a masculinidade e a feminilidade, fruto de tudo o que

vivenciaram?

e Sera que, conscientes do passado e comprometidos no presente,

poderemos perspectivar estas identidades de Género no futuro?

Estas questbes deram origem a inUmeras outras, que fui tentando dar
resposta no decorrer do trabalho de campo, com o auxilio de uma observacéo,

descricéo e interpretacao proprias da Antropologia Visual.

Esta area de estudos (Género) para mim, surge na continuacdo de
algumas abordagens que ja vinha fazendo sobre a tematica, nomeadamente
numa linha de estudos feministas, no estudo sobre a problematica da igualdade e

dos direitos da mulher operaria do calgado.

As instituicdes devem ter respeito pelos aspectos fundamentais dos direitos

sociais, econdmicos, civis, politicos e culturais nas suas actividades.

Dessas instituicbes sociais, fazem parte as que pertencem ao contexto
escolar, onde os Jardins de Infancia como segundo espaco institucional, (sendo o
primeiro a familia) assume uma importancia fundamental na socializagcado da
crianga recolocando-a no seu estrato socioecondmico de origem, como na
diferenciacéo entre sexos, estratos etarios, etnia, e religido, ou podera servir de

plataforma de diferenciacdo no sentido da construgdo de codigos de conduta que
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tenham em atenc&o valores democraticos, de solidariedade e de respeito

humano.

Segundo Isabel Baptista (1998) os Educadores de Infancia sdo os
profissionais da relagéo, torna-se entao essa relagéo afectiva (principalmente pela
fase etaria da crianca) o espaco privilegiado para a promogao de valores éticos e
morais, fundamentais a construgdo de uma cidadania plena. No entanto, essa
relagdo tem de ser baseada num projecto intencional, «(...) do ponto de vista
antropoldgico e educativo qualquer (...) situagdo pedagdgica perderéd sentido e
eficacia se néo for apoiada numa prética de relagdo e comunicagdo. O processo
de ensino aprendizagem que permite aos educandos a progressiva superagéo de
si mesmos, exige o encontro e a cumplicidade entre quem ensina e é ensinado.»
(Baptista, 1998:21).

Por sua vez a Escola do Ensino Basico — 1° Ciclo surge como o espago de
partiha e de aprendizagens significativas no ambito da Pessoa Social, as
interacgdes que ai se dao, sdo uma passagem de testemunho, sobre os modelos
de comportamento a adoptar, desta forma Jardim de Infancia e Escola formam um
nucleo fundamental a estudar, sobretudo em aspectos praticos, que a teoria ha-de

clarificar.

A familia surge também como um dos grandes contributos na trama do
tecido social, na medida em que é a primeira ponte para o exterior, o primeiro
banho de cultura acontece ai e acompanha-nos nas diferentes fases da vida pelas
quais vamos passando, imprimindo no entanto as mudancgas, que também ela
como grupo dinamico, vai vivendo. Procurarei observar entdo, como se faz essa
apologia dos modelos culturais ou de que forma se véo cortando amarras com os
modos de vida e de pensamento ancestrais, imprimindo uma dinamica de respeito
pelas pessoalidades e pelas suas opgdes em qualquer plano, seja pessoal e/ou

social.

Tal como venho referindo, a infancia é o periodo por exceléncia de
aprendizagens fundamentais, incluindo as que se prendem com as relacdes

sociais. Nesta aprendizagem, também chamada socializagdo, os principais

11
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agentes que ai intervém sao a familia, a instituicdo escolar e as relacdes sociais
vividas ou observadas, mesmo através dos Média, que na actualidade participam
do quotidiano de todos nos, tendo no meu entender um poder cada vez mais
ditatorial sobre a opiniao publica, homogeneizando os sentimentos e globalizando

as culturas.

E a partir dos pressupostos anteriormente enunciados que este estudo se
pretende constituir. Assim, tendo por base estes mecanismos sécio-culturais: a
accao da familia, da comunidade escolar e a observacédo e vivéncia de alguns
acontecimentos locais num meio social colocado na charneira entre o rural, o
industrial e o urbano, pretendo dar um contributo ao conhecimento, sobre o
processo de construcao social das identidades de Género, cujo terreno de base
(territorio — n&o so6 o lugar fisico, mas também «integrando importantes dimensées
simbélicas» (Fernandes, 2003 cit. por Caria, 2003:25)), € o lugar de Vilarinho.

2. Observacao, descricao, interpretacao — em Antropologia

Como é que poderemos compreender e oferecer aos outros uma reflexao
util sobre os fenémenos sociais, se observarmos do exterior? E inserindo-nos
dialecticamente no interior das vivéncias, tentando compreender o pormenor,
fazendo uma “micro analise” orientada e reorientada pelo olhar, que
conseguiremos do local, trespassar-lhe as barreiras e compreendé-lo como
constituinte do global. Nao € um olhar “by the nose” ou uma avaliacao em “voo de
passaro” que nos podem facilitar a impregnacéo na realidade do quotidiano, &
antes um projecto e os projectos constroem-se, levam tempo a revelar-se,
envolvem os actores sociais e permitem-lhes ndo so olhar, mas ver, sentir,

cheirar, manusear, ser sentidos, ser investidos de um Ser.

12




Na senda da Antropologia

O conceito de projecto é para alguns autores, imagem antecipada do
caminho a seguir e nao so6 intengao, € também acg¢ao que comega no momento
presente e se pretende concretizar no futuro. Envolvermo-nos num projecto,
significa partir, significa ir do “ja@” para o “ainda nao” de que nos falava Heidegger
(1956), para ele, o homem tem como uma das caracteristicas essenciais o
entender-se como um: «Poder Ser», por isso um projecto da sua Possibilidade de
Ser «Os projectos sé&o frageis nem sempre racionais ou justificaveis, mas séo 0s

motores da nossa accédo» (Perrenoud,2000:76).

Para viabilizar este projecto, creio que as novas tecnologias ao servico da
Antropologia adquiriram actualmente um interesse justificado na investigacdo
academica devido a inameros factores «Margaret Mead, uma das primeiras
pessoas a usar a cdmara na sua investigacdo, contribuiu para a definicdo desta
area, defendendo que ha uma priséo & escrita e a antropologia é antes de mais
‘verbal”, baseada nas palavras dos informantes e ndo tanto na observagdo dos
acontecimentos, e que cinema e fotografia exprimem uma especializagdo, uma
habilidade que deve ser freinada pelos antropélogos. Para Mead, o filme permite
anotar, conservar e repetir de modo a analisar detalhadamente as situagbes
sociais» (Alves Costa, 1998:1)

No principio era o olho; o olho sd por si, desarmado, procurando no
espaco, significantes e significados. E o olho surge desarmado, mesmo utilizando-
se da camara. No entanto &€ por ela e através dela, que ele se vai
progressivamente afinando, refinando, tornando a observagdo minuciosa e critica.
A camara torna-o sensivel e ele da alma a camara, € no fundo uma relacao

dialogica de compensagéao e de complementacao.

A Antropologia oferece-nos a possibilidade metodologica de uma
abordagem total, holistica. Ela constitui um processo que nos permite observar e
tentar compreender para alem do que nos & dado ver. Ela faz um apelo a um
«intercurso equilibrado de todos os sentidos» (Lopes, 1994:83-92), e através

deles e por eles que observamos, descrevemos e interpretamos.
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Qualquer um destes conceitos, na Antropologia dos nossos dias e em geral
nas Ciéncias Sociais contemporaneas, no meu entender ja téo distantes do ponto
de vista da postura positivista que |hes deu origem, se relacionam estritamente,
dependem mesmo uns dos outros, na medida em que se influirdo ao longo de
todo o percurso de pesquisa, “enviesando” o conhecimento, de acordo com a

nossa opg¢ao epistemologica.

E por este tipo de observagao refinada, aberta a todo o sinal e por isso
ponto de partida da descricao e também por esta descricdo que ja é analise,
interpretacdo, que nos é possivel em Antropologia Visual, fixando a cena, fixando
o actor social (que age no quotidiano) em imagens filmicas, que nos & permitido
aceder simultaneamente num movimento dialéctico de interioridade — porque
transportamos toda a nossa historicidade, atravessada pelas historicidades do
Outro, dos Outros — e de exterioridade — porque nos libertamos de nés, saimos
numa perspectiva metafisica, ideal (n&o idealizada), para compreender a

realidade do homem, a sua natureza, o seu lugar no Universo (Langlois, 1978).

E com este olhar ansioso, gue busca incessantemente e se vai aferindo
pela descricéo e pela interpretacao, que desejo deparar-me com o punctum de
Rolland Barthes «ndo sou eu que vou procuré-lo, é ele que salta da cena, como
uma seta, e vem frespassar-me (...), é também picada, pequeno orificio, pequena
mancha, pequeno — corte e também lance de dados. O punctum de uma
fotografia € esse acaso que nela me fere» (Barthes,1981:47), e que certamente,

dela se ha-de destacar.

Quando acima me referi ao investigador e ao seu papel na tentativa de
compreensao do todo, chamei ao debate o conceito de historicidade, e porque
temo n&o ter clarificado convenientemente esta afirmacdo, detenho-me para

refinar um pouco mais a ideia.

Nessa tentativa (talvez de um sonho de partida, desmesurado, alids como
0 projecto de vida do ser humano, esse desejo de alcangar a felicidade que se
adivinha sempre mais além), de abarcar o real, o fendmeno social total, o

antropdlogo deve fazer apelo irremediavel a tudo o que sente, as causas do seu
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sentimento, atentar naquilo que E, na forma como vé as coisas, como as enforma,
como as mede, deve analisar-se e por isso integrar no seu trabalho a sua
consciéncia de si, de si para si, de si para o Outro, do Outro para si «o Oufro néo
comega nas margens do rio, mas na nossa pele» (Geertz, 1996, cit. por Ribeiro,
2001:310).

E preciso lembrarmo-nos de que o outro também tem uma histéria de vida,
apesar de naturalmente estar inscrita pelas historias dos Outros, da sua

socioculturalidade.

E um processo reflexivo e «a reflexividade intercultural ndo é a simples
comunicag¢do e dialogo entre as diferencgas culturais. De facto, a etnografia em
Ciéncias Sociais pode fazer reconhecer e dar visibilidade publica e social a
realidades multiculturais dominantes de discriminagdo sdcio-cultural e
preconceitos racistas, classistas ou sexistas.» (Caria,2003:16). Esta &€ uma
postura de analise e de aceitagdo, mais do que isso, € uma forma de estar no
mundo e na vida, € um compromisso com a sua compreensao, bem diferente dos
que optam por tomar os elementos por si mesmos, por asseptizar as relacoes e
por dissecar os fendmenos, estudando-os independentemente, sem perceberem
que na teia social, todos os elementos, todos os fios se entrelagcam e dao sentido

a realidade.

Quando se afirma que o sujeito/investigador filtra a realidade, significa que
0 conhecimento & o outro e ao mesmo tempo eu mesma, eu passo a ser aquilo e
aquilo passa a fazer parte de mim, nesta medida, identificamo-nos enquanto
conhecido, «A Antropologia oscila entre uma espécie de filosofia das sociedades
e por outro lado, um ordenamento das formas, quando néo das formalidades

caracteristicas de diferentes formagdes sociais» (Piault, 1986:53).

A Antropologia faz uso de um método indutivo, dedutivo, descritivo, ela

observa, separa e constroi.

Recorre a fenomenologia, descrevendo a esséncia do fenémeno, mas nao

é redutiva a esse ponto. A fenomenologia abre-lhe novos campos e desse modo




|
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ela ndo se pode recusar a deitar mao de recursos logico-metodolégicos
necessarios tais como a introspeccao, a deducgao, a ilacao causal, dado ser a
realidade, a natureza e o lugar que o homem ocupa no Universo, o seu objecto ou
por outras palavras o homem «como ser no mundo» & uma exigéncia da
fenomenologia como colocou Merleau-Ponty (1948) trata-se entao de saber como
€ que sera descrever, como se situa fundamentalmente o homem perante o
mundo, e perante os outros, compreendendo como evita o ser humano as
dificuldades da sua condi¢do, ou como as enfrenta. Nao se trata ja da experiéncia
de laboratério, no sentido de estudarmos os outros através de condigdes

controladas, mas de vivéncia da prépria vida.

Durante o processo de pesquisa, se nos limitamos sé a olhar, a colher os
dados pela rama, estamos condenados a ficar pelo caminho, tal como quem tenta
fazer a leitura de uma fotografia, imagem parada, rigida, sem possuir nenhum
outro tipo de auxilio que Ihe permita ler/interpretar. Neste caso s6 lhe é permitido

olhar e isso, nado aprofunda o conhecimento.

As imagens, e nelas participa tambem a fotografia, mostram, mas so6 as
aparéncias, nao determinam; sado sim orientadas, recebem um sentido e uma
consisténcia interna ao proprio sujeito observador, através de um saber que ele

detém, de um saber que lhe é transmitido, que ele vai incorporando.

Na pesquisa antropologica e principalmente em Antropologia Visual, o
investigador tem como mandato apreender as manifestagdes visuais que o
sensivel transmite visualmente (France, 1989) através de um registo filmico, este
permitir-lhe-a o estudo nomeadamente da cultura e que se transmite visualmente
como as expressdes faciais, as corporizagbes como a danga, os gestos, as
poses, e mesmo O uso simbdlico do espago e comunicar o conhecimento
antropolégico que se vai adquirindo (Pink, 1992), nao se trata de substituir a
palavra para sempre, na perspectiva de que uma imagem vale mais do que mil
palavras, mas numa complementaridade dialéctica, uma tentativa de devolver ao
observador o quadro, o mais completo possivel para que as pegas da

interpretagdo possam encaixar.
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Para isso torna-se necessario afinar o olhar do investigador, ter atencéo ao
pormenor, partir dele muitas vezes, ser arguto, pois € naquilo que & mais ébvio e

vulgar que reside a maior significancia cultural (Fisk, 1990).

E necessario, que partindo da observagéo, juntamente com a descrigdo e a
interpretacao, re-interpretacao — instrumentos metodologicos da Antropologia—
consigamos encontrar e seguir esse fio invisivel, que nos transporta do corpo a

alma, aquela que anima animula (Barthes, 1981).

As facetas do quotidiano que se nos oferecem ou gue procuramos
incessantemente, s6 tém sentido, alias como os sujeitos s6 existem como actores
sociais, quando colocados sobre o fundo do mundo, sé nessa abordagem
ecossistémica adquirem sentido, somos aquilo que vemos, mas também somos
um mundo intersubjectivo com um corpo, numa dada situagao e todo o resto no
qual se englobam «eu sou aquilo que vejo, sou um campo intersubjectivo, ndo a
respeito do meu corpo e da minha situagdo historica, mas pelo contrario sendo
esse corpo e essa situagdo e ftudo o mais através deles» (Merleau-Ponty,
1994.62).

O homem nao € so corpo ou sO espirito, ndo se pode reduzir a sua
dimensao a um esquema, porque embora ligado a um e a outro, ele rompe

incessantemente os quadros em que gostariam de o encarcerar.

E nessa medida que as palavras fazem falta na interpretacdo de uma
imagem, que ao devolver s6 a imagem corporal — material (imagem fixa), e o som
(imagem animada), nao apresenta a teia sociocultural em que as personagens

foram elementos activos — porque se € sempre activo, mesmo que o nao pareca.

Nesta logica de observacédo apelativa da totalidade do sujeito, convém
reforgar, que nao & so o intelecto que pomos ao dispor deste projecto, tal como
refere o “Principezinho” no livro com o mesmo nome de St. Exupéry, citado por
Branddo Lucas numa conferéncia dada no ambito do Festival — Teleciéncia, na

Universidade de Tras-os-Montes, «E com o coragédo que vemos correctamente» e

isto é essencial nesta opcdo metodoldgica. E por isso que concordamos que
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«forma e contetdo podem coabitar num mesmo sujeito» (Brandao Lucas, 1999)
uma vez que estao estritamente relacionadas, quer dizer eu registo determinado
aspecto, porque o meu conhecimento ou nao sobre o objecto de estudo, me leva

a agir assim, dando-lhe um sentido, ou procurando esse mesmo sentido.

Ha os que afirmam que existem duas mentes no ser humano, duas logicas
(posicdo proxima de Descartes), uma que sente e uma que pensa, a ldgica
emocional e a logica racional, que ambas se cruzam, se misturam e produzem a
nossa forma de, no fundo, nos situarmos perante o mundo, mas eu coloco a
quest&o: até que ponto uma e outra, na realidade se podem “separar”, se nao se
foram j& mutuamente influenciando, formando na ontogenia; na realidade, nao
sera uma, fruto da outra? Brand&do Lucas parece aceder a tal propdsito, quando
afirma que a razdo sem a emocao sera logica, mas nao é racionalidade, e ainda

quando nos fala de um saber de experiéncia feito(lbid.).

Porque €& entdo necessario usar os sentidos nesta observacdo de
experiéncia feita? Nos acedemos ao mundo através dos sentidos, tentando captar
0 que nos querem ou nao transmitir, comunicar. Comunicar € mais do que trocar
informacgdo, € a expectativa, o siléncio, a auséncia, o gesto, e todos eles com
efeitos diferenciados; o antropdlogo precisa pér em campo todos os seus
recursos, para nesses sinais, simbolos, captar o sentido, uma vez que também
ele, apesar de estar ligado a Universidade — instituicdo de saberes — precisa estar
atento, pois tal como os actores sociais na sua generalidade, € um aprendiz dos

segredos da vida social.

E perseguindo esse intuito de melhor conhecer, conhecendo-se
simultaneamente, que a camara pode auxiliar o investigador a registar, poupando-
lhe a memoria e auxiliando a tarefa da observagdo, da descricdo e da
interpretacdo. Muitas vezes a observacgao directa, passa a dar lugar a observagao
diferida, uma vez que é a partir das imagens registadas que se desenvolve a
teorizacdo, no fundo as imagens podem ser mostradas, guardadas, revistas,

reanalisadas, as vezes necessarias.
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E por isto que a metodologia filmica, faz cada vez mais falta em muitos
processos e projectos de investigacao, pois, foi-se impondo pelo contributo e
provas prestadas. No entanto, & preciso que ela se faga acompanhar também
pela observacao directa e pela entrevista ou inquérito oral, mais rigido ou mais
flexivel, consoante o investigador o entenda, nado perdendo de vista o facto de que
se muito orientado, se obtém respostas também elas orientadas, fechadas,
menos ricas, lembremo-nos também que ndo se ftrata ja, de registar para a
posteridade comportamentos exoticos, tidos como proprios das sociedades
primitivas, mas sim, de um aprofundamento nesta sociedade da qual participamos
e que a cada passo se complexifica, tanto numa dinémica de globalizagao, quanto

no reforgo das suas especificidades face a outras culturas.

Interculturalidade, ndo se relaciona cegamente com o conceito de etnia, de
etnicidade no seu sentido restrito. Cada vez mais, ha que perceber
interculturalidade, como as relagdes que se estabelecem com o outro, seja ele
quem for, o vizinho, o amigo, o professor; todos eles possuidores de um trajecto
de vida que nao € o meu e por isso na posse de dados que nao integro, «os
documentos visuais servem (...) ndo apenas o0s objectivos da perspectiva classica
da etnografia e da antropologia, o estudo das «sociedades primitivas», mas
fambém o das «sociedades complexas», industriais e nestas «a encenacédo da
vida quotidiana», a cultura da empresa, as novas micro-culturas das sociedades
industriais» (Ribeiro, 1993:105).

Reforcemos entdo a importancia de todos os instrumentos de pesquisa
atras referidos — a observacao directa, a observacao diferida, a entrevista e ou
inquérito oral — para dizer que utilizar um ou outro em detrimento dos restantes,
significa negar a construgéo de um quadro mais completo, pois, por exemplo, néo
podemos observar directamente uma situagdo fora do nosso alcance espacial ou
temporal e € necessario recorrer a fotografias, mas elas sé por si (a observagao
dessas fotografias) ndo nos poderdo transmitir muito do sucedido, ndo sé&o
tradutoras fieis, precisamos, para ir mais além, precisamos do testemunho oral de

quem viveu, assistiu ou foi ouvinte do sucedido «{(...) é talvez a minha propria
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experiéncia de frabalho de campo que ndo percebo sem ter presente os

antecedentes» (lturra,1991:237) ou ainda «(...) o efémero do presente etnogréfico

néo explica a obra que é usada pelos individuos se ndo se mergulha na memoria
historica de onde provém os artefactos e os saberes que sdo usados na

reprodugéo do presente.» (Le Goff,1984 cit. por Joaquim,19972:25).

Todos estes dados cruzados, o “subirmos aos ombros dos teéricos” ou seja
socorrermo-nos do edificio tedrico ja construido, ha-de levar-nos a algum saber, ja
‘ que a verdade total € uma utopia, mas uma utopia que nos impuisiona. «N&o

poderemos esquecer que 0S processos a registar ndo sdo apenas processos
| visuais e que a instrumentacéo, utilizada hoje permite registos sonoros sincronos:
{ 0 som ambiente, a fala, a entrevista ou o inquérito oral. Os sons e as palavras,
| alem de completarem a observagdo directa, permitem caracterizar melhor o
ambiente em que se desenvolvem o0s processos; evocar cerfos fenémenos
ausentes do campo de observagdo, ou ndo observaveis porque afastados no
espago ou no tempo, ou do dominio do ndo visivel. As palavras oferecem &as
pessoas filmadas a ocasido de: reflectir o vivido, interpretar o seu proprio
comportamento ou o do seu grupo, revelar a articulagdo dos acontecimentos que
numa so observagdo nos passariam despercebidos, eliminar o acessério em
relagdo ao essencial: e ao cineasta [ao antropologo] guiar a observagédo
permitindo identificar uma coluna vertebral do processo que possa servir de

suporte para a montagem» (Ribeiro, 1993:127).

Paralelamente, o antrop6logo no seu trabalho, ndo menosprezando o papel
das palavras, faz-se acompanhar de um diario de terreno, onde vai descrevendo e
inscrevendo, sendo isso também ja uma interpretacdo porque parte dele, dos
seus valores, das suas representagdes (sociais). Mais tarde isso ser-lhe-a til na
sua «descrigédo (...) evocagdo-recordagdo e rememoragdo (...) demonstracdo e
controlo» (Ribeiro, 1993:124).

E da analise das imagens descritas pela camara, exploradas pela cdmara e
em que a camara animada interveio e influenciou (disso temos de ter consciéncia)

«observagéo diferida, minuciosa e pormenorizada fonde a camara] constitui como
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que um microscopio do social permitindo uma analise fina, mais precisa»
(Ibid.),.que se partira para novos inquéritos orais, esclarecimento de duavidas,
novas tomadas de imagem, novas interpretagdes e isto poderia ser um trajecto
sem fim, tal como o néo tem, a actividade social humana, pois que o objectivo do
antropdlogo devera ser «... o abandono do sujeito monadico em proveito da
interaccéo. Ndo se ftrata de compreender e teorizar o comportamento de um
sujeito isolado mas de considerar este como um elemento de um sistema mais
vasto que inclui a relagdo com o outro e o contexto, é este sistema que constitui a
base de analise» (Marc e Picard, 1992:8).

Os caminhos da Antropologia Visual hdo-de ser percorridos, colocando a
imagem no lugar que |lhe é devido, ou seja, o centro da pesquisa. E dela que se
parte e a ela que se chega. Ela tem concorrido com a observagdo directa e
parece estar a levar a melhor neste desafio, uma vez que tem dado provas de
uma mais valia na transmisséo, exploracao do dito, do nado dito, deixando
perceber, o que se ha-de dizer; isto relativamente aos actores sociais; quanto aos
contextos, podemos como receptores/espectadores, ouvir os sons ambiente, o
ritmo musical das actividades, enfim «uma quantidade de informagédo lateral...»
(Ribeiro, 1993:129).

Historicamente, o enfoque metodologico do cinema de investigacdo e
desse trajecto de observacao ao longo dos tempos, transferiu-se de um filme feito
para mostrar, € mostrar a partir de ideias preconcebidas por um investigador
ocidental, branco, cristdo, a partir de um investigador possuidor de
representacdes ocidentalizadas. Tal filme era o chamado filme de exposicéo, que
continua a sobreviver, muito embora se tenha reformulado quanto aos seus
pressupostos, aos seus fins e mesmo quanto ao seu processo de elaboracao
fisica. Agora € chamado filme de exploragcdo, uma vez que € dele que se parte.
Nao tem preocupagdes de um estéticismo elaborado — herdeiro alias de uma
tradicdo grega — onde tudo deve obedecer a regras estritas de performance,

quanto a encenacéo e quanto a técnica.
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No entanto & preciso deixar claro aqui, que se ndo deve menosprezar uma
certa formacgao técnico-instrumental, & preciso saber o essencial para que as
imagens venham a ser uteis e mesmo o filme exploratério se deve armar destes
cuidados, no entanto a preocupacdo nao recai sobre o produto — o filme acabado,
mas sobre o processo e isto leva-nos ao inicio deste nosso debate, € uma
questao, essencialmente de postura epistemoldgica; tal como na escola onde se
deve valorizar o percurso mais do que as aquisigbes (embora no mundo
industrializado e competitivo dos nossos dias s6 isso conte e isso também seja
importante, porque nele estamos inseridos) também no cinema de investigagéo, o

1 flme deva ser isso mesmo, de investigagdo e nao de uma mera
i ilustracao/descricao, o que significaria o desconhecimento do verdadeiro objectivo
l da antropologia, que nao é a simples descricao de um real efémero, mas de um
real fruto de uma mediacdo de olhares entre diferentes culturas situadas
historicamente (Kilani, 1994,cit por Ribeiro, 2001).

As imagens iniciais, retidas sem grande orientacao funcionam

primeiramente como integracao — por parte do investigador, como interaccédo —
por parte de observador e observado(s) e como habituagdo — por parte do(s)
observado(s), numa tentativa de evitar os comportamentos profilmicos ou
profilmia «os comportamentos, mais ou menos conscientes para o cineasta
devido a presenga da camara, a aufo-represenfagcdo das pessoas filmadas
motivada pela presenga da cdmara, inerente a todo o filme documental» (Ribeiro,
1993:98).

Estes primeiros planos funcionam como esquissos, € nestas bases, a
principio inconsistentes que a pesquisa comecga a desenvolver-se, bases essas
que vao adquirindo robustez ao longo do projecto, tal como os
alicerces/fundagdes de um prédio se vao reforcando com o material e mao-de-

obra nelas empregue.

N&o se parte ja da observacgao directa, do inquérito oral, eles continuam a
existir, mas numa perspectiva de auxilio, de clarificagdo, apds observacao das

imagens. A observacdo directa e o inquérito oral passam para um lugar
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secundario, mesmo se utilizados numa fase inicial — fase dos “parceiros” se

habituarem as mutuas presencgas e objectivos.

Esta observagao directa, € uma observagcao superficial, € o investigador
deve disso ter consciéncia, dado nao poder reter-se, a nao ser pela meméaria (e
esta é sujeita a falhas) ou pela escrita (sendo esta filtrada, pesada e medida pelas
palavras, com os riscos inerentes que os signos encerram, como as falhas na
transmissao do que se gostaria de comunicar Van Manem considera que a escrita
€ «uma actividade reflexiva que envolve a totalidade do nosso ser fisico e mental.
Escrever significa escrever-me a mim proprio, ndo num sentido narcisico, mas
num sentido colectivo profundo» (1990:132). E entdo uma observacdo fugaz,
castrada, no entanto € compensadora da observacao diferida, porque a ira

complementar sempre, de algum modo.

Interessa aqui registar também, que no sentido de uma analise mais eficaz,
as imagens diferidas, poderdo ser observadas e comentadas em conjunto por
observador e observado, dando esta mesma situacdo, origem a novas
interpretacdes e assim se vai dobando a meada do saber, sobre o objecto de
estudo que nos catapultou para o terreno de investigagdo. Quer isto dizer que o
registo de imagens através da camara e o exame das mesmas, sao
interdependentes porque constituem “os dois lados da moeda” de um mesmo
processo que €& a observacado, nesta medida dever-se-a filmar por longos
periodos, consoante a duragdo da actividade humana, «mesmo quando se trate
de acontecimentos repetiveis ou que o processo observado parega néo prestar-se
a isso. Basear-se-a em acontecimentos simples, visualizaveis, mais do que sobre
impressbes ou construgdes do espirito, procurando reconstitui-los fielmente, com
0S Sons reais, a sua propria organizagéo e a duragédo» (Ribeiro,1993:98). Mas isto
nao faz da cdmara um objecto estatico, frio, vazio. Ela, investida que esta pelo
foélego vivo do investigador, deve ser interventiva, muitas vezes para além de

problematizadora, deve ainda ser provocadora. Ela nao deve permanecer imovel,

qual espectador assistente de um filme que o deixa passivo.

[
(%}




Na senda da Antropologia

Assim sendo, devemos aceitar o inesperado, integrar o espontaneo, dar-lhe
vida, torna-la tao activa quanto o seu “manobrador”. Torna-la dinadmica, permite-
lhe receber constantemente mais dados, que hao-de ser reflectidos. Deste modo
a descricao feita pelas imagens, “nunca” é «uma descricdo fechada. E sempre
possivel afinar conclusées e procurar novos elementos que relativizem o que ja se
«descobriu». Uma abordagem em profundidade procura a raiz dos
«comportamentos» » (Ribeiro,1993:179-180), para poder dai abstrair e partir do

local para o global, para uma compreensao mais exigente e envolvente do social.

No visionamento do filme, aspectos como: o dar mais atencdo a um
enquadramento em detrimento de outro, o demorar-se mais ali do que aqui, o
procurar este angulo em vez de outro, podem facilitar a questao da analise, tanto
relativamente ao outro, a situagdo, como a si mesmo ou seja, o filme desvenda

também as op¢des de quem o realiza.

Ao enquadrar determinados angulos em detrimento de outros, ao sublinhar
certos aspectos, o investigador coloca em segundo plano (e por isso prestando-
lhes menos atencédo) determinados factos que sucedem durante a tomada de
imagens, como alguém que surge de novo no quadro filmado, alguém que esta
situado ao fundo (em segundo plano) e nesse caso so visionando repetidamente,
se podem trazer esses aspectos para primeiro plano, fazer recair sobre eles o
feixe de luz da atengdo «Assim o processo observado desvenda-se
progressivamente, enquanto processo filmado, em primeiro lugar através da
observagéo diferida, repetida de um esquisso, através do qual o espectador é
capaz de apreender o processo observado mas também o0s processos
cenograficos, depois, ao longo dos esquissos sucessivos e do seu exame
repetido e da analise da imagem. Esta descoberta € inesgotavel»
(Ribeiro,1993:147).

Muita da informagdo, ou antes, muitos pormenores que parecem
enriquecer a situagao registada, podem vir a revelar-se supérfluos, nao
facilitadores da desconstrugdo da imagem — sdo mais um nevoeiro informacional

do que uma lupa — nesse caso, 0 repetido visionamento das imagens, dos
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esquissos, se encarregara de fazer deixar pelo caminho tais tracos perturbadores,
ou pelo menos ndo lhes dar uma utilizagao imediata, deixando-os em suspenso
até adquirirem justificagao.

Por outro lado a observacao filmica, permite desvendar qual o espaco de
observagdo ocupado pelo antropdlogo, se interactivo ou estatico, tal ndo era
possivel quando o Unico acesso a investigacdo dos antropdlogos, era a escrita,
pois eles permaneciam mudos quanto ao seu papel, s6 tendo olhos para o outro-
diferente-exotico. Nao se tratava entdo de uma Antropologia reflexiva. Em poucos
casos, nos era revelada a interaccao entre observador e observado, hoje
percebemos a pertinéncia da pergunta, quem observa quem, afinal? Uma vez que
também o contacto directo com os informantes e as situagdes de informacao, irdo
causar inquestionavelmente impacto nestes; na observagéo directa, o observador
nao vai poder distanciar-se do facto, dado que dele participa. Em diferido, essas
imagens retidas, permitir-lhe-ao clarificar, aprofundar, construir um novo discurso,
mais articulado. Gragas a essa possibilidade e a reformulagéo operada no modo
de actuar, de pér em curso a pesquisa, também a propria observacao directa vem
beneficiar «A observagéo directa encontra-se (...) profundamente transformada: o
olhar aguga-se, orientado para o imaginario alimentado de processos filmados
que o levam a investigar, nas suas sinuosidades minimas, a materialidade
sensivel das actividades humanas. O real toma uma nova face» (France,
1989:347).

As palavras emancipam-se de uma tarefa descritiva mondtona, para
rentabilizarem a explicacdo, para darem fruto na analise, para darem corpo a
saberes que falam das emocgdes, das representagées e sdo através delas

veiculados e sentidos pelos sentidos.

E assim, pela condensacéo de todos os saberes possiveis, colaterais ou os
considerados principais, pela voz que se restitui ao outro — actor social,
informante — que nos sera possivel adensar a descricao, completando aos
poucos o puzzle que nos desafia. E certo que tal tarefa envolve tempo — essa é

alias uma das criticas, a par de outras, que é feita a Antropologia — no entanto as

25




Na senda da Antropologia

criticas fazem avancar a ciéncia, porque a impelem a reflectir superando as
lacunas. Tempo € algo que escasseia nos dias que correm (metafora alusiva a
realidade) «o tempo € o crescimento da experiéncia. (...) o tempo é o individuo a
ganhar saber.» (lturra, 1998:27) e ligados a instituicbes a quem devemos
justificagbes e cumplicidades (pois € através delas também, que somos
observadores/pesquisadores), dou comigo a considerar que so6 o tempo faz
frutificar relacdes e que o tempo que tenho se esvai, mas, «sera realmente um
inconveniente gastarmos o tempo a procura de uma maior e melhor compreenséo
do Homem, das suas actividades criativas ou maquinais, das suas emocoes, dos
processos de interacgdo com o meio e com o0s outros, da sua memoria, do
presente, dos sonhos e projectos de futuro, enfim da sua vida e da cultura de que
continuamente é criador?» (Ribeiro, 1993:151).

Parece-me assim, ter deixado aqui a afirmacdo de que a cultura &€ um
constructo humano «Apesar dos individuos partilharem de uma cultura de grupo
comum, ndo deixam de a manipular e ndo deixam de ser conscientes dela. Ndo
Sd0 necessariamente manipulados pelo que é o social, eles proprios constroem e
manipulam esse social» (Mendes, 2000:12) evidentemente dentro das estruturas
existentes, se nao houvesse essa margem de manobra para a liberdade individual
viveriamos um determinismo arrebatador. Estou a lembrar-me das pessoas (o
termo individuos, leva-me a pensar que existimos sés, por n6s mesmos, em ilhas
isoladas, coloca uma dicotomia logo a partida, ndo nos integrando numa
sociedade) que optam, apés um longo processo, por mudar de sexo; s6 o fazem
porque ha essa margem de liberdade que lho permite, embora essas pessoas
tenham muitas vezes de abandonar a sua micro ou até macrocomunidade, indo
integrar-se noutras consideradas a esse propoésito mais tolerantes, mas nao
deixando de ter por base também, uma estrutura social, embora noutros moldes.
Existe no fundo uma base comum: a sociabilidade humana — o Homem porque
se banha nessa cultura desde o nascimento e ja antes, € também um constructo
social, desta forma, o conhecimento que no fim se conseguira sobre o que chamo
de objecto de estudo (ao qual me propus), € um constructo social adquirido

através desse dialogo com o outro, caso contrario poderia unicamente ficar-me
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por «esgravatar superficies» (Geertz, 1986:373) perscrutar as situagdes, sem

nelas conseguir entrar, observar; ficaria apenas... no olhar.

3. Como Tornar Sélido este Estudo?

Baseada na proposta metodoldgica que acima descrevi, tentando dar uma
panoramica do que é/deve ser hoje a pesquisa em Antropologia, dou por mim a
constatar de que nao havia forma, dentro daquela escola, de me colocar como
simples observadora, sem qualquer intervengéo, isso alias, era o contrario do que
me propunha, alertada que estava pela necessidade de me fazer uma entre os
outros; eu deveria integrar-me plenamente nas actividades do quotidiano, e isso
considero, passou a ser verdade, condicdo essencial ao estudo, com a

profundidade que eu sabia ser necessaria.

Depois, na mesma linha, outra questdo se levantava: nos partilhamos a
intimidade das pessoas com quem convivemos ou ndo, depende de como nos

situamos perante elas e do espacgo que elas nos disponibilizam/facultam.

Durante todo o caminho percorrido me questionei, se o «estar la» de que
nos falava Geertz (1989) era o que estava a acontecer-me, ou pelo contrario, me
encontrava «a porta da minha tenda»? (Evans-Prichard in Rosaldo, 1986:77).
Existiram dois universos distintos dentro dos quais tive de me movimentar,
distintos mas inter-relacionados: A instituicao Escolar e as familias. Num e noutro,

sabia que precisava ter papéis diversos.

Senti também que foi pela Escola que me aceitaram nas familias, embora
na constru¢gdo da nossa relagéo, ndo fosse o papel de Educadora de Infancia o

esperado, nem o oferecido. Esta percepgado chegou-me através da observagao
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que fui fazendo, apelando a todos os meus sentidos, através das minhas

tentativas de compreender e de me dar conta dos meus proprios preconceitos.

Na sala do Jardim de Infancia, o facto de eu também ser Educadora, o
residir na mesma regidao daquela comunidade que estudava, o facto de ser mulher
e mae, colocava-me «problemas com a objectividade e o processo de
identificagdo» (Myerhoff,1978:12) porque se tornava simples para mim olhar todas
aquelas praticas, elas ndo constituiam mistério, no entanto a admiracao chegava
tardiamente, sobretudo no inicio (o que se devia em meu entender a uma questao
de treino do olhar) quando ao interpretar, as duvidas e as questdes sobre as
atitudes dos docentes, me invadiam e precisavam ser esclarecidas na proxima
oportunidade «Mais do que a objectividade, confia-se hoje no “olhar formado” do
antropélogo. Hoje, ndo se esquecem as sociedades ditas primitivas mas estuda
qualquer meio. Como se se estudassem a si proprios. Num espaco e tempo onde
afectos e sentimentos se conjugam na ciéncia do  Homem»
(Mendes,2000:8). Também Ribeiro se refere a este assunto, de forma
particularmente bem conseguida, «Ndo se trata agora da descoberta de assuntos
ou de mundos culturais desconhecidos, mas a complexificagdo daquilo que

pensamos ser as dimensées dos sujeitos ja nossos conhecidos» (2001:73)

O objectivo da ciéncia antropolégica & obter conhecimento sobre nés
mesmos, os seres humanos. «Qualquer trabalho de campo é emocionantemente
desgastante. Ndo tanto pelas pessoas, mas pelo trabalho que se esta fazendo.
Tem a ver com o facto de querer conhecer e participar da vida dessas pessoas
num curto espago de tempo da maneira mais intensiva possivel, com o intuito ou
agravante em termos emocionais, de retirar o maximo de informagdo»
compreender é «experimentar essa cultura a partir de dentro» (Ribeiro,2001:12-

18) mas admirando-se dos factos, que ndo existem por si sés.

Néo sei, se esta area do meu terreno de investigagao (Jardim de Infancia)
fol uma opgdo, porque representou uma busca como Educadora, se como
pessoa, se mesmo ambas — ndo se pode dissociar o indissociavel — creio que

ainda nao tive o tempo para compreender esses motivos tdo profundos: «O tempo
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acumula saber, o tempo ajuda a seleccionar saber, o tempo permite escolher
entre as alternativas que, por vias e motivos , as actividades (...) dos outros, e as

vidas dos outros, mostram & [nossa]' vida ...» (lturra,1998:29).

Sabia ser necessario, criar lagos, empatia com as pessoas conquistando-
as num processo de seducgao que pressupunha eu, viria a ter resultados, essa
empatia de que falava Langness e Frank (1981) em termos de uma transformacao
de noés proprios, no sentido de nos tornarmos humanos, de uma humanizacéo da
interacgao, € nao continuarmos a escutar os outros do alto do pedestal da
formacao e ou do estatuto que possuimos, porque isso pode acontecer, ou seja,
as pessoas desta regiao e refiro-me assim porque € dela que possuo dados,
retraem-se face ao contacto inicial com alguém que saibam encontrar-se num
nivel superior, economicamente ou por uma formagao académica acrescida. Por
outro lado, se acontece essa pessoa ser da mesma zona, e talvez porque
considerem partilhar dos mesmos coédigos culturais, elas enfrentem entao

amistosamente o interlocutor.

Ir para o terreno nao era ir observar o outro, isso pertence a uma postura

retrograda da antropologia.

Tornava-se «necessario conceber a etnografia ndo como a experiéncia e
interpretacdo de uma «outra» realidade circunscrita, mas antes como a
negociagdo construida, envolvendo pelo menos dois ou mais sujeitos
politicamente significantes» (Clifford,1986:41).

Enquanto que alguns tedricos pensam a antropologia como um metodo um
caminho para, outros vém-na como muito mais do que isso, embora nunca uma
ciéncia independente. Ha ainda os que como Rabinow que consideram a
antropologia uma ciéncia interpretativa «o seu objecto de estudo, a humanidade
encontrada como o outro, esta situada ao mesmo nivel epistemolégico. Tanto o
antropdlogo como o0s seus informadores, vivem num mundo mediatizado

culturalmente e estdo presos em «teias de significado» tecidas por eles proprios»

1 et Gy : ;
Os paréntesis rectos € o que se encontra neles contido, € da minha autoria.
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(1988:151), nado existem posigdes privilegiadas, nao existem perspectivas

absolutas, ndo existem caminhos Unicos, o certo e o errado ndo se integram aqui.

O antropdlogo deve efectuar sempre «novas observagbes que por sua vez
0 levem a reequacionar a sua forma de participagdo [isto & uma] espiral
dialéctica» (Rabinow,1988:79).

Eu que me olho interiormente, mas que ndo posso perder de vista os
outros e constantemente me reposiciono no processo e no trabalho, me
reposiciono perante o conflito de por um lado, me sentir capaz, de conseguir levar
por diante esta empresa, e por outro, invadida por sentimentos de incapacidade
de resposta as expectativas que sobre mim caiem. Afinal, sdo os meus primeiros
passos na antropologia. Afinal sao os meus primeiros passos na reflexivilidade,

esse caminho que me coloca frente ao espelho que me devolvera a imagem.

A compreenséo que me € exigida ou seja «la faculfad» é a capacidade de
«ver em fenomenos supetficiais o significado de realidades mais profundas, de
ver a estrutura por baixo da superficie. E um “sentir” instantdneo, uma répida
percepgdo que se atinge sem raciocinio consciente. E uma dolorosa consciéncia
mediatizada pela parte da nossa psique que n&o fala, que comunica através de
imagens e simbolos, os quais sdo a face dos sentimentos, quer dizer, por detras

dos quais os sentimentos residem e se escondem» (Anzaldlia,1987:38).

Nesta busca da compreensao do outro, de mim e da nossa interacgéo, sei-
me catapultada para uma interculturalidade, na qual nos envolvemos como
diferentes actores sociais que privam entre si, possuidores de diferentes facetas

de si proprios, aos quais estamos ligados intimamente.

O etnografo precisa de se colocar na margem, estar aberto a novas
situagdes, colocar-se e «sobreviver na periferia [para isso] temos que viver sem
fronteiras, ser uma encruzilhada» (Anzaldta,1987:95). No entanto, uma
dificuldade acrescida se me colocava: como & que eu me represento? Eu que sou
alguém com uma dupla pertenga alguém que esta simultaneamente do lado de

«la» e do lado de «ca». O antropdlogo é “mediador”, “tradutor” no sentido que lhe
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dava Geertz (1989), ele vive/cria uma vivéncia com os actores no terreno e com

os receptores do seu trabalho.

Baseada tedrica e metodologicamente em todos estes pressupostos, ndo
posso dizer que foi facil. Nao o foi, sobretudo, considerar que as minhas
interpretacdes sobre o vivido — na observacado ou nas palavras que ouvi — relatam
a verdade. Promessas de verdade absoluta, nunca as poderia fazer, porque a
verdade aconteceu «/a», para eles e para mim, nesse ponto onde se cruzaram os
seus testemunhos e as minhas observagoes/interpretacdes (ao observar ja
interpreto, posiciono o meu olhar de acordo com o que sou) um pouco ao jeito de
Bruner quando se refere ao pintor Manet «quando o pintor Manet exclamou “a
natureza € uma mera hipotese”, ele ndo queria significar tal facto a maneira de
Poper, era antes um grito de batalha contra o representacionismo académico
como o unico, ou mesmo a forma certa de retractar a realidade na pintura. Era um

convite a criar mais, diferente, ou mesmo a inventar hipdteses chocantes»
(1986:52).

Uma etnografia a minha maneira, € a expressdo que encontro para dizer
gue neste mesmo terreno, ainda que outro estudo igual fosse feito, ndo seguiria
0s mesmos caminhos, porque bastava que aquela realidade fosse observada por
outros olhos, para que outros aspectos ressaltassem, ou ainda os que por mim
foram valorizados, o nao fossem por todos «Williams (1990), ao reflectir em
etnografias escritas por mulheres considera que o texto pode questionar as
fronteiras e categorias tradicionais de uma etnografia:«eu» e «outroy;
«investigador» e  «investigado»;, «estar la» e «estar aqui»v »
(Vasconcelos,1996:41-42).

A questao da representatividade das pessoas que acabei por escolher ou
que acabaram por se impor como informantes, ndo pode deixar de se colocar. Ao
trabalhar com estas pessoas, o que pretendi foi «saber o que aqueles com quem
falamos e que vemos nos dizem daqueles com quem néo falamos e que n&o
vemos» (Auge,1998:20-21). O etndlogo «procura saber para si proprio e para os

outros, de quem pode pretender falar quando fala daqueles de quem falou [ndo se
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trata de] seleccionar amostras estaticamente representativas, mas estabelecer se

0 que é valido para uma linhagem, também o é para outra, para uma aldeia, para

outras aldeias» (lbid.).

Tornou-se claro para mim e espero que para o leitor, que o estudo deste
grupo particular, nao aspirou a ser valido por si, sendo um caso isolado, singular,
aspira a ser um fio na teia do saber antropoldgico «tfodas as grandes démarches
antropolégicas, visaram no minimo, a elaboragdo de um certo nimero de hipotese
gerais, que muito embora possam ter colhido a sua aspiragdo inicial na
exploragdo de um caso singular, tinham por fim a elaboragdo de configuragbes
problematicas que ultrapassavam largamente aquele caso isolado.»
(Augé,1998:22). Concordo também que «Ha uma aplicagdo muito clara que [em
termos de utilizacdo pratica dos estudos] permite aos interessados — e que
felizmente ndo sdo sé antropélogos — conhecer mais alguma coisa e de uma
perspectiva diferente, de determinado local. Os trabalhos de investigagdo
cientifica servirdo sempre e pelo menos, para partilhar, construir, divulgar uma

perspectiva sobre determinada realidade.» (Mendes,2000:12).

A validade imprimida neste trabalho foi também conseguida sempre que
possivel, a partir do reconhecimento das descrigdes sobre os actores sociais, por
parte deles, para se poder provar até que ponto estes concordavam e
reconheciam os juizos emitidos por mim. Bloor (1978) referenciado por
Hammersley e Atkinson (1994) também se debruga sobre esta questdo da

validade, no momento actual da investigacao/ producao teérica em antropologia.

Historicamente o trajecto da antropologia, poder-se-ia sintetizar do seguinte
modo: «a descricdo pura e simples, a maneira de Boas ou Malinowski, seguiu-se
a produgdo de um ponto de vista do nativo, a fungdo critica da Antropologia, a
produgdo de grandes sistemas tedricos e finalmente, a autoreflexibilidade»
(Félix,1999:3).

Algumas das pessoas com quem travei conhecimento pelo trabalho e para
o trabalho, questionadas ao longo do mesmo, quando as dlvidas surgiam,

corroboravam as minhas descricdes sobre as praticas ou as suas palavras. Os
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gue o nao fizeram (quando isso acontecia) através do didlogo, eu tentava chegar
ao que consideravamos em conjunto, a verdade, no entanto convém frisar que por
vezes, como as ideias assentavam na base da memoria, e sabemos como a
memoria pode falhar, apesar dos actores terem melhor do que ninguém a posse
da significacdo dos seus actos, ou de aspectos passados, também eles podem
por vezes, faltar a essa verdade inconscientemente, o que ndo creio tenha

acontecido pelo menos em aspectos mais significativos para o trabalho.

Apesar disto, creio que foi importante analisar de qualquer forma todos os

dados, como quaisquer outros, tendo sempre em atengéo os riscos que corria.

Este processo que acima descrevo, pode ser intitulado de triangulagéo, nédo
unicamente na perspectiva que lhe atribui Patton quando refere que a
combinagac de metodologias num estudo, é a forma de tornar mais consistente
esse estudo. De facto este trabalho, combina varios métodos, ou seja, bebe em
varias fontes no terreno, € a chamada triangulacdo de dados (Patton,1990) aqui,
triangulacao consiste também em comprovar as inferéncias que fui fazendo sobre
as fontes de informacdo — o que eles pensavam, o que eu interpretava e o que

havia ocorrido — o que permitiu uma interpretacao mais profunda.

Por outro lado, se confiasse sempre unicamente nas palavras de cada
informante por si, poderia cair no erro de deixar que determinados aspectos, me
fossem omitidos, assim, tinha de averiguar de outra forma, principalmente, a partir
de outras vozes no terreno. Da mesma forma, se confiasse, s6 no que me parecia
a interpretagéo correcta da minha parte, sem confirmacéo, cairia numa armadilha
montada por mim, ao interpretar erroneamente. Tentei entdo sempre que
possivel, por outras formas, ou mesmo noutras ocasides testar, se o que me

havia sido dito, se confirmava.

Dos métodos utilizados, creio que todos contribuiram para ir tracando o
percurso de investigagdo, uns revelaram-se como preciosos auxiliares, quais
bissolas orientadoras: a observacdo a olho nu, a observacdo armada (da

camara) e a entrevista aberta (que prefiro chamar de conversas informais); as

gravacdes audio; a recolha e andlise de desenhos e as composigbes das criancas

a1
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(com as conversas sobre o que neles estava inscrito); e a analise de uma histoéria
e de uma cancgao utilizados sistematicamente no Jardim de Infancia, surgiram
pelo mesmo motivo; as fotografias dos albuns (das familias e da escola); outros,
como importantes na construcdo de um olhar mais global como: a pesquisa a
artigos de jornal ou ainda a partir de documentos facultados pela Junta de

Freguesia sobre a localidade.

4. A escrita como miragem do «nos»

A escrita transmite saberes situados no tempo; situados na minha
concepgado de homem/ mulher/infancia. A escrita é prolongamento do saber no
tempo, a escrita € prolongamento na possibilidade de conhecer o «outro»
reflectindo, interpretando e transmitir esse conhecimento através dos olhos, da
minha méo, «o texto é um ponto de fixagdo das realidades que os 6rgdos dos
sentidos captaram — mas é também o lugar da construgdo do seu significado
sociocultural e o lugar de onde imanara a grounded theory » (Glaser e Strauss,
1967, cit por Fernandes,2003:24).

Esta & assim uma narrativa, que se pretende, constitua saberes. Esta & s6
uma parte do texto que se construiu, os outros excertos, uns, pertencem sé a
mim, outros ainda, aos que me acompanharam neste percurso, e ndo passarao
nunca a registo escrito. E por isso que toda a verdade nao passa apenas, de uma

parte da verdade. O que ficou aqui dito de mim, dos outros, do que construimos?

Pela escrita deste texto, passardo memorias recentes, outras distantes,
umas minhas, mas também de outros, algumas mesmo cuja presenga o tempo
apagou. Passaram emocdes, ansiedades, intransigéncias, paixées, identificadas
as vezes com estereotipos, representacoes cristalizagées seculares de maneiras

de ver o «outro», seja ele uma crianga, uma mulher ou um homem; seja na forma
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como se veste, na sua postura fisica ou nas expressdes orais com que se lhe
dirige.

Simultaneamente este texto veio a revelar-se para mim, um dos angulos de
visdo sobre a propria investigagdo. Tal como ela, ele € um modo de abordagem
transdisciplinar, o que dificulta todo o processo, mas s6 assim me permitiu sair
das “margens” para mergulhar, aproximando-me daquilo que buscava:
desconstruir o edificio social, percebendo alguns dos processos, que nos inserem

nesse mundo masculino ou feminino «A compreensédo do outro pressupde a sua
racionalidade» (Rowland,1987:20).

Este texto e portanto uma construcao intertextual, na medida em que é ja a
minha interpretacdo fundamentada na interpretagdo dos outros, na mesma
medida, & atravessado por vivéncias noutros contextos culturais, noutras épocas
sacio politicas.

A dificuldade de veicular saberes, condensando-os num produto final é
visivel, na medida em que a escrita € ja um produto racional, filtrado, que nos
constrange nas escolha dos termos expressivos, e no entanto € uma etapa
incontornavel. E essencial registar «Num certo sentido, nenhuma cultura é
puramente oral. Todas tem virtualmente algum método de produgdo de marcas ou
representagbes pictoricas que ddo uma certa forma material a natureza da
tradicdo» (Guiddens, 1992:41).

Para alem da necessidade de satisfazer requisitos de origem académica,
era necessario deixar testemunho da minha passagem pelo terreno, ndo sé na
empatia e amizade criadas com os seus habitantes, mas através de um produto
escrito que contasse de “nés” ali. Essa historia que se conta em formato classico
(texto escrito-matéria) € também a “minha” maneira de in/escrever em certas
particularidades, muito propria, noutras, fruto do meu posicionamento aos
‘ombros” dos tedricos, daqueles que ja percorreram caminhos similares ou muito
diferentes antes de mim. Algumas mulheres, muitos homens, o que me distancia
destes Ultimos & que sou mulher, embora para mim nao exista uma escrita

feminina, mas propria a cada um. Quanto a mim, escrevo como quem faz renda,
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croché, dou sempre mais uma lagada, fago um trabalho rendilhado, «o movimento
da agulha que serve para ligar as partes do telhado de palha, para fazer apenas
um tecto (...) a ligagdo concreta que reune numa Unica e mesma totalidade
globalmente compreensiva & imagem de uma «casa bem coberta» (Mauss,
1992:87), € o meu jeito de ser solidario com o futuro de traduzir a minha
interpretacéo, «toda a (...) aprendizagem da cultura alheia é um esforgo constante
de fradugdo. O antropologo que realmente conseguir compreender uma outra
cultura ndo tera substituido a sua cultura pela outra: tera, antes, encontrado uma
maneira de relacionar essa cultura com a sua propria cultura de origem e com a
sua ‘“culfura” especificamente antropolégica. Tera encontrado um codigo

apropriado de tradugéo entre a sua cultura e a outra.» (Rowland,1987:16).

Esta interpretagéo nao objectivou emitir juizos de valor, nem a investigagao
tao pouco, se constituiu como forma de voyeurismo ou supervisdo (na escola
como nomeadamente por vezes, parecia ser olhada) embora sendo eu uma
adulta frente a criancas, uma educadora/investigadora frente a outra educadora,
uma mulher/méae frente a outras, estou consciente que as interacgdes que ai se
desenvolveram possam ter passado por relagdes de poder e as relagées de poder
falam-nos de questdes politicas, mas falar de género é ja uma questdo politica.
Do género fazem parte as relacdes de dominagdo/segregacdo/marginalizacao,
todos esses conceitos que relegam as mulheres e os homens que nio sio
identificados com masculinidade, para campos menos valorizados ou

menosprezados, socialmente.

A antropologia visual contemporanea, produto de um novo paradigma
cientifico pésmoderno, é protagonista de importantes alteragées face ao passado,
inclusivamente, ao das Ciéncias Sociais e Humanas. Aspectos como a integracéo
de casos particulares na investigacdo e a eleicdo de novas tematicas; a néo
marginalizacao da subjectividade e mais particularmente da intersubjectividade,
«0 conhecimento obtido através da fenomenologia ndo subjectivo no sentido de
se opor ao objectivo, €-0 no sentido em que a sua origem encontra-se num

‘sujeito” que esta no centro do mundo o qual é parcialmente partilhado com outros

36




Na senda da Antropologia

sujeitos» (Margadant-Van Arken, 1988, cit por Walls, 1988: 7), a identidade do
‘observado”, quanto a do “observador”, encontram-se implicadas no processo de
investigacao; a construcao de “terrenos” particulares de investigacao; para além
de escutar a voz do “outro” (conceito de polifonia de Clifford, 1999) ndo como o
exotico, mas como alguém que também esta investido de poder, numa relacédo
que se constroi (é a atengdo ao particularismo, o que as pessoas pensam, dizem
e fazem no quotidiano), a antropologia visual mais de qualquer area das Ciéncias
Sociais, permitiu a visibilidade do investigador. Este assume-se n&o s6 ao longo
do trabalho de campo, mas também no texto escrito, utilizando a primeira pessoa
(um novo estilo de escrita, incluindo-se no texto as imagens, como dados

importantes na pesquisa).

Quando se fala em «nds» nao se atribui a identidade a alguém, fala-se no
vazio, esse «nos» surge como um «falante ndo humano» (Favret-Saada, 1997:56)
e tal como refere Nunes, para «o linguista Benveniste (...) o pronome pessoal
‘ele” é denominado impropriamente como ‘“terceira pessoa”, pelo facto de ser “a
néo pessoa, possuindo como marca, a auséncia do que qualifica especificamente
0 eu e o tu. Porque ela ndo implica nenhuma pessoa, ela pode considerar
qualquer sujeifo ou ndo comportar nenhum, e esse sujeito, expresso ou néo,

nunca € colocado como pessoa.” (Benveniste, 1996, cit por Nunes, 1997:14).
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Capitulo Il — A construgao de um terreno peculiar

«Ateé quando pode a memoéria, e quanto pode,
sou o actor e o espelho cimplice de uma vida

perturbada e irénica.»
Herberto Helder (1987)

1. Vilarinho — Um Lugar de Fronteira

No litoral norte fica o distrito de Aveiro, nele existe um concelho situado a
norte com o nome de Oliveira de Azeméis. Neste concelho, existe uma freguesia
de seu nome, Cesar. Cesar &€ uma povoacao muito antiga, conforme o atestam
documentos anteriores a formagdo da nacionalidade portuguesa, mais
concretamente de 1035 nos quais era designada por Villa Cesari. Nesta data deu-
se aqui, uma sangrenta batalha que opds as hostes cristas do rei de Ledo aos
Mouros. Remonta a 1068 a fundagdo do Mosteiro Beneditino em Vilarinho.
Vilarinho € assim um lugar pertencente a Vila de Cesar. Dista do centro da
freguesia, 2,5 Km e 14 Km da Sede do Concelho. Este lugar foi também bergo de
um medico distinto em 1826, Dr. Francisco da Silva Lima, que emigrou muito
jovem para a Baia, no Brasil, e ai deu grandes contributos para o avanco da
pesquisa médica, nomeadamente para a descoberta da cura da doenga do sono,

provocada pela mosca Tzé-tzé e que tantas vitimas fazia.

Para acedermos a Cesar e a Vilarinho em particular, existe uma estrada
nacional, mas enquanto se pode alcancar Cesar através de transportes publicos,
as chamadas camionetas de carreira, tanto vindas de Oliveira de Azeméis como
de Sdo Jodo da Madeira — concelho mais proximo (dista 5,5 km) e onde os
habitantes de Cesar se deslocam com mais regularidade para resolver os seus
assuntos — para Vilarinho ja assim nao acontece. Existem dois transportes

publicos diarios: o autocarro que transporta os estudantes do ensino dos 2° e 3°
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ciclos do Ensino Basico, para uma freguesia vizinha — Fajoes — onde existe
essa instituicdo escolar; e a camioneta de carreira que faz o trajecto Arouca —
Porto, pela manha, passando de novo por ali ao final da tarde. Fora isto, a

distdncia s6 pode ser vencida através de veiculo proprio, alugado, ou a pé.

MAPA pa VILA e CESAR

o s Vilarinho

|

1. Planta de Cesar e do lugar de Vilarinho.

Curiosamente convém referir que sendo Cesar uma das 19 freguesias do
concelho de Oliveira de Azeméis e pertencendo ao distrito de Aveiro, esta
integrada no entanto, na diocese do Porto e a sua rede telefénica € a do concelho
de Sdo Jodo da Madeira. Vilarinho coincide a norte com os limites da sua
freguesia e do seu concelho. Ao sair de Vilarinho para norte, pisamos terras do

antiquissimo concelho de Santa Maria da Feira.

Ao contrario da maioria dos investigadores que se deslocam de locais
distantes para os seus lugares de investigacao ou seja, para um dado terreno

fisico, muitas vezes social e culturalmente estranho, exético, eu ndo tive de o
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fazer. Por motivos relacionados com questdes logisticas, familiares e também de
objecto de estudo, decidi olhar o outro a meu lado, que sendo parte do mesmo
contexto social e geografico em que me insiro, € naturalmente passivel de um
olhar antropologico. Tratava-se aqui de ver «o familiar estranho, o quotidiano
exotico» (Clifford, 1986:2). O que se traz a debate nao é a questio do exotico no
seu stricto sensu, mas a questdo da alteridade, da «contemporaneidade enquanto
tal» (Augé,1998:19). A alteridade nunca é radical, o outro nunca é alguém
separado completamente de mim. Foi na angustia de querer entrar no terreno e
me sentir intimidada ao mesmo tempo que intimidava o outro, que eu senti a sua

identidade e & nesse espago que se compreende a alteridade.

As pessoas que constituiram o meu grupo de informantes, ndo me
interessaram unicamente enquanto pessoas construidas socialmente mas
também como seres Unicos, possuidores de uma identidade «porque toda e
qualquer representagéo do individuo é, necessariamente, uma representagdo da
relagdo social que lhe é consubstancial. (...) o social comega com o individuo; o

individuo releva do ofhar etnolégico» (Augé,1998:27).

O lugar de Vilarinho, apesar de ser um nome familiar ha muitos anos, nao
era por mim conhecido a fundo; nunca ai me tinha deslocado propositadamente, a
nao ser de passagem. A freguesia de Cesar tem uma area de 6 Kmz, e é
constituida por 3280 habitantes residentes, actualmente Vilarinho tem 309

moradores segundo informacéo da Junta de Freguesia, e dos dados preliminares,
do senso de 2001.

As actividades laborais mais significativas sdo o comércio e a industria,
destacando-se nesta Ultima area, unidades fabris de lougas metalicas, plasticos,

calcado, moldes, artigos de campismo, moéveis e serracbes de madeira.
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2. Dados sobre os tltimos censos realizados em Vilarinho

Vilarinho & também um lugar semi-rural, um lugar de fronteira tal como a
Vila de Cesar onde se integra. Sao lugares que pelas suas caracteristicas nao se
integram nem no estritamente rural, nem no seu oposto — o urbano. Reline antes
aspectos de um e outro espago. A maioria das casas possui 0 seu quintal, de
extensdes que vao do pequeno terreno, a areas mais significativas. Para além
disso, situa-se num vale verde, salteado de campos onde os mais antigos ocupam
0 seu tempo quase na totalidade e os mais novos repartem o tempo com outra
actividade remunerada como operarios. O que a terra d4 — couves, centeio,
milho, batatas, vinho (predominando estes trés ultimos) e erva para os animais —
sao alias as culturas agricolas, que dominam a agricultura da regido e satisfazem
relativamente as necessidades dos agricultores, uma vez que, poucos séo os que
cultivando em maiores quantidades, vendem algo da sua produgdo; ela serve
essencialmente para os gastos da casa (criar os animais | para matar ou
esporadicamente para vender aos conhecidos; dado saberem que essa actividade

e ilicita; elaboragdo de broas de milho ou de mistura (com centeio) ). Em
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Vilarinho, os mais jovens ja nada querem com a terra, pois sentem que a relacéo

com ela, tras trabalhos que cansam o corpo, sujam as maos e ndo compensam
monetariamente.

A paisagem da localidade & a de um lugar isolado, atravessado por uma
estreita estrada de alcatrao, a partir da qual ha poucos anos surgiu uma ligagdo
rapida até a zona industrializada de Sao Joao da Madeira e que veio incentivar ao
operariado.

O lugar é ladeado de pinhais e pequenos montes, excepto para Norte e
Poente, onde predominam essencialmente os campos agricolas, alguns deles ja

votados ao abandono, porque “j& ninguém quer trabalhar na terra” diz o povo.

Alem destas duas estradas principais, surge um emaranhado de ruas
estreitas, antigos caminhos hoje alcatroados, outros ainda empedrados, que se
espalham quase em todas as direcgdes, servindo assim os moradores da
localidade, ou os visitantes que estes acolham, nomeadamente pelas festas da N.
Sra. da Esperanga e Sta. Apolonia, padroeiras do lugar, festividade sobre a qual

me debrucarei em particular, mais adiante.

Vilarinho visto do fundo do lugar, a zona mais baixa, parece uma cascata
de casas ou se quisermos um presépio com diversos niveis de terreno onde as
casas se vao distribuindo. Ao chegar, encontramos uma zona de residéncias
novas, umas acabadas de construir, outras ainda em construgdo porque «a vida
esta dificil» como me dizia a dona de uma delas e mae de um aluno da escola,
que vivendo no andar inferior ha 3 anos, nao possui janelas ou portas (sé na zona
onde habita) ou seja, a casa ndo se encontra ainda rebocada e por isso esta
inacabada. Outros vao fazendo novos acréscimos as casas, com o decorrer dos
anos e com o dinheiro que vao aforrando, mas ha também, quem as construa
sem dificuldades e as acabe rapidamente.

Ao entrar no lugar, vindos de sul, surge do lado direito um conjunto

residencial recente, depois uma estreita calgada que conduz ao cimo do lugar, um

dos locais mais importantes e conhecidos de Vilarinho: a Capela das Padroeiras,
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datada de 1751, e as escolas como Ihe chama o povo — num sé edificio surgem o
Jardim de Infancia e a Escola do 1° ciclo do Ensino Basico. E um edificio novo,
muito bem conservado, do tipo Plano Centenario (denominagéo que o Ministério
da Educacao atribui a este tipo de planta de construgdo) edificio este construido
em 1987, mas por falta de apetrechamento, ocupado, unicamente em 1989. Até ai
a escola funcionava no pré-fabricado que a ela esta agregado. O Jardim de
Infancia funcionava noutro pavilhdo do mesmo género, montado ao lado do

primeiro.

O edificio € constituido por dois pisos: rés do chao e primeiro andar. No rés
do ch&o existem duas salas, onde funciona um dos grupos do 1° ciclo, composto
pelos primeiro e segundo anos de escolaridade, com uma professora. Na outra
sala, funciona o Jardim de Infancia com um grupo etario heterogéneo, pois é o
unico em Vilarinho e as criangas tém de se agrupar assim, para rentabilizar os
recursos materiais e humanos. Ainda no rés-do-chdo encontramos outras

valéncias necessarias ao funcionamento da instituigéo.

No segundo piso na Unica sala ai existente, funciona o terceiro e quarto

anos de escolaridade, desta vez, com um professor.

No exterior existe um pequeno logradouro coberto, cuja «intencéo era as
criangas brincarem no Inverno, mas onde isso néo é possivel, pois entra o frio e a

chuva por todos os lados» segundo referiu a Educadora, ai efectiva.

Existe um recreio em todo o redor do Edificio, onde as criancas de todos os
niveis de ensino convivem, uma vez que o intervalo é feito & mesma hora para
todos.

No exterior, ainda existem dois enormes canteiros de plantas e uma zona

de areia, onde as criancgas dispdem de pneus para brincar.

O edificio e a area envolvente foram vedados em 1996. Em frente ao
edificio, na parte mais baixa, encontra-se um dos antigos pré-fabricados que hoje
serve de cantina as criangas. O outro pré-fabricado foi cedido para instalar a

sede do grupo columbdfilo de Cesar, no centro da Vila; esta cantina possui uma
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minuscula cozinha de quatro metros quadrados, duas pequenas casas de banho
(uma para cada sexo) e uma sala de refeicées com duas fileiras de mesas; de um
lado as altas, para os mais velhos e do outro, as baixas, para os alunos do Jardim
de Infancia. Deste espago fazem também parte uma televiséo e alguns jogos para
os dias de chuva, quando as criangas ndo podem permanecer no exterior, apos a
refeicao.

1.1 As Casas

Em Vilarinho as casas mais recentes sdo formadas na grande maioria por
res do chdo e primeiro andar. Algumas das mais antigas, possuem em alguns
casos também o primeiro, andar fruto do poder economico, do estatuto social a
que pertenciam os seus donos, normalmente lavradores ricos. As outras, muitas
delas ja em avancado estado de degradagdo, eram pequenas, térreas e
construidas em pedra granitica, com paredes interiores em tapume (uma espécie
de armagao cruzada em madeira, revestida a estuque — uma mistura de cal com
agua e saibro).

Aqui, como na generalidade da regido, as condigdes de vida melhoraram
substancialmente ao longo dos Ultimos vinte e seis anos — poés revolugdo de Abril
de 1974 — fruto também de alguma emigragdo para a Franga e para a Suica,

inclusivamente nos dias que correm.

Actualmente Vilarinho ja recebeu de volta alguns destes emigrantes que
regressados de vez, construiram as suas casas com alguns sinais de realce do

{riunfo monetario conseguido.

Devido ao reduzido tecido industrial que possui, Vilarinho é assim um lugar

de residéncia, mais do que um lugar de trabalho, exceptuando as duas

44




A construgio de um terreno peculiar

mercearias que possui “a do Jorge” e “a da Duilia” esta ultima mais antiga, a outra
ndo sendo também muito recente, foi remodelada a pouco e que sdo muito
frequentadas. Nestas mercearias, € possivel encontrar desde os tapetes para
casa de banho, passando pelas confec¢des para ambos 0s sexos e crianga, até
aos produtos mais basicos para o uso doméstico, o que vem sublinhar o lento
mas crescente progresso que o lugar tem sentido. A mercearia «do Jorge» tem
outra valéncia um café situado ao lado e do mesmo proprietario. Neste realgam-
se duas maquinas de jogos, trés mesas e as respectivas cadeiras; no entanto, o
gue domina este espacgo € um balcado enorme onde se relinem na sua maioria os
homens da localidade, para tomar café depois do almogo, para beber um copo
quando regressam do trabalho, ou aos domingos a noite, para discutirem o futebol
por entre cervejas, copos de vinho e cafés. Aos Domingos a tarde, normalmente
fazem-se acompanhar pelas mulheres e filhos quando estes sao ainda pequenos,
mas permanecem menos tempo, uma vez que o passeio de carro faz também

parte do ritual de domingo.

Existe ainda um outro espaco no local, que tendo sido ja taberna até a
pouco, foi agora transformado em café, mas onde as mulheres raramente entram,
pois sabem que serdo alvo de comentarios e olhares por parte dos homens e
preferem frequentar «o do Jorge», talvez porque também tenha a mercearia
agregada e sempre € um elo que as liga a domesticidade das suas vidas
femininas. De qualquer forma os cafés estdo mais ligados a vida masculina, ali no

lugar.

Nao existe nenhum restaurante em Vilarinho, existindo em Cesar seis no

centro e dois no fundo da freguesia, a caminho de Sao Joao da Madeira.

N&ao ha cemitério no lugar, pois este esta localizado em Cesar e pertence a

toda a freguesia.

Nos dltimos anos, Cesar teve um aumento grande de populacéo, devido as
novas industrias que ai se vao estabelecendo, chamando mao-de-obra das

redondezas ainda mais rurais, concelhos de Arouca, Vale de Cambra e limites de
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Santa Maria da Feira e os novos imigrantes que surgiram do leste da Europa a

procura de estabilidade e conforto financeiro.

1.2 A negociagao

Uma vez que os meus objectivos de investigagdo se enquadrariam entre o
Jardim de Infancia, as criancas e posteriormente as familias, o primeiro passo
seria entrar em contacto com 0s responsaveis por aquele organismo escolar,
tendo sido por ai que comecei. Depois de explicitar o objecto da minha pesquisa,
obtive autorizagdo da ainda existente delegacéo escolar de Oliveira de Azeméis,
polo a que pertencia esta instituicdo pré-escolar, obtive também o consentimento
da Junta de Freguesia, 6rgdo do poder local com algumas competéncias nas
escolas que lhes estdo adstritas e consequentemente fui expondo os meus

objectivos a educadora de infancia ai colocada a exercer fungées docentes.

A minha negociagdo com esta, foi inicialmente feita por um interlocutor
comum, o qual, era por sua vez professor do Ensino Basico na mesma escola.
Esse professor constituiu o ponto de partida para que eu fosse bem aceite,

funcionando as suas achegas, como um cartdo de visita meu.

Creio que um factor de negociagao implicito tanto para a educadora quanto
para os pais das criangas, pelo que me vim a aperceber ao longo da minha
estada na instituicdo, foi o facto de eu ser também educadora de infancia e
pretender fazer um trabalho no campo da educagéo, cujos resultados poderiam
trazer melhores condigcbes praticas a instituicdo, logo, as criancas e também

guem sabe, ao proprio lugar.

Outro factor implicito que pode ter facilitado a aceitagdo da Educadora para

com a minha pessoa, tera sido o facto desta docente estar a licenciar-se na
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mesma darea disciplinar que eu — Ciéncias da Educacdo e provavelmente
considerar que poderia ser importante ali a minha presenga a varios niveis, que

nao tendo sido explicitados, foram por nés subentendidos.

Outro factor ainda que facilitou a minha insergdo a nivel geral, teve a ver
com a minha condigdo de mulher do professor que ai leccionava, alids o Unico
homem a fazé-lo no lugar e até, na freguesia, e dos ainda poucos professores do

1° ciclo do Ensino Basico do concelho.

Creio que a familiaridade que as pessoas ja detinham com este docente,
principalmente a Educadora e as criangas, foram o motor da sua curiosidade
perante a minha pessoa, perante os meus objectivos e constituiram-se como um

abrir de portas a uma relagao que foi tendo continuidade.

Viver no lugar, ndo era intengdo minha, nem nisso encontrava necessidade
ou légica, pois diariamente me deslocava para la, e assim foi durante o ano
lectivo, dado viver na freguesia contigua a Cesar, de seu nome Carregosa, e
pertenca do mesmo concelho. Carregosa fica a quatro Kms do lugar. Para além
de possuir familia que precisava da minha presenca, nao seria aceitavel para o
entendimento dos moradores de Vilarinho, saberem-me viver relativamente perto
e mudar-me para ai, s6 para que pudesse testemunhar a todo o instante o que ai
se passava. No fundo, a minha grande tentativa ndo residia em elaborar uma
monografia sobre o lugar, (mesmo que o fosse, pertencendo eu a esta regido néo
teria sentido passar a residir ai, embora durante este estudo eu tenha mudado de
residéncia com a minha familia, fixando-me precisamente num dos lugares da
freguesia de Cesar). O meu interesse incidia inicialmente na instituicdo escolar,
particularmente no Jardim de Infancia como espacgo de construcéo de identidades,
embora duas familias se tenham vindo a mostrar como fundamentais no processo
de investigacdo, e o proprio lugar de Vilarinho se tenha tornado, na minha
perspectiva, importante para compreender alguns dos processos que baseiam as
redes de interacgao social.
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2. A Comunidade Docente

Todos os docentes do nucleo escolar de Vilarinho, se deslocam

diariamente para ai exercer a profissao.

Na escola, estao colocados: uma professora com sete anos de servico,
natural da llha da Madeira, casada com um técnico superior integrado numa das
empresas da zona Industrial de Cesar. Esta professora que vive em Sao Jodo da
Madeira, desloca-se duas vezes por dia para o lugar. O horario da Instituigédo, que
€ 0 mesmo para qualquer grau de ensino, divide-se entre a manha e atarde —é o

chamado horario normal.

E conhecido de todos quantos convivem com esta professora, o seu
particular apego as criangas, principalmente porque nao tendo filhos, o seu maior

desejo € na verdade poder exercer um dia a maternidade.

Talvez nao seja por acaso que lecciona os dois primeiros anos de
escolaridade, o que se prende com uma maior relagdo entre as criangas e a

professora-mulher-mae.

O professor, ja com treze anos de servico docente, também se desloca
diariamente das redondezas — Carregosa — mas permanece ao longo do dia
escolar nas instalagées, fazendo o seu almogo junto das criangas, na cantina.
Lecciona os dois Gltimos anos de escolaridade. A sua relagdo com os alunos é a
de companheirismo, estendendo-se essa atitude as criangas de toda a instituicéo.
N&o é raro encontra-lo no recreio a jogar futebol com alunos e alunas, ou a
escutar confidéncias de uns e outros. Considero que & notéria a preferéncia das
criangas pelo elemento docente masculino, o que se devera também ao facto de

ser o Unico homem na escola

A educadora de infancia, sendo a Unica docente que aqui pertence ao
quadro de efectivos, trabalha ha quinze anos. Pertence a esta instituicdo ha cinco,

depois de ir efectivar-se, como tantos outros docentes, as llhas, especificamente
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aos Acores, de ter trabalhado em instituicdes particulares de solidariedade social
e de se ter formado numa escola privada de cariz religioso, de Educadoras de
Infancia denominadas na época, de Educadoras Infantis (0 que tambem é
sintomatico da evolucao que tem sofrido o conceito e a propria concepgéo de

Educacéo).

Solteira, com 40 anos, proveniente de uma familia de seis irmaos, entre
eles apenas um rapaz, vive actualmente numa freguesia vizinha, Macieira de

Sarnes, com uma irma casada e a sua familia.

Esta docente, a semelhanga da sua colega de Instituicdo, desloca-se
também duas vezes por dia, para vir exercer as suas fungdes, dado que almoca
em casa. Trabalha com um grupo de crian¢as, heterogéneo: pela sua idade, pelas
suas necessidades decorrentes de diversos niveis etarios — trés - seis anos —

heterogéneo também, porque todos nos inscrevemos com a pena da alteridade .

Todos estes factores implicam grandes dificuldades, se bem que é
apanagio dos Jardins de Infancia oficiais, localizados em regides rurais ou semi-
rurais, agrupar criangas entre os 3 e os 6 anos para se rentabilizarem os recursos.
Como o numero de criangas € pequeno, onze apenas, a contingéncia é que todas
facam parte da mesma sala, se bem que as suas competéncias sejam muito

divergentes a nivel cognitivo, social ou motor.

2.1. O Nosso Encontro

Hoje cheguei pela primeira vez a instituicao, as criangas ja tinham ouvido
falar de mim. Eu era conhecida pela “mulher do professor”, mas s6 agora

puderam ver quem eu era. Eu conhecia a educadora de encontros profissionais,
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acgbes de formagédo e outros, mas nao tinha qualquer relagdo pessoal mais

estreita com ela.

Veio receber-me & porta da sala, como faz com as visitas e
cumprimentamo-nos. Ela sabia que por aqueles dias, eu deveria deslocar-me 13,
dar inicio ao meu trabalho no terreno: mais um dado do “nosso informante”

comum, o professor.

Depois de uma breve conversa com a Educadora, sentei-me na roda de
criancas, tal como ela, roda que estava formada no chdo. Estavam todos
sentados em cima de uma carpete. Aquele, constituia o momento de rotina que
abria as actividades da manha e da tarde. Era um momento de didlogo e nada
mais a proposito do que falar as criangas da minha presenga ali. Ela comegou por
dizer as criancas: « a Paula vem para estar com vocés, vem agora todos os dias
para brincar convosco, porque ela também é professora de meninos como vés e

arranjou um tempo para vir passar ca. Ela quer conhecer-vos.»

Para um adulto, tais explicagbes seriam certamente estranhas, mas as
criangas aceitaram-nas naturalmente, pelo menos foi a sensagdo que tive
iniciaimente e que veio a reforgar-se posteriormente. Como quem j& me
conhecesse a algum tempo, ninguém questionou nada. Quando a roda se desfez
e elas se integraram nas suas actividades preferidas, houve uma rapariga, a Ana
de quatro anos que veio pedir-me, para a ajudar no jogo que fazia. Deste grupo
de criangas faziam parte, uma rapariga de trés anos, duas de quatro, uma de
cinco, sendo quatro raparigas ao todo. Dos rapazes faziam parte do grupo, um
com seis anos, dois com cinco, um com quatro e trés de trés anos, perfazendo
assim um nuimero de sete. Somando rapazes e raparigas, existiam onze
elementos ao todo. Esta descricéo tornar-se-a importante quando mais a frente,
neste trabalho, eu explicar o porqué da escolha das duas criancas que

constituiram o principal nticleo da investigacéo.

As actividades ao longo dos dias, decorriam entre as rotinas diarias como a
recepgao as criangas, o cantar “os bons dias”, as conversas sobre como tinham

passado a noite ou outros comentarios sobre as actividades do dia anterior em
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casa ou na instituicdo. Marcavam a sua presenga num quadro de dupla entrada,
habituando-se assim segundo a Educadora, a perceberem «a sequéncia dos dias

da semana e olhando no fim para tudo, também se apercebem da passagem dos

meses e no fundo do tempo».

Depois a Educadora contava uma histéria e as criangas tinham permisséo
para sairem dos seus lugares e irem para actividade que mais lhe interessasse. A
sala era composta por diversos espacos mais ou menos definidos, Espagos esses
criados pela Educadora e que seguem a tipologia normal de instituicbes deste
tipo: a mercearia; a plastica (composta por mesas onde se fazem desenhos,
recortes, colagens e um outro espago onde se faz pintura); a biblioteca; um
espacgo central de reuniao com as criancas simbolizado por uma carpete que esta
no chdo e onde todos se sentam para lanchar ou conversar, partilhar ideias e
socializacdes, existe também uma pequena despensa, onde as criancas nao

entram por motivos de seguranca.

Ao longo do tempo as criangas foram-se familiarizando comigo e todos os
dias, pareciam esperar-me ja. Comecei a sentir que para estas criangas, é
absolutamente normal a minha participagéo nas actividades da escola, o que ja
nao poderei dizer por parte de alguns adultos que exteriormente pareceram
aceitar-me, mas sempre justificando as suas accdes, com receio de uma
avaliacdo da sua conduta pedagogica, por minha parte. Era perfeitamente
legitimo que por exemplo, que a educadora pudesse ter estes receios, uma vez
que eu sou uma profissional da mesma area. Nao sou alguém totalmente
estranho, exterior ao “terreno” como outros investigadores externos em areas que

lhes séo alheias.

Por outro lado o meu papel, era o de alguém recentemente chegado a casa
(casa fisica/casa social) e que olha aquele terreno pela primeira vez e que precisa
olhar também toda a dinamica da instituicdo como algo novo, questionando-se e
questionando os outros sobre os porqués. «Uma vez que facilmente se toma
quase como natural aquilo que € culturalmente construido, agindo muitas vezes

0s profissionais com base em representagdes estereotipadas da realidade social.
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(..) Daqui decorrem (...) duas -caracteristicas importantes no treino da
observacdo;, a capacidade para o observador se distanciar do objecto de
observagdo, ainda que este pertenca a sua propria cultura, de modo a ganhar
uma conveniente perspectiva, e a capacidade para interpretar um dado
comportamento a luz da diversidade cultural» (Carmo e Ferreira,1998:97). E neste
contexto que tal como refere Castafio «Enfender o que ocorre nas aulas requer a
capacidade metodoldgica de deixar de lado as proprias concepgbes e estar
disposto a questionar tudo o que nela ocorre (...).A compreenséo do que é o
processo educativo passa pelo conhecimento da diversidade e variedade de tal
processo entre as também diversas e variadas sociedades humanas» (1994:18-
19).

Era necessario que o meu envolvimento com estes actores sociais —
elementos do terreno — lhes conseguisse trazer a perfeita compreenséo dos
objectivos do meu trabalho, o que se distanciava da avaliacdo aos seus métodos

didactico-pedagogicos.

Tratou-se de uma «fase de entendimento, servida, por motivos distintos,
pela linguagem das relagbes (...) neste momento inicial de comunicagdo da
identidade local por parte de cada um» (Porto,1991:13).

3. As Familias — uma lupa social.

O trabalho que pretendi levar a cabo envolveu duas realidades que sendo

distintas, ndo podem viver separadas, antes se complementam

As relagdes e as influéncias na instituicdo escolar, com um enfoque inicial
sobre o grupo do Jardim de Infancia e as familias de onde provém as criancgas, e

seu primeiro ambiente, o seu primeiro meio de pertencga.
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Os seres humanos como todos os seres vivos, sao sistemas abertos que
s6 podem tentar ser abordados e definidos ecologicamente, ou seja, nas suas
interacgbes quer com o ambiente fisico, quer social, que deles fazem parte, sendo
0 contrario também uma evidéncia. Isto significa que a sobrespecializacdo, a
reducédo e a simplificagdo que trouxeram progressos cientificos incontestaveis, e
levam ao desmembramento do conhecimento cientifico em impérios isolados uns
dos outros, a Fisica, a Biologia, entre outras, acabaram por nos compor um

quadro parcial da realidade.

Este reducionismo parece-me ser uma forma mutilante. Nés somos seres
humanos espirituais, biologicos e fisicos, mas a articulagéo entre estas “areas” &
dificil de fazer, caindo entre as disciplinas. Dai que qualquer acto que ocorra nas
comunidades e por extensao nas sociedades, tanto arcaicas como modernas, é
sempre complexo e pluridimensional. Todo o conhecimento é possivel e

compreensivel, dentro de uma totalidade.

As disciplinas cientificas nao s@o estanques, nao sdo a unidade em si. E
apenas uma questdo de metodologia que as continua a compartimentar. A
investigacdo s6 & possivel, na medida em que haja e disso se aperceba, uma
relacédo adequada entre o sujeito de investigagao e o “objecto” por si investigados.

Investigar é tornar o desconhecido, conhecido.

Atravessando desde a alguns anos uma crise paradigmatica, o campo da
producdo de conhecimentos cientificos, vive uma situacdo de instabilidade
estrutural que tem conduzido a reelaboragdo de certos pressupostos soécio-
epistemoldgicos.

Lyotard (1989) e Santos (1995,1996) entre outros, identificam os sintomas
da crise de um paradigma, crise que nas palavras deste Ultimo autor, se
fundamenta num rigor matematico que quantifica desquantificando, que ao tornar
os fenémenos objectivos, os transforma em objectos degradando-os e que na sua

tentativa de os caracterizar os caricaturaliza
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Este autor anuncia ainda a emergéncia de um novo paradigma,
comunicando o inicio do fim de uma situagdo de incomunicabilidade entre as
Ciéncias Humanas e as Ciéncias da Natureza. Este novo paradigma cria um
espaco de legitimacg&o cientifica para um conjunto de praticas investigativas que
assumem o didlogo complexante entre o estrutural e o conjuntural, entre o
‘individ-ual e 0 social, entre a ordem e a desordem, entre o conflito e a harmonia, o
subjectivado e o objectivado. Esta primeira caracteristica do paradigma
emergente, ao questionar alguns dos fundamentos que legitimavam o dominio
totalitario exercido pelos modelos experimentalistas no campo da formacéo, abre
outros modelos, que nao visam explicitamente a descoberta de leis gerais ou de
invariantes estruturais; E que todo o conhecimento produzido & simultaneamente
local e total.(Santos,1996).

O simples acto de olhar podera ser transformado em acto complexo de
observar, sendo um das técnicas metodologicas que mais nos podem auxiliar
neste novo paradigma de investigacdo. Observar € mais que olhar «A passagem
do olhar para o ver e do ouvir para o escutar, ou seja a criagdo de uma atitude de
observagdo consciente passa por um treino da atencdo de forma a poder
aprofundar a capacidade de seleccionar informagédo pertinente através dos
orgdos sensoriais» (Carmo e Ferreira, 1998:94). Olhar, interpretar, tirar partido
das informagdes que chegam pelos sentidos «Saber observar, implica confrontar
indicios com experiéncia anterior para os poder interpretar» (Carmo e
Ferreira,1998:95).

Um constante vai e vem entre a observagao, a deducédo e analise é um
factor sine qua non para a investigagdo no terreno «A observagdo é, por
conseguinte um meio indispensavel para entender e interpretar a realidade social
[permite] seleccionar informagédo pertinente, através dos 6rgdos sensoriais e com
recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim de poder descrever, interpretar
(...) a realidade em questdo» (Ibid:96-97). E essa observagéo participante de que
nos falava lturra (1998), essa observacao que parte de noés para eles e que nos &

devolvida, acabando por nos tornar parte do grupo.
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3.1 Paulo e Liliana — companheiros de caminho

Ao longo da minha participagdo na vida daquela escola ou se quisermos
da minha observagao participante, depressa me fui apercebendo da dificuldade
em obter informagdes verbais ou nado, das criangas, mesmo que através de
conversas, jogos, de brincadeiras mais ou menos curtas, ou de outros elementos
como a propria interpretacao de desenhos por parte destes. As mais pequenas, a
frequentar a instituicido a pouco tempo, mal sabiam falar, pelo menos uma
linguagem claramente perceptivel, dado que nesta fase a socializacdo com a
lingua materna é ainda uma tarefa em desenvolvimento. Por outro lado, as suas
garatujas, quando se interessavam em fazer representar desenhando (o que
acontecia com alguma raridade), eram de uma dificuldade extrema de
interpretagdo por parte do adulto. Assim, pelo meu lado, fui-me aproximando
consciente e inconscientemente do grupo dos mais velhos. Por um lado penso
que isso decorreu do meu interesse por trabalhar com criancas mais velhas, por
outro sinto também que estes se interessaram mais pela minha presenca ali.
Neste grupo & mais visivel ja a apropriacéo do caldo cultural dos seus familiares,
bem assim como o da instituicdo, pois que ja a frequentam na sua generalidade
ha mais tempo, excepto a Unica rapariga de cinco anos (a quem chamarei, Liliana,
e que, tal como todos os outros actores sociais, a quem por questdes éticas da
propria investigacdo, foram alterados os nomes) cuja frequéncia acontece pela
primeira vez. Junto destes, a informacgdo a obter foi muito mais consistente, de

uma leitura e interpretacdo, por um lado mais profundas devido ao nlmero

reduzido de informantes (as duas criangas), por outro, mais facilitadas porque

mais proximas das representacgées do adulto.
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Comeco entdo a aproximar-me, desta vez, mais objectiva e

conscientemente de dois elementos do grupo: Liliana e Paulo, também este com
cinco anos de idade.

1

Porqué esta selecgao/eleicao afectiva dos referidos elementos? Liliana,
porque associa dois aspectos fundamentais nesta minha abordagem ao terreno:
primeiro, & a rapariga mais velha do grupo e aquela que me podera facilitar a
leitura/interpretacéo da sua socializagao de género, segundo porque nasceu na
Suiga, sendo filha de emigrantes portugueses naquele pais, que um dia, tendo ja
construido casa em Portugal com o dinheiro ai auferido, regressaram ao pais de

origem, integrando a filha naquela instituicao escolar.

Neste estudo feito no ambito das Relagdes Interculturais, esta familia
surgiu como a mais indicada para fazer o elo entre duas culturas e pér em
evidéncia as tematicas relacionadas com a multiculturalidade. Esta familia
permitira talvez entender as relagées que a ligam aos dois paises e através
delas, inferir, perceber qual a educagao que tém vindo e pretendem continuar a
dar a filha ou seja quais as representagdes que baseiam a sua contribuicdo na
questao da formacgao da identidade feminina desta crianga. Pode parecer por um
lado, que trato o assunto com ligeireza, dada a sua complexidade real ou no seu
extremo, que pretendo dissecar o tema numa analise até a verdade absoluta,

como se isso fosse possivel, ao invés de tentar humanamente dar um contributo
para o entendimento de tais questdes.

2

O Paulo, € o irmao do meio de trés rapazes. Todos eles frequentam a
mesma Pré. O mais velho, Miguel é portador do sindroma de Down, mais
vulgarmente conhecido por mongolismo; o Miguel tem seis anos, foi pedido o
adiamento escolar e ele permanece mais um ano na Pré. Optar pelo Miguel, seria
ter de lidar com mais um elemento — a sua deficiéncia, ou diferenca. Embora

todos sejamos diferentes — como o Miguel tem muita dificuldade em se exprimir e
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por outro lado € muito protegido por todos, até pelos colegas do 1° ciclo, o que o
envolve numa certa dependéncia e infantilidade (observe-se a fig.3, quando fomos
apanhar musgo ao monte, para o presépio da escola, as raparigas mais velhas,
as da escola do 1° ciclo, tentavam a todo o instante ampara-lo no trajecto), por

tudo isto, preferi que a escolha recai-se no seu irmao Paulo.

3. Ida ao monte apanhar musgo para o presépio.

Algo que também influenciou esta escolha foi o facto da educadora que ja
conhecia estas criangas do ano anterior, exceptuando o mais novo dos trés
irmé&os que ainda nao frequentava, me ter dito que a mée deles era «uma pessoa
muito acessivel, impecavel, que nao coloca problemas. Eu posso te apresentar e
a partir dai tu vés».

Isto para quem estd de novo e nao conhece as familias, & sempre
reconfortante, senti-me melhor, até porque os primeiros contactos sdo mais

tensos, sobretudo para uma pessoa reservada como eu.
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3.2. Liliana — A Filha dos Suigos

Foi assim que a hora do almogo quando o pai da Liliana a foi buscar para
almogar como habitualmente — esta crianga preferia almogar em casa — a
educadora me apresentou como sendo «minha colega que esta aqui a fazer um
trabalho para a Universidade, um estudo, e gostaria de falar consigo». O pai da
crianga cumprimentou-me, eu expliquei em tracos largos, que a partir dai estaria
na Pré todos os dias e qual o objectivo do meu trabalho. Pedi-lhe também que se
fosse possivel gostaria de poder ir a sua casa para conversar melhor, pois ali as
conversas fosse com quem fosse, eram sempre rapidas por questao de tempo e
de um contexto quase sempre atribulado — com as criangas a nossa volta — foi
assim, que encontrei abertura para mais tarde me deslocar a sua casa, que alias

nao ficava distante da Instituicdo.

Ao longo da nossa relagdo de trabalho, que se veio a transformar em
relagdo de amizade, com o tempo, creio que a minha lealdade para com as
familias, pode abrir-me portas e ter acesso a dados, que de outra forma me
estariam vedados, essa lealdade traduzia-se tanto nos esclarecimentos dos

objectivos do trabalho, quanto no visionamento de filmagens que eu ia fazendo.

A Liliana, assistia as nossas conversas e comegou a familiarizar-se comigo,
percebendo eu que ela me ia confiando lentamente a sua atengéo, optando por
me acompanhar muitas vezes da Instituicdo a sua casa, em vez de ai
permanecer, para me poder mostrar e contar coisas suas, coisas que s6 faziam

sentido quando as viamos, ou lhes mexiamos.

Liliana era uma rapariga de 5 anos, cabelo comprido, pintado com

madeixas louras, pele clara e olhos cor de améndoa.
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Para quem tinha vivido sempre na Sui¢a e nao tinha frequentado nenhuma
outra instituicdo escolar, Liliana foi perdendo a timidez e foi-se tornando
conversadora, era assim que eu a sentia. Falava muito com as suas amigas de

turma e comigo.

Gostava muito de roupas e valorizava tudo o que «esteja na moda», desde
o calgado, as mochilas que costumava levar com o lanche para o Jardim de

Infancia.

Os seus jogos preferidos no Jardim de Infancia eram realizados no espago
da casinha onde podia desempenhar a realizacao das tarefas domésticas, tal
como o faziam as mulheres adultas que conhecia nos seus espagos reais.
Gostava muito de “cozinhar” e convidava-me muitas vezes para ir a “sua casa”
tomar uma refeicdo. Quando eu tocava “a campainha”, vinha abrir-me a porta e
normalmente encontrava-se vestida com as roupas da casinha (roupas de adulto,
oferecidas para a instituicdo pelas maes ou trazidas pela educadora) e calgada
com sandalias ou sapatos de salto alto e tamanho adulto que também se
encontram naquele espacgo, para fomentar e facilitar o jogo simbdlico do “Faz-de-
conta”.

Ela “punha a mesa” outras vezes esta ja se encontrava “posta” por ela ou
pelas suas colegas habituais de jogo — a Luisa e/ou a Ana — o fogao era um dos
lugares preferidos dentro da cozinha, de onde saia a “comida cozinhada”, o “cha”,
ou o “café” quando se tratava do “lanche”. Comiamos, conversavamos sobre a
sua filha (uma das bonecas “chorao” que ali existiam) esta por vezes estava
doente e ela tinha de a levar ao médico. Arranjava-se e de seguida saia (da
casinha) e deslocava-se ao “médico de carro” (sentando-se fora do espaco da
casinha, numa cadeira ao lado do “marido” que tanto podia ser uma das colegas,

como um dos rapazes que entretanto entrassem no jogo.

Este jogo repetiu-se muitas vezes e por isso considerei que se revestia de
muita importancia porque o modelo adoptado por Liliana € manifestamente o
modelo feminino tipico da sua comunidade e tipico da aprendizagem que vem

fazendo também no lar.
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Desde o exercicio da arte da civilidade do convidar-me para visitar a “sua
casa” tal como costumava ver a mae fazer e/ou como costumava a sua familia
fazer ao visitar os parentes; passando pela indumentaria que revestia a sua
personagem na casinha; aos pormenores ligados a confecgéo e distribuicdo dos
alimentos; as conversas sobre “a filha” (as doencas por exemplo) e as praticas
face & mesma, (mudangas de fraldas, o vestir, o pegar ao colo, o embalar, o
agasalhar); o deslocar-se ao meédico “sendo conduzida pelo marido” sdo no seu
conjunto formas de integracdo das praticas sociais do seu contexto e
manifestacées corporeas dessa integracdo na sua identidade pessoal, «as
particularidades das praticas relativas a educagdo das criangas em qualquer
sociedade sdo um produto da cultura global. Elas estdo ligadas aos valores que
conferem a essa cultura temas comuns e unidade. Uma grande parte do que
consideramos «natural» na matemnidade, de modo nenhum é natural, mas um
produto da culfura.» (Kitzinger,1978:21)

Este modelo de identidade é construido dentro e fora do grupo doméstico.
Dentro, porque o desenho da estrutura familiar esta elaborado tendo em conta
que as fungbes desempenhadas pela mulher pertencem a esfera do privado e o
homem a do publico, porque a estrutura social e cultural adscreve: «ao masculino
a forca fisica e o saber determinante “da actividade”, ao feminino um saber
complementar e subordinado, bem como uma esfera de actividade relativa a
manutengdo das condi¢bes de produgdo do grupo (...). O homem é responsavel
pelo sustento dos membros da casa, a mulher pelo funcionamento, devendo
garantir as condigbes de vida dos seus membros: os cuidados de higiene da casa
e do vestuario, a alimentagdo de todos e o acompanhamento das criangas s&o
suas preocupacbes.» (Porto, 1991:41)

A Liliana € a filha mais nova de um casal que rompe com os lagos
tradicionais de familia, como alias ja ndo é raro encontrar. Ambos os progenitores
estdo divorciados dos seus primeiros conjuges e casados no registo civil,
actualmente. A Liliana tem dois irmaos mais velhos, por parte do pai, uma com 14

anos e o outro com 15, que vivem com a mae numa freguesia vizinha.
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Estes irm&os de Liliana, as vezes nas férias passam alguns dias em casa
do pai, mantendo uma relagdo que o pai considera boa, o mesmo ndo se
passando com a sua mae, ou seja, a primeira mulher do pai, sobre quem ele teve,
um dia o seguinte comentario: «com ela ndo quero nada, ndo me dou, nem a

quero ver e € melhor assim, fez-me a vida num inferno.»

A mae de Liliana foi também casada com outro homem, do qual teve uma
flha que tem actualmente 19 anos. Liliana e a sua irma materna conviviam
guotidianamente, quando ainda estavam na Suica. Actualmente, estes encontros
resumem-se a estadas ora de uma, ora de outra, tanto em Vilarinho onde vivem
actualmente e desde ha um ano os pais de Liliana regressados de vez, quanto em

La Chaux-de-Fonds, na Suigca onde ainda vive ainda a irma mais velha.

A relagédo com o pai de Mariana — irma materna de Liliana — é boa e bem
aceite mesmo por Américo, o actual marido, que me diz «eu tenho as portas
abertas para ele, dou-me bem, até fomos nés que o levamos para a Suica,
arranjei-lhe trabalho, trabalhou comigo, tenho pena dele, também nao tem grande
cabeca... mas tudo o que precisar...» dando a ideia que estara disponivel para o
ajudar enquanto puder, talvez seja mais uma razao pela qual a actual mulher o
admira tanto. O pai de Liliana considera-se um homem moderno, aberto,
dialogante. Ele ja vivenciou uma outra cultura, com referéncias diferentes das
nossas «Quando os valores mudam fambém muda a forma de criar os filhos. Ndo
podemos alterar os estilos de maternidade jpaternidade Fsem mudar igualmente a
sociedade, e reexaminar o que é ser homem e mulher , o que é ser crianga, 0

papel dos pais e o significado da familia nessa cultura.» (Kitzinger,1978:21).

Deste ultimo casamento, nasceram entao duas filhas, uma com 12 anos, a
Lara e a outra com 5, a Liliana. Habitam numa residéncia construida durante os
ultimos dois anos, fruto do seu esforgo como emigrantes durante treze anos.
Junto com eles passa longos periodos, a avé materna de Liliana, «ajudando no
que pode» dentro das tarefas domésticas. Das minhas visitas a casa desta

familia, esta mulher, sempre se mostrou com um papel apagado, sempre discreta,

* 0 que se encontra dentro de paréntesis rectos ¢ de minha autoria.
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embora sempre ocupada. A minha percepgao relativamente a ela, era a de que
apesar de parecer sempre ocupada nessas tarefas, a avo estava muito mais

atenta ao desenrolar dos acontecimentos, do que poderia parecer.

Esta familia, embora ndo nos conduza directamente a ideia de familia
tradicional por exceléncia, uma vez que os progenitores sdo divorciados, e
casados pelo civii em segundas nuUpcias, acaba por depois de analisado o
contexto e apesar da diversidade e do tipo de relagbes intra-familiares — o facto
de existir uma boa relagao entre o ex-marido e o actual; o facto de todos os filhos
dos varios casamentos conviverem — nos mostrar que existe e funciona como
familia tal como refere Coelho (1965), o termo familia aplica-se em sentido estrito
aos conjuges e aos filhos comuns. Esta é de facto uma familia, pois conjuga trés
tipos de relacdes, «as relagbes de parentesco (designando estas as que se
estabelecem entre individuos que partilham o mesmo sangue ou provém do
mesmo progenitor) a relagdo matrimonial (que origina a familia) e as relagbes de
afinidade (estabelecidas em consequéncia do casamento, entre um dos cénjuges
e 0s parentes do outro cénjuge)» ( Porto, 1991:14).

A familia tem funcionado como base da organizagéo social, permitindo aos
elementos usufruir de todos os direitos e garantir esses mesmos direitos aos
descendentes. «Decidimos casar; pela Igreja isso ndo interessa, também nao
podiamos, mas nem costumo ir & Igreja, o que importa é o civil, estamos legais,
mesmo para as criangas... tinha de ser» A esfera doméstica surge-nos assim
como fulcral, tendo havido a necessidade de uma unido oficial e administrativa, a
mais importante dentro do mundo formal e burocratizado e garante de proteccao

social e de transmissdo de bens acumulados.

O pai de Liliana confirma assim que quando era casado com a sua primeira
mulher, «trabalhava muito, tinha uma fabriqueta de confeccées ali em Macieira,
ela estava a frente daquilo e eu é que andava a distribuir, ia pelo pais todo, mas
chegava a casa e ela nem a comida tinha feito para mim... um gajd chegava cheio
de fome e nem comida... depois estava sempre a discutir, nunca estava

contente... e eu farto de trabalhar, cansado, um dia ndo aguentei mais. Ja
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conhecia esta e ela também gostava de mim, resolvemos dar o salto, fugimos e
fomos viver juntos. Depois nasceu a Lara, e casamo-nos, a seguir nasceu a
Liliana. Agora sim, ja nada tenho a ver com a outra». Mantém-se no entanto aqui,
mais uma vez a organizacgdo familiar «uma unido monogémica, heterossexual,

[agora] permanente» (Porto, 1991:15).

O facto de na maioria das vezes, quando me deslocava a sua casa eu
conversar com o elemento masculino do casal, estando a mulher ocupada nas
suas tarefas, o facto de ao marcar encontros, este elemento procurar fazé-lo,
escolhendo momentos em que pudesse estar presente, comecgou a alertar-me
para alguns aspectos e a permitir-me fazer algumas interpretagées: apesar do seu
discurso liberal onde afirmava entre outras coisas que «a minha mulher pode
andar como quiser, o cabelo ja o teve de todas as cores, s6 nao teve vermelho.
Eu ndo gosto, pode ter da cor que quiser, mas vermelho nao, é escusado. Ela ja
sabe que ia trazer problemas para casa e ja nem o pinta assim, para qué?» Ou
ainda «Ela usa mini-saias e eu gosto de ver, e sdo mini-saias bem curtas, o que
importa &€ que os outros sé vém, o resto & comigo...» a ideia de chefe de familia
aparecia, embora ele se esforcasse por dissimula-la. Em muitos aspectos o seu
discurso era um, mas nos mais importantes ou nos momentos decisivos era a sua
palavra que validava as opg¢des. No todo, esta familia faz parte e comunga das
concepgdes de uma comunidade onde «a familia é concebida como produto da
boa gestdo do marido, ao qual cabe a designacdo de «chefe de familia», ou
«cabega do casal», expressdo que codifica a razdo como atributo masculino.»
(Ibid.) Quando Ihe perguntava em ocasides diversas se ele se considerava o
chefe de familia, dizia-me que «tanto um como o outro mandam» mas fui
percebendo que isso ndo correspondia a realidade da sua conduta. Por mais que
quisesse parecer um homem com novas concepgdes sobre a propria familia, com
uma visdo moderna sobre o papel de cada elemento dentro do grupo, era ele
guem tentava controlar tudo o que nela se passava, pedindo-me indirectamente

por exemplo que visitasse a sua casa nas ocasides em que estava presente.
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E preciso referir também, que senti por vezes por parte deste elemento um
receio de que em algum momento eu pudesse trazer problemas, tentando
aprofundar e averiguar a veracidade da sua situagdo de reformado, estando os
dois elementos do casal, a receber essa pensao por doenga, a partir da Suica.
Nunca perguntei directamente o montante auferido e que lhes permitia viver
desafdgadamente apesar de me aperceber que deveria ser significativo, dado o
nivel de vida que sustentavam e a faustosa casa que exibiam, que apesar de ser
fruto dos anos de trabalho, ainda continuava em construgdo — a piscina, os
anexos, o jardim — e era preciso fazer a sua manutengéo, mas, para nao agravar
0 sentimento de incomodo face a abordagem de questées monetarias, e para nao
reforcar desconfiancas até porque isso ndo se prendia directamente com o meu
objecto de estudo, tentei sempre mostrar-me indiferente, se bem que atenta,
mesmo aos comentarios que a restante comunidade tecia em torno desses
assuntos. Nomeadamente a cozinheira da instituicdo escolar: «Disseram-me que
eles ganham mais de setecentos contos os dois juntos, por més... veja Ia, ai os
dois parece que vendem saude, e a esfola-lo assim.»

Muitas vezes senti que o pai da Liliana era um homem orgulhoso do
resultado do seu esforco no estrangeiro, mas também da sua inteligéncia em
terem conseguido regressar ainda novos (43 anos ele, 47 ela) sem precisarem de
trabalhar ou manter um emprego assalariado, no entanto sempre acrescentava
que de vez em quando tinha de se deslocar a Suiga para fazer exames médicos,
pois a causa da sua invalidez era doenga nos rins, e havia que prestar provas da
sua incapacidade face a vida activa, manter assim legal a sua condigdo de
reformado; outro tanto se passava com a sua mulher, o problema de satde desta,
era no entanto, a coluna vertebral. Curiosamente esta senhora confeccionou
todos os cortinados e reposteiros de sua vivenda e quando mostra a casa, gosta
de ressaltar este aspecto, para além disto, continua costurando — profisséo que
exerceu enquanto exercia actividade remunerada — hoje em dia s6 o faz para a
familia, ou como aconteceu este ano, abriu uma excepgdo e confeccionou as

roupas de Carnaval para as criangas de toda a instituigdo escolar, que se
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mascararam de espantalhos e cujos fatos eram todos confeccionados com

remendos de tecidos, patchwork.

O pai de Liliana € o seu encarregado de educacao oficial na escola,
estando presente e participando activamente nas reunibes de pais e
encarregados de educacao realizadas na Pré, ao longo dos periodos escolares,
ao contrario das outras criangas que sao representadas pelas maes, responsaveis
pela sua educagao enquanto ainda pequenas — esta € uma situagdo com a qual
vulgarmente me confronto, ao longo dos meus anos de pratica docente em jardim
de infancia. E também ele que se desloca para levar e buscar a filha & instituicao,
salvo nos casos em que nao se encontra no pais, permanecendo a crianga por
periodos de quinze dias em casa, porque a mae ndo conduz e ndo quer deslocar-

se a pé, os cinquenta metros que distanciam a sua casa da Pré.

Questionado sobre isto, o pai da Liliana respondeu-me que «quando eu ca
estou, ela vem sempre, eu acho que € importante, mas quando nao estou, ela faz
0 gue quer com a mae, prefere ficar a dormir mais um pouco e a mae também
nao a quer ir levar a pe, e eu ndo me importo». Falei a mae sobre o mesmo
assunto e justificou-me as faltas da filha, dizendo que «sdo umas fériazinhas que
ela faz, também é preciso. Sabe, eu estou habituada a andar de carro e a pé nao

me sinto bem, toda a gente olha... prefiro estar em casa».

Este testemunho chamou-nos a atencado, minha e da educadora, para o
facto, de que ao criar um certo estatuto, ou ao pensar pertencer a certo estrato
socio-econodmico adquirido pelo dinheiro auferido, esta mulher ja ndo se sentia
bem andando a pé como os moradores do lugar, era assim preciso manter a
imagem conseguida, que a distanciava no vestir, na casa que possuiam, no
veiculo automével que adquiriram, era o manter-se voluntariamente a margem.
Por outro lado, numa povoacdo pequena, as pessoas falam, e falam da sua
condicao de divorciada, da roupa que veste, dos saltos que a elevam, fisica e
socialmente. Na verdade esta mulher, escapa na sua apresentacéo, aos moldes
locais chamando a atencao pela diferenga. Desde as roupas com um certo estilo

Mary Quant mais actualizado, aos penteados e ao calgado, poderei dizer que esta
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senhora, se identificava com algumas nuangas da moda dos anos sessenta,
naturalmente uma moda que a marcou na sua adolescéncia e que ela gosta de
recordar, usando-a agora que ja nao se coloca a questdao econémica, como na

- sua juventude acontecia.

A Liliana por sua vez, é-lhe permitido seguir as praticas da mae
relativamente a sua apresentacao pessoal. No entanto, as suas roupas, calcado
(alguns deles ja com um salto relativamente elevado, comparativamente com o
que se vém usar as criancas da sua idade) cabelo comprido com madeixas, tem
como modelo uma figura mais recente, a boneca Barbie. Esta preferéncia € por
todos sabida, respeitada e mesmo incentivada. E uma espécie de culto, traduzida
nas suas bonecas preferidas, nas roupas compradas ou mesmo feitas pela mae e
gue tentam seguir alguns aspectos identificativos do modelo, (mesmo no calcado
comprado ou enviado da Suica) as quais sdo confeccionadas ou compradas,
tendo como modelo aquela boneca e estando mesmo alguns identificados com a

letra B.

Segundo me disse a mae, «ca em Portugal € mais dificil encontrar este tipo
de coisas» e como confirma o pai a propésito do calgado «a mae sempre que 1a
vai, traz-lhe cinco ou seis pares deles, é sapatilhas, é sandalias, é tamancas, &

botas, é tudo!».

Liliana dorme no quarto com sua irma Lara, em camas separadas, mas
sempre que o pai ndo esta (se encontra ausente, para a Suiga) a Liliana vai
dormir com a mae, ocupando o lugar daquele e assim «mata saudades... ela
gosta muito do pai, faz o que quer com ele, mas quando € preciso... ele ndo Ihe
bate, basta falar!» disse-me a mae. Mais uma vez se pode inferir desta afirmacgao,
cruzada com uma outra da educadora: «em casa da Liliana o pai € que manday,
que a figura paterna para a filha mais nova, é a da autoridade embora n3o severa,
mas uma autoridade que se faz respeitar, que é respeitada, que € aceite, porque
afinal ele é o pai. Mesmo ausente ele esta presente na sua fungéo simbdlica, quer

dizer, esta presente no discurso e no afecto da mae e da crianca, quando me
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refere as saudades que sente do pai, ou que, no dia anterior falou com ele pelo

telefone, a noite.

Nesta familia, a coesdo interna parece ser forte, tudo aponta nesse sentido,
o facto de todos os adultos terem colaborado de alguma forma na construgao da
casa: o que pode aferir-se das palavras do pai «trabalhei e tenho trabalhado muito
nesta casa... sou pedreiro, sou trolha, sou jardineiro, faco de tudo». Ou até das
palavras da mae, «fui eu que betumei estas escadas todas, dei cabo das minhas
maos aqui» quando desciamos uma vez as escadas interiores, que davam
acesso ao piso inferior e que eram feitas de granito polido; o facto de nas
auséncias a Suica, onde por diversos motivos desde familiares a propria
subsisténcia — os lagos ainda se mantém — a continuidade da vida familiar ser
sempre assegurada ca em Portugal, por um dos progenitores enquanto o outro se
desloca e vice-versa; o facto de como me referia o pai, todos os dias levar o
pequeno almogo a mulher na cama, o facto das suas opinides serem geralmente
ouvidas e respeitadas como aquele que detém o poder, a razdo, enquanto «o
feminino é de resto, desprovido de razédo e de voz fora da familia. Ser silencioso e
domeéstico & tambéem submisso e, socialmente estéril, pois o0 seu nome ndo se
tfransmite» (Porto,1991:16). Em Portugal alias, esta regra € bem visivel na
generalidade dos nomes, no caso da Liliana por exemplo, cujo ultimo apelido
advem do pai, sera o que se transmitira um dia aos descendentes. Esta coesao
familiar advém, creio, de varios factores que ja aludi anteriormente e a reter, o
novo casamento agora ja em idade mais madura, com outra experiéncia de vida,
o fenébmeno da emigracao que tornou esta familia nuclear mais unida, diluindo os
lagos fortes com a familia mais alargada, a disponibilidade que ambos os
progenitores dispdem agora para se dedicarem a familia tornando a sua

proteccao mais eficaz e a educagéao das filhas prioritaria.

Aqui nao se verifica o individualismo vulgar a que se assiste na

actualidade, aqui verifica-se um individualismo no sentido familiar face a

comunidade em si. Como me dizia, a auxiliar de ac¢do educativa da Pré «nés nao
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sabemos quase nada da vida dos suigos, ndo falam com ninguém e no domingo
ninguém os vé ai no café...».

Na familia tradicional, a mulher cuidava dos filhos e 0 homem dedicava-se
ao trabalho, era sobretudo agente social. Aqui sente-se uma ambivaléncia, esta
familia ocupa um lugar liminar, num tempo liminar. Eles sdo agentes de um
itinerario transcultural (Clifford:1999) na medida em que se situam entre duas
culturas, a portuguesa e a suica, , a sensacéo de nao se sentirem de I3 e ndo se
sentirem de ca: «la éramos portugueses, aqui somos suicos», «(...) a emigragéo é
uma passagem de um pais, do qual o emigrante se separa ou afasta, a outro que
0 vai receber. Ai os imigrantes tém direitos e deveres diferentes quer dos seus
compatriotas no pais de origem quer dos nacionais do pais receptor. Perdem n&o
80 os direitos, mas também o estatuto no pais de origem e ndo adquiriram todos
os direitos no pais receptor» (Ribeiro,2001:232): o estatuto de divorciado e o de
casado e a pertenga a uma época que se considera fronteira entre um papel
patriarcal de pai, o que representava a unidade da familia e lhe conferia-
capacidade de decisdo e poder social e o papel pds-moderno atribuido a
paternidade, agora ja mais fragilizada, fruto de divércios que dao origem a
familias mistas com filhos de diversos casamentos, filhos fora dos casamentos,
entre outros. Este situar-se na liminaridade, implica que por vezes se passe a
fronteira e se vivéncie a outra realidade «o contacto com os outras culturas

modifica os modelos de vida de familia e de educagdo dos filhos (...)»
(Kitzinger,1978:176).

A figura paterna & hoje uma figura mais insegura porque o pai descurou a
sua relagéo interpessoal com os filhos e tem dificuldade em restabelecer esses
lagos quando se vé& a so6s com os filhos do anterior casamento. A mae,
nomeadamente esta mae, parece ter superado melhor o seu divorcio, porque o
papel de mae parece ser independente face ao papel de esposa, o actual marido
aceita bem a filha dela fruto da anterior ligacdo, e ao manter uma relagcao
amistosa com o ex-marido, € menosprezado o papel de homem-amante-pai, a

este Ultimo (uma vez que ndo consegue sobreviver sem ajuda, pelo menos para
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arranjar trabalho) ou seja, a imagem deste esta completamente dissociada da do
poder, o que implica falta de seguranga e portanto o ndo se temer este homem
que deixou de ser um rival, foi demitido do seu papel de macho, o que vem
reforcar a ideia de Sally Cole, ao afirmar que «(...) a posigdo privilegiada dos
homens nédo é segura ou garantida, pelo contrario precisa de ser determinada e o

seu cumprimento assegurado ideologicamente (...)» (1991:88).

O pai de Liliana, se por um lado assume o seu papel de chefe de familia,
por outro ao levar o pequeno almogo a cama todos os dias, ao cozinhar muitas
vezes, num contexto onde a maioria dos homens ainda nao o faz, e ao ir buscar e
levar a filha a Pré, onde quem normalmente o faz sdo as maes e avos, assume
também uma partilha nas actividades domésticas e para ndo se sentir efeminado
e inabil nas suas capacidades masculinas, passa de um pélo ao outro, tentando
encontrar um equilibrio que naturalmente acaba por ser o seu estilo préprio de
Ser homem. No fundo, & nesta triangulagdo: mae — crianga — pai, que a Liliana
vai construindo a sua alteridade, a sua identidade feminina, coadjuvada
evidentemente por tudo o que a rodeia: como os testemunhos que as outras
criancas levam para a escola sobre as suas proprias familias, as histérias que a
educadora conta, os estereétipos que a educadora lhe transmite fruto da sua
propria visdo e concepg¢ado sobre o mundo, o curriculo oculto da propria instituicao
escolar.

Parece-me poder afirmar que a constru¢ao da sua identidade feminina se
vai fazendo na compreenséo de que tanto a mae como o pai sdo importantes, se
complementam porque diferentes, e a sua valorizagdo depende da personalidade
de cada um, mais do que do desempenho de um papel coercivo e rigido, cuja
variavel dominante é o sexo «a identidade é um produto que nunca esta
completo, esta sempre em processo, e sempre constituida dentro, ndo fora da

representagdo» (Ginsburg,1995, cit por Ribeiro,2001:307).

Liliana aprende a amar com o amor que lhe da o pai e a mae nos gestos,
no carinho com que a envolvem, no esforgo que fizeram por exemplo para a

acompanhar pela freguesia, no cortejo de carnaval e Liliana ha-de aprender que o
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amor repousa nos presentes que faz com papel reciclado para o dia da mae, ou
no monograma do pai, trabalhado em estanho, que colou num copo para lhe
oferecer no dia do pai, ou mesmo nas roupas e no calgado “da moda’ que
chegam da Suiga, trazidos pela mae ou irma mais velha e ainda nos brinquedos
chegados pela mao do pai. Sao formas de dizer que se ama. Liliana aprende que
os homens também podem brincar (porque o seu pai brinca com ela, talvez pela
sua condicao de reformado, o que lhe faculta uma vivéncia diferente do tempo,
existe também uma alteridade face a vivéncia do tempo, «(...) os individuos estdo
ligados uns aos outros e, no entanto, isolados por invisiveis tecidos de ritmos e
por paredes de tempo ocultas» (Hall,1996:11), e que os homens também sabem

amar, ao brincar, pois estdo a partilhar a sua disponibilidade, o seu tempo, a sua
afectividade.

A instituicao familiar apesar de se dizer que estad em crise, continua a ser
nesta comunidade, um espago de vivéncias fundamental, representa o grupo
primordial onde as trocas afectivas se dao, desenvolvendo harmoniosamente o
caracter fisico e humano dos seus elementos, quer sejam filhos, quer sejam os
proprios pais (estes também nos primeiros passos do desempenho desse papel),
quer seja com o primeiro filho, quer seja com o quinto ou o décimo, porque nada

se repete, cada individuo & (nico e cada circunstancia particular.

Como ja atras aflorei, esta crise global da familia, deu lugar a uma rica
panoplia de situagbes dantes raramente existentes, como as familias
monoparentais, as familias mistas com os filhos de outros casamentos, as
familias tradicionais, as familias com filhos adoptados, enfim, uma vasta gama de
situagdes que surgem muitas vezes desta desagregagao do modelo tradicional. A
familia refaz-se, com mais ou menos estabilidade fisica ou psicolégica, num
mundo em constante alteragéo; a familia adapta-se, tal como a de Liliana se
constroi em relagdes muito préprias, ora dando continuidade a uma reprodugéo —
transmissdo sociocultural — no que toca a normas e a valores relativos a

construcao da sua identidade feminina, ora tentando incluir na sua acgdo novas

posturas, fruto de diferentes quadros culturais, sejam eles originarios da Suica
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(por onde passaram), influenciados pelos media, fomentados por um desejo de
demarcagdo do passado, projectando-se na imagem que gostariam de ter ou
ainda pela confluéncia de todos estes factores.

3.2.1. Os Pais de Liliana

Pertencendo & geracéo de cinquenta, a mae de Liliana tem quarenta e sete
anos, fez a quarta classe na escola da terra onde vivia — Chao D ave — que fica
situada a sete quildmetros de Vilarinho. A sua pequena escola, era ja frequentada
por ambos 0s sexos, ao contrario do que acontecia em localidades maiores onde
a escola estava dividida por sexos, como no caso da de Cesar, a qual eu propria
frequentei durante dois anos. Quem lhe deu aulas foi uma professora de quem
nao tem muito boas recordagbes «dava-nos castigos principalmente aqueles
rapazolas grandes que la andavam» diz-me ela. Alda é o seu nome. Tem dois
irméos, ela € a do meio. Os irmaos fizeram como ela a quarta classe; hoje,

trabalham como operarios no ramo do calgado, em Sao Jo3o da Madeira.

Quando perguntei a Alda «se pudesse escolher, preferia ter nascido mulher
ou 0 homem?» ela respondeu que preferia ter nascido homem «porque a mulher
tem que fazer tudo em casa».

Ela considera também, que as mulheres tem mais responsabilidade em
relagédo a familia, porque «para tudo correr bem, a mulher tem de andar, tem de
se esmerar... a responsabilidade € sim da mulher!». Ja em termos de intervencao
na sociedade tanto o homem como a mulher, tem a mesma responsabilidade,
segundo ela.

Ao longo da sua vida, Alda esteve sempre mais ligada a sua mae, e ainda

hoje, esta passa longos periodos em sua casa e distribuindo o resto do tempo, em
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casa dos seus irmaos. O pai, nunca o conheceu, é «filha de pai incégnito» nas

suas palavras e nas palavras da sua certiddo de nascimento.

Sendo costureira, considera que a sua profissdo é bem adequada ao seu
sexo e quando lhe perguntei se gostaria de ter outra profissdo, a sua resposta foi
peremptoria: «gostava na mesma, de ser costureira». Por diversas vezes, se
manifestou também satisfeita pela actividade que o marido desempenhou desde
que esta com ela, tanto profissionalmente, como agora que esta reformado em
casa «Ele faz de tudo, sabe fazer de tudo, &€ muito habilidoso». Percebe-se que
Alda respeita e tem muito carinho pelo marido. Ela foi socializada numa cultura de
submissédo aos homens e ndo se distanciando criticamente dessa postura, &
elemento participante na sua propria dominagéo, quanto mais ndo seja, simbdlica,
principalmente porque confronta o actual marido com o anterior, que nao

colaborava em tarefas consideradas femininas.

Alda diz-se catdlica pouco praticante, leva as filhas a Igreja «s6 quando é
preciso» ou seja por ocasides como baptizados, comunhdes ou daqui a pouco
tempo, o casamento da filha mais velha, de dezanove anos, fruto do seu primeiro
casamento. A ideologia da Igreja esta assente numa légica de incluséo face aos
membros que participam das suas crengas e principios, ndo se desviando das
normas superiormente emanadas, ou seja, as orientagées das Enciclicas e dos
Concilios. E conhecido da comunidade, através da catequizacao a que foi sujeita,
por exemplo nas homilias dominicais, que os infractores (homeadamente através
do divorcio) ndo serdo bem aceites, nem bons exemplos. Ha4 como que um
processo de exclusdo, de marginalizacao, porque a actividade de orientacéo e de
proximidade das consciéncias (Ribeiro,2001) nao funcionou, levando os crentes
que infringiram, a afastarem-se das praticas religiosas, embora com o sentimento
de que isso € uma opgao voluntaria, «Esta representagdo constréi o Outro a
margem da superioridade moral e civilizada dos principios fundamentais da Igreja.

Atribui ao Outro uma origem de onde procedem o «desvio Cultural». (...). E
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simultaneamente um discurso institucional da Igreja Catdlica® e a representagéo
histérica do Outro.» (Ribeiro,2001:295). No entanto como responsaveis
educativos esta familia considera ser importante (para que a marginalizagéo
social ndo se perpetue) dar continuidade a formacgao religiosa dos descendentes,

integrando-os nas praticas/ritos de passagem considerados mais marcantes.

Alda tem ja trés filhas e ndo pretende ter mais «agora acabou, lacrei as
trompas» confessa. Esta expressado curiosa, reporta-nos ao lacre que se usava

noutros tempos, para que uma missiva/correspondéncia, nao fosse violada.

2

Americo, & o pai da Liliana, nascido em 1959, filho de um sapateiro e de
uma doméstica. Fez a quinta classe e frequentou a escola da sua localidade
(Fajoes), a dois quilometros de Vilarinho. A sua turma era composta sé por
rapazes. Fala desses tempos com magoa na voz, como se de tempos sofridos se
tratasse. Na escola teve um professor «era assim, um homem para os rapazes e

uma professora para as raparigas».

Filho de uma familia extensa ele é o mais novo de seis rapazes e quatro
raparigas. «Os que eram mais espertos ainda fizeram a 62 classe» hoje o 6° ano
de escolaridade. Tirando uma irmé que & doméstica e ele que esta considerado
«invalido» nas suas palavras, que traduzem a sua categoria de reformado por
invalidez, todas os outros sao operarios — de fabricas de colchées em Portugal,

de fabricas de pilhas na Suica — ou camionistas de empresas.

Interrogado tal como a mulher sobre a questéo: «se pudesse escolher

preferia ser ...?», «homem» foi a sua resposta sem demoras, «porque gosto de
ser homemp.

¥ Também Maria de Fatima F. M. Madaleno, faz a analise na sua tese /magens Femininas: a Situacdo das
Mulheres Portuguesas nos Textos Juridicos, Candnicos e Moralistas dos Séculos XVI a XVIII, das «normas e
preceitos morais a que “obedeciam” em Portugal os elementos do sexo feminino (...) esclarecendo a moldura
€ 0 quadro institucional que regia o seu dia a dia.» (Madaleno, s.d., cit por Joaquim e Galhardo, 2003:5) o
qual estd inscrito nomeadamente no historial do Direito Canénico que continua a basear a religido catdlica
105 n0ss0s dias.
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Américo néo considera que os homens t&m mais responsabilidade nem

mais poder face a sociedade nem a familia, s6 pelo facto de serem homens, mas
continua a preferir ser homem.

Se nao tivesse a profissao que teve, Américo gostaria de ter sido
electricista «assim hoje ja nao pagava tanto ao que me fez aqui o trabalho em
casa, (risos) mas também gosto, sempre me atraiu».

«Se pudesse escolher, voltando atras, qual a profissdo que gostaria que a
sua esposa tivesse?» ao ser questionado, Américo respondeu-me que gostaria
que ela tivesse a mesma: «costureira».

Como pai, também refere as suas preferéncias face as profissées que
gostaria que os filhos viessem a desempenhar: professores, advogados, médicos,
nao referindo expectativas por sexo.

Este homem tal como a esposa, apesar de ser catélico ndo se considera
muito praticante, sé vai a Igreja «quando tem que ser» dizia-me. A sua resposta
vem ao encontro da minha interpretacéo anterior.

Nao frequenta cafés porque nao pode beber café nem alcool «devido a
doenga». Quando o faz, é para ir com a familia, a uma pastelaria ou a um
restaurante, «mas frequentar cafés para I4 estar metido com os outros nao, prefiro
que os meus irmaos venham até aqui a casa, fazemos ai umas patuscadas,

estamos ai na conversa e pronto, mas conhego amigos que andaram comigo na
escola e véo ao café todos os dias».

Sera também importante referir que Américo nunca andou na tropa, passou

a reserva por motivos de doenca, a mesma que lhe possibilitou uma reforma
antecipada na Suica.

Tal como acabamos de ver estes dois elementos, os pais de Liliana,
provéem de familias humildes, de baixo estrato socio-econdmico-cultural. De um
lado a filha de um pai incégnito, a data, a lei ainda permitia “filhos sem pai”, onde
0 papel da mae assumia toda a importancia, desempenhando na esfera

domestica, a dupla fungéo de pai e mae, enquanto que na esfera publica, ela
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como mae solteira e mulher tinha um papel duplamente constrangedor, fragilizado
ja de si por ser mulher, por ser pobre, e mais do que isso, por ser mulher
abandonada a sua sorte com trés filhos, numa povoagéo pequena, uma povoacao

do interior onde uns, sentem pena, mas a maioria despreza, porque dizia-se que
«nao teve cabeca» recorda a filha.

Foi neste ambiente que a méae de Liliana cresceu e aprendeu a respeitar os
irmé&os, que eram agora os responsaveis pela casa. Ndo continuaram estudos
porque havia necessidade de ganhar o pao, principalmente porque o pai nunca

esteve presente, nunca tendo contribuido material ou afectivamente para o
agregado familiar.

No seu manual da 4% classe, feita durante O Estado Novo, ela pade
aprender que na «figura da mée [o seu] papel é indissociavel do lar, no qual é
menos pessoa que fada, animada so de afecto pelos filhos cuja educagéo é sua
motivagdo tnica. A mde nada exibe da sua conjugalidade [muito menos neste
caso em que nao existia a figura do pai, marido]* sendo a sua acgdo um constante
sacrificio da pessoa, despersonalizando-se no trabalho pelos coabitantes,
imolando no primeiro o amor pelos segundos» (Porto,1991:21); péde aprender os
valores que apontam que o caracter da mulher deve obedecer a um certo cariz
de feminino «silente e mais afectivo que racional» (Ibid.). Alids o culto a Maria, no
qual o terco era rezado sempre antes de dormir, imprimiu uma dedicacéo religiosa
por parte dos filhos & figura da mae e por parte desta aos filhos, como se a sua
vocacgao, se realizasse no trabalho e na maternidade. «O mito da maternidade
que e geralmente aceite na nossa sociedade — um mito que afirma que as mées
sentem amor pelos seus bebés ffilhos[' e tém sentimentos ternos para com eles,
que, em consequéncia do acto biolégico de terem dado a luz, as mulheres se
tornam diferentes do seu eu anterior, abnegadas, generosas, experimentando a
satisfagdo suprema de se sacrificar deste modo — surge cristalizado na imagem

da Virgem Mae serenamente sentada com o Menino ao colo. Ela esta isenta de

*0 que se encontra dentro de paréntesis rectos ¢ da minha autoria.
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ansiedade ou paixdo e representa a pureza das mulheres ao servigo do filho.»
(Kitzinger,1996:179)

O divorcio veio no entanto distanciar do culto da Igreja ambos os elementos
desta familia actual, porque se encontram fora dos limites do casamento religioso,
nédo encontram satisfagdo, nem interiormente se sentem a vontade, para
frequentar a Igreja. Levam os filhos s6 em momentos de ritual, em ritos de
passagem: baptizados, comunhdes, casamentos e isto porque os filhos deverao
ser educados tal como eles foram, na religiosidade crista, mas de uma forma

muito mais flexivel.

Colocando um ponto final na sua condigao de procriadora, a mae de Liliana
(agora mae de trés filhas) recorre a uma intervencao cirtrgica, para, contrariando
a natureza, poder assumir mais activamente a sua sexualidade; poder ser mulher
em toda a sua plenitude, sem receios. Fazendo isto, ela sabe que esta a ir contra
os principios da Igreja segundo os quais a mulher € o homem deverdo ter um
objectivo juntos: a procriagdo. Este € mais um dos aspectos que a afasta da
religiao, no entanto, preferiu assumir o que julga serem as suas falhas perante
Deus e, romper com esses esteredtipos mais conservadores da religido crista. Por
tudo isto, parece estar instalada neste casal a ideia de que apesar de nao
cooperantes com a Igreja em todas as suas dimensées, eles tentardo perpetuar

nos filhos os valores que consideram primordiais e nos quais foram educados.

E preciso referir ainda nesta analise, que o pai de Liliana ndo andou na
tropa, o que mais uma vez contribuiu para o distanciar de uma formacao, onde os
valores de submissao e lealdade para com a Patria se encontram na primeira
linha de valores a empunhar. Assim nao construiu memérias para perpetuar essa
postura patriotica cujos esteredtipos de rigidez, robustez, inflexibilidade, no fundo
adjectivos que estado vulgarmente associados a ideia de homem e de identidade
masculina, e que por isso ndao permitem a inclusdo de outras formas de ser

homem.

Outro contributo que vai na mesma linha, é o facto de, por diversos motivos

entre os quais o ter estado no estrangeiro, ter perdido o contacto regular com os
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amigos; Também a doenca que nao lhe permite consumir bebidas alcodlicas as
quais fazem parte das praticas masculinas de grupo, mantendo-o coeso; o estar
reformado e nao poder participar com os outros homens em conversas
relacionadas com as suas actuais vidas profissionais, tudo isto contribuiu para o
distanciar neste sentido, das praticas dos homens da sua localidade actual, e
mesmo da sua regido. Nasceu em Fajdées, mas como casou cedo (21 anos) foi
morar para Macieira, depois de alguns anos, voltou a mudar-se, desta vez para a
Suica e hoje vive em Vilarinho, lugar neutro, que nao tem relagbes directas com
0s seus anteriores passados, apesar de ndo ser distante. Questionado sobre o
porqué da escolha para construir casa e “assentar arraiais’ respondeu-me
«Porque ndo? houve a possibilidade, o terreno nao foi caro, esta perto de tudo...”
€ apesar de manter uma certa distancia de relacao, frente a populacao do lugar, é
considerado em Vilarinho como pertencente ao grupo dos que se encontram num
estatuto superior, pelo menos no que toca aos bens materiais, pois tudo o que
parece exibir, e disso reflexo e valorizado no lugar, ou seja o éxito conseguido

com a emigragdo, sobrepée-no socialmente, aos olhos dos conterraneos,
distanciando-o destes.

3.2.2. A Casa dos Suigos

Uma vivenda de dois pisos, com jardim, quintal, arrumos, grandes saldes |,
quatro quartos, duas casas de banho, uma cozinha e copa, anexos, garagem,
tudo com areas significativas. Para além disto existe um terreno onde esti
projectado construir uma piscina.

Da decoragéo da casa fazem parte objectos como estatuas femininas em
marmore de proporgées semelhantes as de uma pessoa média, no seu interior

existe uma fonte artificial, bares caprichosamente recheados com bebidas
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alcodlicas variadas, sofas em pele de varios tamanhos. Um snooker em tamanho

real, diversas televisdes de ecra panoramico de grandes proporgdes, entre outras
coisas.

E realmente uma casa, que sendo ao gosto dos seus moradores, faz
transparecer uma certa faustosidade, exibe o actual status econdmico,

conseguido com a labuta no estrangeiro.

Algo curioso nesta casa, € que possui uma espécie de estatua de uma
figura feminina como que meia recostada/deitada (isto na frente da casa) e de
lado, colocado sobre um muro uma outra de um homem, de estatura média com
0s bracos pousados no cabo de uma picareta, com ar de cansado mas satisfeito,

virado para a casa como que observando a sua obra.

Quando fiz referéncia a estes dois aspectos, a explicacao que obtive pelo
pai de Liliana foi a seguinte, como tinham gostado destas estatuas, as tinham
comprado «sdo bonitas, ndo s&o...?» e eu, presa nos meus pensamentos 0s
quais identificavam os donos da casa com cada uma daquelas obras de arte
populares, fui acenando a cabega sem esclarecer realmente se a minha
aprovacao se devia a beleza das estatuas, como provavelmente o meu
interlocutor pensava ou, o que de facto pensava: como as estatuas

materializavam uma luta pela afirmacgao e o éxito dessa luta.

A casa ¢ o reflexo do esforgo feito além fronteiras, € o produto visivel de
uma capacidade de vencer e funcionou como reforgo positivo na construcao da
propria identidade possibilitando a firmagao e o reconhecimento da comunidade
de origem «E no grupo de sociabilidade espontédnea do pais de origem que se
Joga a revalorizagédo.» (Ribeiro,2001:259), mas também «(...)no quadro da familia
- nuclear ou alargada, no circulo de amigos, no meio profissional e junto dos

anfigos companheiros de trabalho ou na rede dos simples conhecimentos de rua,
Que o emigrante procurara vitoriar a sua promog¢do econdmica considerada

primeiro degrau da ascenséo social a que aspira.» (RoCha—Trindéde,1 983:8).
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3.2.3. O Quarto das meninas

Liliana mostrou-me incansavelmente a maioria dos objectos que Ihe
pertenciam, parecia querer partilhar com alguém que lhe prestava atencao, e que

era novo ali, as coisas que lhe tinham sido oferecidas ou compradas.

O seu quarto, o qual partilhava com a irma Lara, era composto por duas
camas decoradas com bonecas, um guarda-fatos, um movel recheado de
bonecas e ursos de pellicia, uma comoda cheia de bibelots, uma televisdo duas
mesas de cabeceira e uma mesa redonda com camilha, onde repousam algumas
fotografias e bibelots.

Podemos dizer que este € um quarto para exibir, para ser visto, de tal
forma esta arrumado e apresentado. Nas diversas vezes que estive em sua casa,
encontrei sempre o quarto da mesma forma, limpo e organizado como se nao
fosse usado por ninguém. Liliana explicou-me que aquelas bonecas e restantes
objectos ludicos que ali estavam, eram para enfeitar. Os de «brincar» estavam

noutro local, onde se arrumava a maioria dos brinquedos.

Quando conversamos sobre as suas roupas, as que preferia, quem lhas
tinha feito, mostrou-me todas as pegas de que mais gostava, desde as que lhe
tinham comprado mais recentemente «a moda» como dizia, até aos vestidos mais

antigos que ja nao Ihe servindo, eram uma recordacao do trabalho elaborado com
tanta minacia pela mae.

O quarto de Liliana é bem o reflexo da ordem e da organizagdo em que a
sua mae a tenta educar, ja que quem a ajuda € a mae ou a avo quando esta la

por casa. A irma sai cedo para a escola e ndo tempo para fazer nada no quarto,
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pois a Liliana ainda fica deitada. Depois a Liliana vai para a escola, mas antes,

ainda ajuda: «pelo menos a fazer a camay diz a mae.

Segundo a mae ela precisa habituar-se a lidar com o trabalho de casa,
todas elas alias. A mais velha que se casara num futuro recente, recebeu a
mesma educagdo e segundo a mae «as mais novas vao também aprendendo».
Por outro lado, o facto da méae confeccionar os vestidos para as filhas, é prova
evidente desta passagem de testemunho dos papéis que competem a
domesticidade — a habilidade, a paciéncia um certo sentido estético, o gosto pela
manualidade — tudo atributos, do que se considera serem os atributos de caracter
feminino. N&o foi inocentemente que , Liliana recebeu pelo Natal uma cozinha em
miniatura, mas em tamanho significativo, tendo em conta a sua prépria estatura.
Esta cozinha tinha acessérios como: tachos, panelas, e outros utensilios
domésticos ,que permitirio que a sua identidade de menina/mulher, se
desenvolva em consonancia com o papel social ,que um dia vira a desempenhar ,

atribuido por essa mesma sociedade e, das expectativas que sobre ela vao
recaindo.

Mais uma vez se confirma em cada espago particular da casa, que a
decoracéo foi cuidadosamente concebida para ser apreciada, sendo para além do
reflexo da organizagdo feminina das proprietarias, também um meio de
transmissdo de saberes, «(..) a educagédo € justamente um dos dispositivos
sociais que tem como funcéo formar um determinado corpo, imprimindo-lhe certas
normas, certas leis, para conseguir cidaddos tteis e produtivos.» (Joagquim,19972
291). E na aprendizagem das pequenas coisas do quotidiano, que estas
meninas/mulheres, hao-de conseguir um dia reproduzir os lugares de memoaria e
de ordem «Ora, este saber transmitido pela pratica é, em grande parte, um saber
oral transmitido pelo olhar, pelo ver e feito em gestos; faz-se porque sempre se
fez : € o costume, "sempre foi assim”, baseia-se na repeticdo dos mesmos dizeres
e fazeres, transmissédo de saberes que tem a ver com a reprodugéo dos corpos e
das casas.» (Joaquim,19972:295).
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A reprodugéo tem efectivamente um papel primordial na manutencdo das
estruturas sociais, nomeadamente dos grupos domeésticos e sobre a reprodugéo
fala-nos o seu tedrico por exceléncia «De facto, o sistema das disposigcdes
inculcadas pelas condigbées materiais de existéncia e pela educacéo familiar (i.e. o
habitus) que constitui o principio gerador e unificador das praticas é o produto das
estruturas que estas praticas tendem a reproduzir de tal modo que os agentes s6
podem reproduzir, quer dizer reinventar inconscientemente ou imitar
conscientemente, como Obvias ou como mais convenientes ou simplesmente
mais comodas, as estratégias que ja deram provas que, porque regeram as
praticas de todos os tempos (ou, como dizem os antigos livros de costumes, “de
memoria perdida’, parecem inscritas na natureza das coisas.» (Bourdieu, 1972, cit
por Joaquim,1997:296).

3.3. Paulo — o menino do meio

Paulo € um rapaz forte, cheio de energia, de pele clara, grandes olhos
negros e cabelo castanho, € um menino de cinco anos. Filho do meio; irmao de
Nelson com trés anos e de Miguel com seis, frequenta pela segunda e Ultima vez
a Pre de Vilarinho.

Nas palavras da educadora € bem comportado, sempre pronto a ajudar os
irméos e «nao é muito rebelde, € mas é um bocado sacrificado por causa da
situagdo dele» a situacdo a que a educadora se refere, é o facto dele ser muitas
vezes responsabilizado pela conduta dos irmaos, o mais velho com o problema de

uma deficiéncia, o mais pequeno, pela idade.

A sua mae € a primeira a reconhecer, que espera sempre dele mais
responsabilidade do que qualquer outro: «muitas vezes lhe pego: Paulo olha pelos

teus irmaos, ndo deixes o Miguel ir para a rua, mas ele coitadinho, eu bem sei que
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€ uma crianga mas pego, pois tenho sempre que fazer e eles nao querem estar ca
dentro fechados, querem é andar...mesmo quando vém da escola, querem é que
eu os deixe andar a vontade».

Sente-se que esta mae por muita esperanca que tenha, é constantemente
amordagada e amarrada pelo peso do trabalho e da responsabilidade,
responsabilidade que ela tenta ja incutir e dividir com o unico filho, que por
enquanto pode ser responsabilizado, dando-lhe algumas garantias de a poder

ajudar em determinadas situacgdes.

Assim no seu comportamento, nota-se que ele & mais atento, escuta e
cumpre mais faciimente o que lhe é pedido, embora por vezes se mostre cansado
nao ligando ou contrariando mesmo, principalmente a mae, no que lhe é pedido e
esta ao mesmo tempo que se revolta contra isso, vai dizendo «coitado, ele
também & sempre sacrificado» justificando o filho, o qual por agora lhe vai dando

mais garantias de vir a ser um homem em toda a acepcao da palavra.

Numa ocasido esta mae contou-nos no Jardim de Infancia, gue no dia
anterior, tinha deixado os trés filhos como habitualmente brincar no exterior, com
as bicicletas, no baloigo, etc. e tinha recomendado, principalmente o Miguel ao
Paulo como habitualmente fazia, no entanto o Paulo com a brincadeira,
esqueceu-se durante algum tempo de se preocupar com o Miguel e este saiu da
area da sua casa, atravessou a rua e entrou na garagem do vizinho da frente, que
normalmente estava aberta, pois o vizinho também «é da concorréncia, distribui
farinhas e precisa constantemente de entrar e sair com a carrinha» diz ela e
depois «entrou para uma das carrinhas que | estava, ela tinha chave, era de um
homem que |4 tinha ido, que por acaso ja conhece o Miguel... entrou e deu a volta
a chave e a carrinha como estava engatada e perto da parede deu um sacéo e
bateu na parede, agora tenho de pagar... € um aborrecimento, e os vizinhos ndo
entendem, dizem que se ele é assim, que eu tenho de o fechar em casa... ndo

pode ser... ndo entendem...» Mais uma vez esta mae espelha aqui a impoténcia

face a situagcdo em que vive e aos constrangimentos que a sociedade local dita,
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mostrando o quanto responsabiliza o Paulo pela sua despreocupacéo face aos

irmaos.

A relagdo das criancas com os adultos é a de que, porque esta correcto —
e 0 adulto |4 tem as suas razées — tem de se cumprir, e mal ou bem, Ia se vai
cumprindo, € neste sentido que surgem as regras da escola, por exemplo as
relativas & sala de aulas: “ser pontual, ser cuidadoso com os meus trabalhos e
material, ndo gritar, nem correr dentro da sala”. As regras do recreio: “brincar sem
magoar os outros; nac andar a chuva; nao subir aos muros; nao estragar o jardim;
sermos amigos”. Ou as regras da cantina: "lavar as maos antes de comer; nao

fazer barulho; respeitar as pessoas que estdo na cantina’.

Destas regras também fazem parte o ter de lavar os dentes apds o almoco,
na sala de Jardim de Infancia ou o ter de se levantar diariamente para frequentar
a escola. Sao os adultos que «estabelecem o que» as criangas «devem saber ao
partithar o mesmo mundo» (lturra, 1995:98) Trata-se entdo de apresentar um
menu social pré-confeccionado, para que as criangas se vdo gradualmente
integrando e mais tarde elas ndo se sintam excluidas e/ou rejeitadas pela
sociedade muito embora esse menu tenha sempre alternativas, opgdes, elas nio

deixam de ser oriundas dessa mesma sociedade.

Paulo & relativamente calmo nas suas atitudes, nao gera conflitos nem em
casa com os irmaos, nem na escola com as outras criangas. Normalmente ele
acomoda-se as regras. Os seus temas favoritos sdo, as maquinas agricolas, a
sua casa nova, mas essencialmente os carros e tudo os que os rodeia bem assim

como ao mundo da técnica, das maquinas.

Assim n&o é dificil encontrar o Paulo a brincar na “garagem” (alias faz isso
todos os dias na Pré — o espaco esta dotado de um mével "garagem" para arrumo

de brinquedos como carrinhos, camides e outros veiculos) ou a desenhar a "sua"

casa, e tudo o que dela faz parte exteriormente.
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O Paulo brinca a maior parte das vezes sé, ou com rapazes, raramente o

faz com raparigas, talvez porque os locais que frequenta na sala da Pré, sio
também mais frequentados por rapazes, especificamente a "garagem".

Paulo também entra na "casinha" para brincar, mas o seu especial
interesse é colocar uma peca de vestuario, uma capa de tecido que se encontra
neésse espago, no guarda-roupas, ou outra pega de indumentaria que possa
substituir a capa e vestir a personagem do "homem-aranha" ou do "super-
homem", fruto dos desenhos animados que costuma ver na televisdo. O ludico e a
aprendizagem fundem-se, ele é transportado para fora da realidade pelos super-
herois, os que também |he ensinam a praticar o bem, a cuidar dos outros. Paulo
aprende, no meio da sua familia mais restrita — mae, pai e dois irmaos — no
meio da sua familia alargada — tias e avé — que sempre o acolhem, quando se
afasta da sua casa para brincar com os animais e nas terras que envolvem as
duas casas. E investido de fungdes aprendendo o valor da partilha, da amizade,
mas também da responsabilidade.

Ele brinca no meio de carros, fingindo ser condutor de camiao, de tractor,
de carro, de mota. Ele brinca como os seus irmaos, com os carros quase
‘verdadeiros” que receberam de oferta pelo Natal, onde se podem sentar e
conduzir, numa aproximacao ao real, vivendo por antecipacgdo o papel que um dia
tera de desempenhar em sociedade, dando largas a imaginagdo ou revivendo
situagbes que ja testemunhou do seu pai ou do seu avé. Ele brinca no meio da
responsabilidade que é tomar conta do irmao mais velho que pelas dificuldades,
maiores que as dos outros, nao é responsabilizado pelas suas acgées, e do irmao
mais novo que pela imaturidade é desculpado pelas "marotices".

Ele brinca, a ajudar a mae em algumas tarefas como lavar a louga —da qual
gosta— ou limpa-la, desculpado por um lado por se «molhar todo», proibido por
outras por se «molhar todo».

Paulo gosta de ajudar; ajudar a mae que tanto pede ajuda ao pai, pai que
raramente pode ajudar dentro de casa. Pai que chega exausto, e que a Unica

coisa que faz é «dar banho as criangas, as vezesy, diz a mae, confirma o pai.
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Um pai que conhece a terra, por experiéncia de geragées, que sabe como
trabalha-la, rentabiliza-la, mas que nem para isso tem grande tempo. Para o fazer
precisa deixar temporariamente a sua actividade de comerciante de farinhas, de
moleiro numa sociedade modernizada — as tarefas sdo apoiadas por novos

mecanismos, como 0s moinhos eléctricos.

O Paulo sabe disto, sabe que o pai trabalha muito para o sustentar,
sustentar a familia e que precisa de trabalhar. O Paulo sabe que a mae trabalha
em casa e que tem de o fazer para os manter limpos, alimentados de comida e de
carinho. O Paulo sabe que a mae precisa da sua ajuda para olhar pelos outros

irmé&os, porque os pais estdo sempre t&o ocupados.

Mas o Paulo também aprendeu que existem outros trabalhos, feitos por
outros homens e que também implicam que se possa conduzir carros, jipes...
como o do professor que ele tanto admira, e que ja o levou a casa, e & por isto
que o Paulo diz a mae «quando for grande, quero ser como o professor, grande
como ele, e quero ser professor como ele e ter um jipe como o dele,
provavelmente o Paulo j& aprendeu que ser homem néo significa s6 o trabalho
fisico, o corpo suado e cansado no fim do dia, o conduzir camides carregados
com farinhas ou o trabalhar a terra com um tractor, apesar de ser o que ele hoje
admira.

O Paulo aprendeu que ser homem, também é partilhar de outros universos
- 0 feminino - quando com a sua educadora e colegas, subiu ao primeiro andar e
viu que os meninos e as meninas do terceiro e do quarto ano, sob a orientacdo do
seu professor, bordavam um pequeno quadro a ponto de cruz, combinando,
desenho, cores e pontos, para no dia da mae, lhes fazerem uma surpresa, mas
sobre isto debrugar-me-ei mais a frente. Paulo ajuda a mae em algumas tarefas.
Ele aprende a ideia de solidariedade quando vé a mae a ajudar o pai na sua
actividade. Mas, também aprende a ideia de egoismo, quando ouve a sua mae
queixar-se, porque o pai ndo ajuda nas tarefas da casa, algo que o Paulo

confirma.
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Sendo uma crianga, o Paulo estara por muito tempo ainda, a aprender a
integrar-se e a funcionar em padrdes diferenciados de relacionamento entre
pessoas. Sao estas caracteristicas relacionais que irdo integrar a sua identidade
social. Esta construcédo de que esta a ser co-autor, implica um determinado
processo de socializacdo que o vira a tornar homem; Esta construcdo implica
determinados padroes de relagdes a que ele vai assistindo ndo sé entre homens e
mulheres, mas também dos homens entre si e das mulheres entre elas mesmo e
que se remete as multiplas formas de integracdo dos sujeitos numa dada

sociedade.

A socializagdo & um processo privilegiado de transmissdo de valores
hierarquizados e hierarquizantes. E um processo pelo qual a pessoa aprende a
adaptar-se ao grupo, comportando-se adequadamente as normas aprovadas pelo
mesmo, e que esta situado histoérica, espacial e socialmente. E uma interiorizacado
da cultura hegemonica a que Paulo pertence, cujo veiculo fundamental & ainda a

familia, mas também comeca a ser a Escola.

3.3.1. Dalia, uma mulher (in)conformada

Dalia € a mae de Paulo. Com 34 anos € ja mae de 3 filhos, sendo o mais
velho portador de uma deficiéncia ao nivel do cromossoma 21, mais conhecida

por Trissomia 21, como ja referi.

Tendo completado a 62 classe, actual 6° ano de escolaridade do 2° Ciclo do
Ensino Basico, Délia foi criada numa familia de casamento tradicional, de cuja

unido nasceram duas irmas: ela e uma rapariga mais velha.

A sua mae sempre foi domeéstica (tal como Dalia o é agora) e o pai, fiel de

armazem, na empresa Oliva, em Sao Jodo da Madeira, reformado hoje. Os seus
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pais vivem em Souto — Santa Maria da Feira, situada a uns 12 kms de Vilarinho.
Dalia frequentou a Escola Primaria em Souto onde as aulas eram dadas por uma
professora. A sua turma era, como alids nas localidades pequenas, mista (de
ambos os sexos). A sua irméa frequentou a mesma escola, chegando nos estudos,

a completar o 7° ano unificado.

Dalia € uma mulher simples, afavel, parecendo mais serena do que a vida
a tornou. O seu contacto comigo foi facilitado/mediado como ja referi, pela
educadora dos seus filhos. A conquista ndo me pareceu dificil pela afabilidade da
pessoa em questao, creio que Dalia sentiu empatia por mim, até porque sendo
mulher, ela acabou por partilhar muitos dos seus anseios e preocupacdes, dado
que os nossos encontros acabaram por ser momentos de troca de opinido, de
saberes e experiéncias, algo que ela parecia nao ter normalmente, fora da sua
familia. Questionada sobre a realidade de se ser mulher (dado que eu também o
sou), Dalia atribui a esse facto muita responsabilidade, principalmente a uma
mulher mée e fala da sua experiéncia. No entanto se pudesse ter escolhido qual o
sexo biologico de pertenca, ela respondeu apods algum siléncio e fitando o
horizonte através da janela: «talvez preferisse ser homem, porque ainda hoje o
homem tem mais vantagens praticamente em tudo. Se da uma cabecada, quando
arranja uma amante & desculpado até pelo povo porque é homem, quer dizer, ser
homem ainda compensany.

Dalia considera que o dever para com a familia é algo inadiavel e
intransmissivel: «penso que tenho mais responsabilidades em relacao a familia do
que o meu marido, principalmente pelo futuro deles» mas em termos sociais ela ja
considera que o marido, ou seja os homens «hoje ainda tém» mais
responsabilidade, como me disse, «s&o eles a maioria dos politicos, sdo eles os
padres, sao eles que impéem mais respeito em qualquer lado».

Dalia deixou de estudar porque nas suas palavras «queria ganhar dinheiro,
ser independente». Empregou-se numa fabrica de calcado «trabalhei 14 10 anos,
consegui tirar um curso de técnica de qualidade e fui trabalhar para a Rohde,

mais conhecida pela fabrica dos alemaes». Dalia transmitia na expressao, o
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quanto gostava do que fazia e isso sente-se na emocgao das suas palavras, nos
gestos das maos que eram entao mais dinamicos. Os seus olhos pareciam sorrir
e brilhar mais.

Para se deslocar com mais facilidade, tirou carta e adquiriu alguma
mobilidade, o que nao foi sindnimo de independéncia. «Trabalhei |a s6 dois anos.
Depois tive de me despedir, tive pena lutei muito para conseguir aquele lugar,
mas como o Miguel nasceu assim... e era muito doente, tinha o pé boto e outras
complicagdes de saude, eu tinha de estar sempre a faltar e nesses cargos a gente
s0 pode faltar em ultimo caso, muito raramente, por isso, para eu continuar |3, ia
ser despromovida e isso era uma vergonha para mim, sai e agora estou aqui,
trato da casa e de tudo por aqui e dos mildos, levo-os a escola, vou busca-los,

cozinho, trato da casa».

Quando casou com um residente e natural de Vilarinho «depois casei-me e
vim morar para aqui, ndo gosto muito, custou-me muito ao principio, mas depois
teve de ser, ele ja tinha feito a casa de pedreiro aqui neste sitio e para poupar
dinheiro, construimos o resto da casa, mas as pessoas aqui gostam muito de
criticar, reparar, falar dos outros». Dalia teve de deixar o seu primeiro lar onde
ficou a sua melhor amiga: «a minha mae foi sempre mais atenta aos nossos
problemas, ela é ainda hoje a minha melhor confidente, a minha mae é boa
pessoa, & rude, mas com uma certa sabedoria». Como mulher Dalia sempre se
identificou com a méae até porque ela nunca cortou radicalmente as raizes com o
lar — lugar fisico mas também simbdlico — que ela alias continua a perpetuar, a

reproduzir, agora no que construiu com o casamento.

Dalia ndo tem boas recordagées da figura do seu pai durante a sua infancia
e principalmente na adolescéncia e juventude. Fala dele como se fosse alguém
que por néo se interessar das razdes, punia sem reflectir: «o meu pai sempre foi
mais severo connosco, talvez por sermos raparigas, talvez por ser uma pessoa
mais fria e distante para com as filhas». No entanto, agora qué vé as coisas a
distancia, ela coloca um certo énfase de compaixao, desculpa nas palavras e no

olhar que as acompanha, relativamente ao seu pai. O tempo encarrega-se de
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sublinhar as qualidades, diluindo os defeitos. E o mesmo processo que se vive
com a morte, mas aqui, a morte da figura autoritaria de pai.

Pela interaccdo que existiu e pelo tempo que passamos em comum,
percebi que esta mulher encontrou em mim um desabafo, confiava em mim e
sempre que ia a sua casa, recebia-me como a uma amiga esperada, apesar do
tempo nunca ser generoso para ela, alguém que a escutava, pelo menos no
recordar das coisas do seu passado, e 0 mesmo se dando face ao seu presente.
Eram dialogos de mulher para mulher. Contava-me das orquideas que enfeitam a
Sua varanda e dos cuidados que lhe exigiam. Foi com ela que aprendi que estas
plantas delicadas, precisam ter as raizes protegidas do frio e por isso se coloca
algodéo no fundo do vaso. Ensinou-me coisas que outras ja lhe ensinaram. E uma
cadeia de solidariedade feminina. Sao saberes praticos que se veiculam pelos
afectos e pelas memorias. Sao saberes que foram definidos como femininos na
sua forma de transmisséo e que se aproximam da racionalidade camponesa
(Joaquim,19973). Para Iturra, sdo0 como que «Um modo de explicar as coisas que
em certos momentos parece estar separado daquilo a que chamamos
objectividade, mas que (-..) confere direcgdo, ordem e significado as relacées
sociais. Trata-se de um conhecimento que e criado através da experiéncia e
transmitido ao pensamento oficial, historicamente falando (...) mesmo quando os

camponeses sabem ler e escrever, ndo produzem {(...) textos que pretendam
organizar o seu modo de vida.» (1991:119).

Dalia valoriza muito as mulheres que estudaram. Ela sente-se
inconformada por n&o ter tido a oportunidade de o fazer, «na altura eu nio
Pénsava como hoje, queria era ganhar. Eu gostava de ter estudado, no principio
nao, ndo queriamos (siléncio) mesmo por Ia, donde eu sou, outras com posses
para ir estudar nao foram, queriam trabalhar, ganhar dinheiro e nos também, mas
depois comegamos a perceber que era importante estudar, queriamos, mas o
meu pai era uma pessoa muito rigida, mesmo muito rigida e ndo nos deixou,
porque ai ja tinhamos de ir & noite depois do trabalho e isso ele nunca permitiu,

ate para tirar carta, foi um castigo, ele nao deixava, foi uma luta, porque tinha
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medo (siléncio) depois n6s com o instrutor, que ele nos fizesse alguma coisa, que

abusasse de nés. mas por fim ganhamos e tiramos a cartay.

Disse-me que teve de deixar o emprego depois de ter o primeiro filho: «o
Miguel com tantos problemas que teve logo depois de nascer, eu tinha de estar
sempre de baixa e nédo podia ser, depois baixaram-me de categoria no trabalho,
nestes sitios € assim, quando faltamos péem logo outra naquele lugar, e logo o
meu, sabe que controladora de qualidade todas querem o lugar, claro que so vai,
quem tem o curso, mas como havia mais... e eu assim ja nao queria, entao antes
era como se fosse chefe e depois ficava abaixo, néo, para além disso, ndo podia

deixar o Miguel a ninguém, ele teve muitos problemas de saude, e ainda tem...».

A verdade € que o Miguel faltava por longos periodos ao Jardim de
Infancia, e na altura em que escrevia estas observagdes no caderno de notas, era
uma dessas fases, estava em casa com a mae que por se dedicar a casa e a

familia na sua domesticidade, podia prestar-lhe toda a atengéo e cuidados.

«O Miguel teve mesmo de ir para a Pré, alias todos eles... eu dava em
maluca. Ainda bem que a educadora o aceitou la. A minha cunhada que trabalha
ali em Vila Nova, queria leva-lo para a Pré de I3, porque sempre tem de ir e
levava-o, mas elas ndo o aceitaram, disseram que néo podiam aceita-lo por ter
tantos problemas»

Dalia lamentava-se amiudadamente da sua condic&o de mulher que a fez
abandonar o trabalho de operaria; que a impediu de trabalhar fora, auferir
dinheiro, dinheiro que traz independéncia, para se dedicar a casa, aos filhos e ao
marido, mas nao pensava desistir de vez do trabalho assalariado, considerava
que era importante, «poder sair, poder conviver com outras pessoas, sair da
rotina deste trabalho que é sempre igual», o que continua a dar pertinéncia &
seguinte afirmac@o «(..) a sociedade ocidental organizou-se em fungdo dos
frabalhadores das fabricas, dos escritérios e das lojas, mas nada nela se
organizou em fungdo das familia, o que entrava extraordinariamente a liberdade

de movimentos a quem tem filhos.» (Kitzinger,1996:235)
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O marido recebia a sua compaixao total «sé queria que o trabalho dele nao
fosse tdo duro», mas o sentimento de que este cumpria o seu papel de pai e
marido na luta pelo sustento quotidiano de todos ali, era uma realidade a que ela
prestava a sua admiragédo «O meu marido nunca tem tempo para ajudar nada
aqui, bom eu também estou em casa, mas ele ndo para aqui, a Paula bem vé,

nunca o encontra aqui, ele anda sempre numa coisa e noutra, na moagem, na
entrega...».

Dalia sentia que esta rotina de tanto trabalho, por parte de um ou de outro,
ja comegava a dar mostras de saturagéo; No entanto, quando lhe perguntei se
costumavam fazer férias, respondeu que nao, pois na profissdo do marido ndo se
podia ter férias «os animais precisam sempre de comer e se nés ndo estamos, os

clientes vao a outro lado e nés acabamos por perder esses clientesy.

A mé&e do Paulo ndo pode ter mais filhos, nem queria «quando o Nelson
nasceu, laqueei as trompas» questionada sobre se sabia que a sua religido
catdlica ndo permitia tais actos, ela respondeu: «nem que tivesse de desistir da
religigo, elas (fazendo um gesto com a cabega indicativo da casa da sogra e das
cunhadas solteiras) nao gostaram muito da ideia, mas eu acho que até ficava
maluca, até deixava de ter relacoes se nao fizesse isso, porque nao quero ter
mais filhos...(pausa) em circunstancias nenhumas...». Tanto a sogra como as
cunhadas, foram construtoras e constructos de uma familia nuclear alargada, e

hoje ndo vém positivamente uma posigéo contraria.

Apesar desta postura, Dalia considera-se catdlica «pratico mais ou menos,
em solteira ia sempre, agora vou s6 as vezes a missa, ndo posso com tanto

trabalho, mas ele vai sempre e leva os mitidos a vez».

Aqui, entre o colocar a panela ao lume para ir adiantando o almogo
—«...ele vem comer...n&o se importa?» claro que para mim eram oportunidades
Unicas, que ela fosse desempenhando naturalmente o seu habitual papel, eram
momentos como esse que me deixavam & vontade e colocavam a minha

interlocutora do mesmo modo perante mim, permitindo-me observar o seu
desempenho eficiente.
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Um dia demonstrei-lhe o quanto gostaria de ver as fotografias do seu
passado e dos seus filhos, saber de si pelas memérias, pelo que me prometeu
que quando tivesse oportunidade, havia de trazer o album dessas fotografias
antigas de casa da mae, para eu ver. Essa oportunidade surgiu. O album de
fotografias foi mais um motivo para uma visita minha a sua casa, quando Dalia me

disse que tinha ido no fim-de-semana visitar os pais e o tinha trazido.

As explicagbes sobre as fotos do seu album, Dalia ia-me dizendo, que
aquela foto era de um dos cortejos religiosos para a angariacao de dinheiro para a
construgao de um centro paroquial, la em Souto, nos quais o grupo das raparigas
aderentes, se vestiam (no caso) de estudantes, sendo o padre quem escolhia os
temas que elas encarnavam. Orgulhosamente a foto surge no centro de uma folha
do album. Seria por acaso que ela se debrugava mais em explicacées sobre esta
foto? Neste periodo da vida, Dalia ainda cultivava a esperanca de poder vir a
continuar os estudos, por outro lado, o traje de estudante materializava, se bem
que por breves momentos, esse estatuto tio cobigcado. Analisarei esta questao

mais adiante.

Ela ia-me explicando quem se encontrava nas fotografias e as situagées
em que foram tiradas, a medida que eu ia desfolhando o album e questionando
sobre alguns aspectos. Do seu album fazem parte muitas fotos de casamentos
onde foi, de primas ou amigas, do seu préprio casamento, da sua profissao de fé
e da irma; do pai com um grupo de colegas da tropa (fardados); da mae com
algumas amigas da sua juventude. Muitas fotos dela e da irma com as amigas,
em solteiras, quando saiam ao domingo a tarde para passearem a pé, na sua

localidade.

De quando em vez, ela voltava a um dos seus temas favoritos quando
falava do tempo passado, a vontade de voltar a trabalhar fora mais tarde, quando
a idade dos filhos o permitir. Este aspecto para mim, evidencia uma
particularidade da cultura ocidental, onde as criancas quando muito pequenas
fazem a sua convivéncia praticamente sé com os pais ou melhor, com a mae, ao

contrario de outras sociedades como é o caso de Africa, onde a rede de
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parentesco € mais alargada, onde os grupos alargados de mulheres, ligados por
lagos consanguineos ou n&o, poderdo substituir a mae de forma afectuosa e a
crianga se habitua desde cedo a conviver com estas pessoas, ligando-se
afectivamente aos elementos dessa trama de relagbes comunitarias. Apesar da
crianga ter consciéncia de quem é a sua mae, existe um grupo de parentes
femininas que formando uma rede coesa de interacg&o, criam condigbes para as

maes poderem exercer outras actividades, gue nao so o cuidado dos filhos.

Dalia contou-me que a irma trabalha ainda hoje, em confecgdes e que s6
tem uma filha. Segundo ela, talvez o faga porque a vida dela o permite. A sua

Irma, casou seis anos mais tarde.

Ela foi quase sempre criada pela avé materna, primeiro por ter contraido
varicela foi separada da irma aos sete anos, e depois «continuou 14 a fazer
companhia a minha avé e isso foi muitas vezes motivo de chatices entre os meus
pais» segundo este testemunho, o pai queria que a sua filha mais velha
regressasse para casa para poder té-la «debaixo de olho» expressio usada por
Dalia, mas a mae considerava que tanto a neta como a avo, ja estavam muito
apegadas e dai os motivos das suas discussdes. Era importante para o pai
manter uma observagéo rigorosa sobre os corpos e as atitudes. Ele queria vigiar

de perto as filhas para que se conservassem dentro dos canones que valorizava.

E através da incorporagéo que se faz a construgéo do eu, e a nossa propria
participagédo no mundo social. A incorporagdo & um processo que nos leva a
comunicar com o mundo. Mundo esse que informa o corpo, fazendo-o por
exemplo no sentido de Mauss (1980) o correr, saltar, andar. Mas sabemos
também que o corpo ndo & mera tabula rasa, ele constréi reconstroi, adapta
integrando essa cultura. O pai de Dalia, queria as filhas perto de si, pois era
necessario informar socialmente os corpos, nas suas formas de ser/agir porque,
uns e outros sao inseparaveis «O corpo é uma memodria na qual se fazem
estruturagGes diversas entre estas o “masculino” e o “feminino”, nas manipulagbes
diversas que cada sociedade exerce sobre os corpos, estruturando-os para

exercerem fungbes e papéis diferentes.» (M. Mead, 1982, cit por Joaquim,
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19972:43). A proximidade leva a implicacao e esta, a orientacdo. O pai sempre
quis orientar rigidamente, em especial a filha que se manteve em casa até ao

casamento, Dalia.

Dalia falava da sua mae muitas vezes; com palavras que depreendiam um
saudosismo e um carinho substanciais, ela afirmava «a minha mae € uma pessoa
muito boa, muito humana... aqui ela estava cansada...» (apontando uma fotografia
tirada aos seus pais durante um almogo de um casamento de uma prima), «0 meu
pai era e ainda continua a ser muito rigido, com um feitio muito dificil, &€ uma
pessoa rude sem cultura e muito tradicionalista» no entanto «a minha mae
mandava fazer as nossas roupas € 0 meu pai era quem comprava os tecidos para
a costureira nos costurar as roupas, ele ia a cooperativa dos trabalhadores da

firma e como era mais barato ele ia |a, e tinha bom gosto, e escolhia».

E ainda reforcado por esta mulher, o orgulho que tinha em, segundo ela,
andarem bem vestidas, andarem sempre bem arranjadas, tal como as fotografias
0 mostram. E também como ela hoje mantem os seus proéprios filhos e a sua
casa. A sua casa de infancia também espelhava o asseio da mae e depois o das
flhas «nés la em casa gostavamos de ter tudo limpo e mesmo aqui, ndo posso
ver nada sujo, ando sempre a limpar, mas ja se sabe que com trés criancas
pequenas, ¢ dificil». E assim, a mulher reproduz «A casa, os filhos, os animais,
quer dizer toda uma estrutura familiar, econémica, cultural. Familiar no sentido em
que ela reproduz os corpos, economico, reproduz as casas, o patrimoénio, ela faz
uma casa no seu quotidiano, nas usas reservas de alimentos, de roupas, limpeza,
efc. no lugar que ela tem na acumulagdo de um patrimonio cultural, no sentido em
que ela reproduz, transmite uma constelagdo de saberes, de ditos, de gestos, de
imaginario, as criangas que ela faz e forma, para as integrar também numa

determinada sociedade.» (Joaquim,19972:51).

As expectativas de Dalia frente ao futuro dos seus filhos passam por «em
primeiro de tudo um emprego no qual eles se sintam bem e gostem» mas como
eu insisti que me referisse algumas das profissées que gostaria para os seus

filhos, tentando alias seguir alguns dos pontos das conversas tidas com a familia
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de Liliana, ela disse-me com uma postura entusiastica «gostava de que um fosse
meédico especialista, outro doutor de leis, e o Miguel gostaria que fosse
jardineiro.», «Entédo (disse eu) ndo tem raparigas mas... se tivesse?» «Ai eu

gostava que fosse médica, enfermeira ou professora de idiomas».

A dada altura dos nossos encontros pontuais na Pré, uma vez que a Délia
la sempre buscar os filhos e levar (ao longo do ano, o pai fé-lo duas vezes)
embora nestes, ela estivesse sempre demasiado ocupada a dar instrugées aos
filhos para se comportarem e, se tinha de demorar em qualquer conversa quer
com a educadora, quer comigo, esta mae, agarrava na mao do seu filho mais
velho, o Miguel, e ndo o largava, pois era conhecido de todos o seu impeto e mais
do que isso, uma fixagao por carros, motores, chaves de carro, motas, enfim tudo
0 que dissesse respeito a veiculos, e ndo era rara a situagdo em que ele tentasse
escapar a quem quer que fosse, para entrar nos veiculos e "imitar a conducéo dos
adultos" criando situagdes de perigo.

Eu pedi-lhe que me deixasse um dia, levar o Paulo do Jardim de Infancia,
para me acompanhar a sua casa e me contar coisas das suas brincadeiras e
brinquedos. A mae concordou. Uma vez em casa, a dada altura, numa conversa
enquanto arrumava o quarto do Miguel e do Nelson, (ambos dormiam
actualmente no mesmo quarto embora cada um tivesse o seu proprio quarto) a
mae disse-me referindo-se ao problema de deficiéncia do Miguel, que o pai n3o
tinha sensibilidade para lidar com a deficiéncia, mas ela havia de fazer tudo o que
fosse possivel para ajudar o filho, havia de recorrer a terapeutas da fala, a todo o
tipo de técnicos que o pudessem ajudar a desenvolver-se. Perguntei-lhe «ja que
me fala em sensibilidade, e que, o seu marido néo tem sensibilidade para esta
questdo, o que quer dizer com isso?» respondeu que ele era muito boa pessoa
«amicissimo dos filhos» mas que achava que com o Miguel ndo se podia fazer
mais nada, era assim e ndo se podia mudar a situacdo. Entao lembrei-me, peguei
numa folha do caderno que me acompanhava, e escrevi as palavras: Energia,
Sentimento, Robustez, Emogao, Sensibilidade, Coragem e pedi que me dissesse

quais destas ela achava que se aplicariam mais as mulheres e aos homens.
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Ela sentou-se na cama que acabara de fazer e disse-me «escolho para as
mulheres a emocao, sensibilidade, coragem, sentimento», e acrescentou «mais
para as mulheres que sdo maes» depois continuou «energia, robustez e também
a coragem, pertencem mais aos homens». Nesta observacdo de Dalia esta
reflectida a sua forma de conceber homens e mulheres, baseada num
«Pensamento social que diferencia valorativamente os modelos de pessoa
masculina e feminina e as fungbes sociais dos dois sexos na sociedade. A
ideologizagdo das categorias sexuais fundamentada nas diferencas biolégicas
que caracterizou o desenvolvimento das ciéncias sociais, (...) constréi-se ainda
hoje, ao nivel do senso comum, sobre a natural evidéncia das diferengas entre os
sexos.» (Amancio,1998:15). As palavras de Dalia identificam aqueles conceitos
colando-os a figuram materna, encontram também eco na mesma autora quando
na recensao tedrica que faz se confronta com autores dos finais dos anos 70
como, Archer (1978) ou ainda Soczka (1980), cujas analises tinham a usa
fundamentacéo na Etologia, extrapolando do mundo animal das relagées entre
macho e fémea, para o mundo social dos humanos, considerando «A
programagédo biolégica para a maternidade podia, por outro lado, explicar a
afectividade e passividade do ‘temperamento” feminino» (Amancio,1998:18)
percebe-se entdo nas palavras de Dalia, a filtragem do conceito cultural local, ou
seja, que a divisdo de género entre masculino e feminino assenta na atribuicio da

forca e coragem aos primeiros e dos afectos as segundas.

Dalia tinha vinte e quatro anos quando casou, considera que casou por

tradicdo, porque considerava que ja estava a «passar da idade».

A historia de Dalia, creio, € “ditada” pela de sua mae. Sua mae como
mulher e que como todas as mulheres da sua geracéo, sé podia ausentar-se do
pais com autorizagdo de um pai, de um marido ou de algum homem responsavel

por si e pela sua saida.’

® Conheci também eu, uma mulher que no seu tempo de juventude casou por procura¢do com um portugués
emigrado no Brasil. Anos mais tarde, para se juntar ao marido além-mar, esta mulher s6 o pdde fazer com
uma “carta de chamada” do marido.
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A tia e a mae de Dalia ndo puderam sair de Portugal, ao contrario dos seus
trés irmaos homens, que se deslocaram em 1956 para a Africa do Sul com
respectivamente 15,16, e 17 anos indo para Pretéria: «vieram de |a ricos» diz-me
ela com o arrependimento herdado da mae, a quem nunca sorriu a sorte da
fortuna, nem o duro esfor¢o do trabalho doméstico arrancou do seu destino: um

nivel socio-econdmico e cultural baixo, mulher, geracédo de 40.

A historia dos tios levados para a Africa do Sul pelas dificuldades que se
faziam sentir, fruto das condigbes sociais e politicas da época e fugindo a uma
guerra que nao desejavam nem compreendiam, fé-los emigrar para junto de

familiares que ja la estavam, e que se constituiram como rede de insergéo.

A emigracao, teve desde sempre um cariz de cadeia de solidariedade, este
conceito que se prende com a adesao social e colectiva, sendo neste caso, uma
«solidariedade  mecéanica» porque espontdnea, do tipo comunitario
(Durkheim,1893,cit por Simon, 1995). Uns levavam os outros, dentro da mesma
familia, amigos, vizinhos, etc. e no pais de acolhimento essa solidariedade
também é/era visivel no que toca ao apoio prestado nas mais diversas areas, nas

quais o alojamento e o emprego, eram as mais importantes.

Para além da partilha do espaco fisico, o emigrante também partilha de um
espaco simbdlico fundamentado pelas interaccbes que se criam entre os
originarios de uma mesma cultura «a ordem simbdlica de referéncia procedente
de uma origem ou passado comuns e as dificuldades partilhadas no quotidiano
conduzem frequentemente a recriagdo nos paises receptores das redes familiares
ou de vizinhanca e a procura de espagos contiguos de habitagdo.»
(Ribeiro,2001:29). Estes espacos subjectivos séo definidos por Walter Rodrigues
como «um conjunto de espagos de comunicagdo, dos quais os locais de
habitagdo s&o apenas um elemento e néo o Unico lugar de interacgéo quotidiana
da minoria.» (Rodrigues,1992 cit por Ribeiro,2001:29).

Ter nascido mulher influenciou o destino da mae de Dalia, a quem mais
nao restou, do que ficar para ajudar os seus pais nos campos e depois... casar —

constituir familia — cumprir o seu destino, permanecendo na casa, permanecendo
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no pais (a nossa casa alargada), permanecendo no fundo, no interior — o lugar
da mulher.

Depois de casada, fazia a lida da casa, cuidava das duas filhas que
nasceram e dos campos que tinham, enquanto o marido trabalhava na fabrica,
depois «0 meu pai reformou-se cedo, eu ainda era solteira, ele trabalhava na
Oliva, depois despediram muita gente e deram a reforma antecipada aos mais
velhos e ele veio reformado, mas ai eu estive pouco tempo la com ele, reformado.
Ele fora de casa, fazia tudo, gostava de ver tudo limpinho e arranjadinho, por la
nos campos e la fora, mas em casa nunca fez nada, ndo digo que ndo saiba
estrelar um ovo ou uma coisa assim simples, mas ndo fazia nada. A minha mae
trabalhava em casa e no campo a ajuda-lo e nés em casa tinhamos sempre tudo
limpinho, 0 meu pai até dizia: — Porra que eu nem posso caminhar, que elas vém
logo limpar atras. As vezes tirava a roupa do trabalho e largava-a por 14, depois
vinha para a vestir outra vez e nos ja tinhamos levado para lavar e ele dizia: —

Porra, ja nem sei da roupa, ja me levaram a roupay.

No corpo e no pensamento da minha informante inscreveram-se sulcos de
orientagdo sociocultural, como se esse corpo e esse pensamento fossem
atravessados por um discurso, por formas de fazer «(...) como se no discurso
educativo se inscrevesse essa estratégia de renovagdo social da sociedade: a
sobrevivéncia.» (Joaquim,19972:35). Por estas artes do saber e do fazer, por
estas estratégias passava principalmente a lida da casa. Etimologicamente lidar
com, & procurar com trabalho, lutar com afa, sofrer, entrar em contacto com,
aprendemos como o fazer, tanto relativamente as pessoas como ao mundo dos
objectos .«E curioso o modo como lida significa esforgo, canseira, e tratar com
sentimentos no que em todas as situagbes ha algo que requer esforgo, uma
aplicagdo fora do comum, e que seja deste modo que tantas vezes se nomeia
esse frabalho que se faz no interior, que tem como fungédo proteger, abrigar,

acolher, guardar de certo modo, estabelecer um “abrigo do ser’, & maneira de

Heidegger, sem o qual deixariamos de ser humanos, gente, capaz de afectos(...)»
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Joaquim,19972:13). E essa lida que permite a manutengdo da casa como « {...)

lugar de ordem e de memodria.» (Xenofontes, cit por Foucault, 1984:174).

Era isto que Dalia aprendia sobre o modelo de feminilidade a adoptar
porque era o vigente na sua comunidade. Era isto que Dalia aprendia sobre o
casamento «O matriménio tem servido sé para assegurar herangas e para
assegurar trabalhos e, bem entendido, companhia, afectividade, reprodugéo.»
(turra, 1998:67). E parece ser isto que ela, porque coagida pelos

constrangimentos biolégicos e sociais, parece pér em pratica ja nestes seus oito
primeiros anos de casada.

A historia repete-se aqui, com algumas nuancas importantes, mas no
essencial, a socializagdo feita durante o tempo de vivéncia na casa dos

progenitores parece ter sido determinante para a sua vida actual.

No tempo e no espaco local de Dalia, moga, a ideia de virgindade é uma
ideia e uma préatica dominante antes do casamento, todos os esforgos vio nesse
sentido, até porque a rapariga é valorizada como boa mulher e boa mae no futuro,
através também, desse atributo. O comportamento do seu pai sempre foi no
sentido de preservar as filhas da vergonha de serem faladas pelo povo e
obviamente de serem faladas com razao, dai a sua reniténcia em que fossem tirar
carta, por exemplo. Zelar pela honra da familia, passa por zelar pela honra das
filhas e isso era mais um atributo do papel social masculino, bem vinculado neste
actor social, ontem mais do que hoje, homem que se prezasse, devia precaver os
avancos dos namorados em relagdo as filhas, no caso de as ter. Como se o
aspecto material, corpéreo do nosso ser, tivesse de ser dominado pelos
constrangimentos sociais. O pai encetava formas rigidas de controle sobre os
corpos, mas e sobretudo para que o seu mundo social ndo viesse a ser
confrontado com a quebra dessas normas e nao marginalizasse as filhas que

precisavam manter-se sem macula fisica ou moral, visando o respeito social e por
conseguinte dos futuros companheiros.

Parece existir assim um paralelo entre a virgindade, a categoria social do

noivo desejado e o estatuto socioeconémico que a rapariga/mulher vira a ocupar
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através dessa unido. Dai o controle rigoroso exercido pela figura parental, tendo
como objectivo garantir a melhor integragdo para as suas descendentes «A
paternidade é simbélicax» (Joaquim,19972:175).

Dalia aprendeu que o amor existe quando os tios Ihe enviavam fotografias
de Pretoria. E ela aprendeu que o seu pai também tinha a sua forma de as amar
— embora ndo passasse pelos carinhos ou pelo calor dos beijos, pela
proximidade fisica, como com a mae — quando |hes escolhia e comprava os
tecidos na cooperativa da fabrica «como todos sabemos, a ternura masculina é
ternura subita, repentina, timida como para se prolongar» (lturra,1998:37). E ela

reenvia esse amor, hoje aos filhos, ao seu Paulo.

O Paulo nao entende que o pai ndo seja assim, que ndo mostre afectos,
mas vai perceber... mais tarde, que o pai também Ihes quer, quando se esforca
carregando sacos ou lavrando a terra com o tractor que o Paulo tanto gosta de

assistir, garantindo o sustento fisico mas também o afectivo, a sua maneira.

3.3.2. O avo materno de Paulo

O pai de Dalia sempre foi uma personagem (n4o no sentido depreciativo,
mas no sentido de interpretagao de um papel da realidade social) que me intrigou
pela imagem séria que o impregnava, caracterizando-o face as filhas, foi uma
especie de punctum.(Barthes,1980), que me atingiu, vinda do passado de Dalia.
Criado entre mulheres — a mae e a irméa mais nova — pois o avd de Délia estava
sempre ausente nos campos, s regressava, regra geral, com a noite, como era

normal nos homens que trabalhavam a terra naquela época — estava habituado a

pedir e a receber.
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Enquanto rapaz e naquele tempo «cada época histérica é diferente da
outra. porque, cada um foi feito pela fisiologia, pelo saber e pela histéria
entendida de maneira diversificada» (lturra, 1998:36), as mulheres da casa nio o
deixavam pdr mao dentro de casa para qualquer trabalho. Assim, quando casou e
teve filhas, continuou a pedir e a receber atencao, cuidados, obediéncia, porque
era homem, homem de fei¢cbes sisudas como convém ao respeito masculino.
Precisamos recordar que a categoria de analise social género, é atravessada por
outras categorias como a idade, a classe social, a etnia e mesmo a época

historica.

O pai de Dalia criado num tempo historico e social dificil, operéario
habituado a n&o manifestar simpatias, opinides, a nao ser as favoraveis ao regime
politico da época — Estado Novo — tornou-se um homem &spero, rigido,
amargurado com a vida, intransigente com a familia, em especial com Délia, que
ao contrario da irmé (criada em casa dos avés) permaneceu desde sempre junto

dos progenitores como ja foi referido.

Dalia esteve sempre, fisica e afectivamente mais proxima de sua mae «...a
afectividade € conjuntural e contextualizada pelos acontecimentos politicos,
historicos e culturais da sociedade local...» (lturra, 1998:75). As maes, estdo no
ocidente muito mais préximas das filhas que os pais, até porque esta transmissao
de saberes praticos implica processos de proximidade, de empatia para veicular
os modos de manutencao da casa fisica e simbdlica, através de ritos, através de
repeticdes que se vao inculcando. Dalia € defensora das causas justas, tem um
espirito liberal, mas sente-se injusticada pelo que a vida &, porque todo o trabalho
domeéstico recaia sobre ela e nao é facil para uma mulher da sua idade «ter trés
filhos pequenos e o mais velho para além de ser assim, ainda tem sido muito
doente».

Injusticada por ainda ter de ajudar o marido na sua actividade quando ele
precisa «normalmente passo umas trés horas por dia a volta da moagem, vou
adiantando trabalho quando ele nao esta, outras vezes, tenho de o ajudar a

carregar, porque os sacos sdo muito pesados e ele nao tem mais ninguémn».E
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necessario contribuir ndo sé para a manutengdo da “casa’, mas ajudar a
assegurar a propria sobrevivéncia material, o que implica participar na
acumulagdo de mais valia, ou seja uma questdo de parceria no exercicio do
poder, embora esta parceria seja mais ilusoria do que real, dado que esta mulher

€ duplamente sobrecarregada.

Injusticada porque a ajuda inversa, quase ndo a sentia: «O meu marido
ajuda-me a dar banho aos miudos, mas aqui em casa nao faz nada, nem se
interessa, nao foi habituado, eles sao doze irmaos, seis rapazes e seis raparigas,

e ele nao precisava de fazer nada em casa, eram as mulheres».

Paulo apercebe-se de algumas solidariedades, de colaboragdo da mae
para com o pai, por vezes, poucas, o contrario « A criangada a crescer, sabe duas
coisas, do ciclo histérico da sua altura: que a ternura de amar tem desejo; e que a
ternura de amar, tem magoa. E que desejo e magoa vao com as pessoas, quando
ha um objectivo comum, o reprodutivo: fazer filhos, trabalhar para alimentar os
filhos» (lturra, 1998:37). Solidariedade das tias para com a avo; e vice-versa;
destas para com a mae, principalmente quando esta se encontra doente ou as
criangas (no apoio que lhes dao ou a algumas tarefas domésticas, relativamente
ao cuidar das galinhas, estender ou passar a roupa a ferro e as vezes cozinhar:
entre a sua educadora na Pré e os outros professores: entre os outros meninos. E
o Paulo aprende a colaborar: com a mae, com o pai, com os irmaos — para o que

lhe solicitam mais ajuda «Paulo é o homenzinho da casa» diz a mae — a

colaborar com a educadora, com os outros meninos, com os outros... .
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3.3.3. O Pai

Nascido em 1963, o pai do Paulo é um dos doze filhos de um casal de
lavradores, que produzindo em excesso, se tornaram também comerciantes em
Vilarinho. Considero pertinente fazer a diferenciacao entre
camponeses/jornaleiros. Relaciono-os com o conceito de trabalhadores agricolas
pagos, em oposi¢éo a proprietérios (O'Neill, 1984), aqui na regiao, lavradores, sdo
0s proprietarios ricos de terras, nas quais, eles também trabalham ou nao, para

além de terem jornaleiros.

Possuidores de muitas terras espalhadas pelo lugar e também noutro lugar
contiguo (Vila Nova) pertencente a freguesia de Romariz. Esta grande familia
nuclear, seis rapazes e seis raparigas, acrescidos dos pais, cedo se habituaram
ao trabalho do campo. Apesar de terem jornaleiros, principalmente nas épocas de
sementeira e de colheita dos produtos que a terra dava, todos os bracos de

trabalho eram poucos e havia que deitar maos ao trabalho duro.

Para além disso possuiam gado «vacas leiteiras e duas juntas de bois,
depois com o tractor acabou por se vender uma e ficamos s6 com uma. Os
animais d&o muito trabalho»disse-me o meu informante. «A comunidade que aqui
se estabelece ndo & pensada em termos de pessoas, de um homem e de uma
mulher na sua relagdo pessoal, mas no que eles realizam em conjunto para
manterem uma casa ancorada num territério, em terras que delimitam o espago e

outras casas de que sdo vizinhos» (Joaquim,19972:1 3)

Apesar disso alguns destes doze irmaos foram estudar: «um engenheiro,
uma estudou enfermagem, ja quis ser freira mas desistiu, e agora quem esta a
tirar o curso € a mais nova, outro também é enfermeiro, ja esteve emigrado na
Suigca, l& também ja era enfermeiro, agora voltou, ja construiu casa ali em

Romariz. Os outros, alguns tém estudos, uns o quinto ano, outros s6 o segundo
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do ciclo, mas nenhum mais, tem curso superior, duas das raparigas n&o tém mais

que a quarta classe nao se interessaram, além disso tinham de trabalhar em
casan.

Uma das raparigas € hoje empregada doméstica externa a tempo parcial
em casa de um industrial em Cesar, duas delas ainda coabitam com a mae, a
outra como estuda, s6 vem passar os fins-de-semana. Hoje a vida naquela casa
materna, € diferente. Apesar de ainda continuarem na familia muitos terrenos,
com a morte do pai, houve partilhas e foram atribuidos a cada um, os bens que
por direito lhes cabia.

A méae e as duas irméas que junto dela habitam, continuam a assegurar o
cultivo dos campos que rodeiam a casa ou seja a quinta principal. Ndo venderam
o tractor que o pai utilizava na lavra dos terrenos e hoje, tanto uma como a outra,
conseguem manobra-lo e manter os campos cultivados, embora «dé mais
trabalho do que rendimento» nas palavras do pai do Paulo. Isaias sendo o Unico
homem que habita proximo da casa dos pais, ao herdar a sua profissao, teve
necessidade de rentabilizar os mecanismos que a casa paterna ainda possui,
tanto materiais — o tractor — como simbdlicos — o saber fazer, gerir, e o saber Ser

—em suma a orientacao da propria casa.

Este, sendo um dos filhos mais velhos (alids todos nasceram muito
seguidos, com as diferencas de idade possiveis), ja ajudava o pai na sua
actividade quando ele vivia, pois para além de toda a labuta na terra, o pai ja
comprava milho para vender depois, «ia compra-lo a certos produtores em
grandes quantidades, debulhava-o, moia um e outro n&o, ensacava e ia vendé-lo
pelas casas sempre que era necessario. Trabalhei com ele até ele morrer, tinha
eu vinte e um anos. Hoje a minha actividade é essa». Este filho, por ndo se ter
distanciado da casa paterna, nem para estudar, uma vez que nao prosseguiu
estudos, para além de poder testemunhar, também pode identificar a figura

parental com o trabalho remunerado, embora por conta propria, sendo o que hoje,

se passa consigo.
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Isaias seguiu as pisadas do pai na actividade profissional. hoje ele compra
o milho aos produtores, normalmente a volta de vinte toneladas por ano,
debulham-no numa debulhadora que tém numa espécie de armazém, ao lado de
casa, metem-no em sacos e comercializam-no, distribuindo-o. Outro produto que
dai sai também, é a farinha moida, «grada ou fina, conforme é para racdes de
animais ou para padarias, para fazer pao de milho», moida nos moinhos
eléctricos que também compraram para a sua actividade, ja que o equipamento
deixado pelo pai foi avariando e teve de ser substituido, para além de ser ja

obsoleto.

Isaias como trabalha por conta propria sendo comerciante do ramo das
farinhas (¢ assim que intitula a sua actividade) tem um horario flexivel para
desenvolver o seu trabalho, € possivel por vezes encontra-lo na moagem, a
carregar sacos, a fazer qualquer actividade nos campos, ou quando ndo esta, é
porque se encontra a distribuir ou a fazer encomendas. Raramente sobe a

moradia durante o dia.

Do que pude observar deste homem, pareceu-me que gosta do que faz, é
um homem muito activo, um incansavel trabalhador, gosta da sua condigdo de ser
homem, chefe de familia, embora nas suas palavras me diga que a
responsabilidade que os pais tém face a familia é «tanto dos homens como das
mulheres». Estava a referi-se a uma responsabilidade alargada no tempo,
relativamente ao todo e em termos de futuro, eu quando lhe fiz a pergunta,

referia-me a manutencgéo econdémica das familias.

Isaias € um homem viril que ndo aceita nenhuma fuga a condicéo
biologico/ sexual com que se nasce, disse-me um dia que aceitava mal, se viesse
a existir algum homossexual na sua familia, quando me respondeu de uma forma
firme e rapida, achei por bem nao aprofundar o assunto, pois n&o vi vontade de
continuarmos esse tema. O pai do Paulo é menos tolerante do que a mulher. Esta
fuga ao tema, leva-me a inferir que talvez Isaias nao queira dar éspago, nem crie
abertura para dialogar sobre isto, sob pena de ao fazé-lo, tomar contacto com

novas posturas, diferentes masculinidades, rejeitando-as, uma vez que os seus
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valores foram adquiridos numa socializagdo cujo modelo ifenformador era para
ele universal, homogéneo, tendo ele a agir dentro de prescricdes contra as quais
ndo pretende ser flexivel. Ele identificou-se, incorporando normas e regras que
indicam o que € “natural” ou seja préprio de um género, ao mesmo tempo que
isso o diferenciou e colocou em oposicdo ao outro, construiu a sua identidade
pessoal e social por oposi¢ao ao género feminino. Sera assim considerado como
perigoso o simples facto de abordar o mundo conceptual “estrangeiro” para si,
para o seu conceito de si proprio, bem como para a conjuntura que o rodeia,
«Quando se verifica uma mudanga e uma maior flexibilidade /mesmof nos
papéis sexuais, como em muitos estilos de vida contemporéneos, as criticas da
mudanga exprimem ansiedade sobre esta perda de identidade [adstrita a uns e a
outros/ e talvez, acima de tudo (...) que a familia a verdadeira base da civilizagéo,

seja de algum modo ameacada.» (Kitzinger,1996:57)’

Frequentou a tropa, disse-me que o Unico bem que lhe encontrou, foi
conhecer novas terras e a parte negativa «ser obrigado». Este é um aspecto que

vem sublinhar o seu caracter orgulhoso, um homem néo deve ser mandado.

Isaias denota nas suas palavras, a recordagdo que persiste do pai com
quem conviveu ainda muitos anos: uma pessoa «rigido, trabalhador, preocupado
com a familia... éramos doze». Mas Ddlia confia-me noutra ocasido que o pai

«estoirou muito do que tinha com mulheres, com alcool».

O pai do Paulo gostava muito de ter sido doutor, ndo me esclarece de qué,
e eu nao perguntei, fiquei com ideia de que o importante seria ter um «curso
superior» como gosta de referir. Alias, o mesmo que deseja para os filhos, mas
faz questao de acrescentar, quando lhe perguntei «quais?» disse-me «desde que
eles gostem, tanto faz», deixando no ar, a ideia de que pela experiéncia que tem
na familia, uma formagéo acrescida € uma mais valia que ndo deixa cansar tanto
0 corpo, conseguindo-se com isso estatuto financeiro e social. Embora nao

referido claramente (até porque no seu contexto familiar e escolar, aprendeu que

® 0 que se encontra dentro de paréntesis recto ¢ da minha autoria.
7 Sobre este tema, ver Almeida (1995) onde se refere ao conceito de homofobia.

106




A construgdo de um terreno peculiar

o trabalho € honra) uma leitura mais apurada das suas observacoes, leva-me a
pensar que o trabalho adquire, aqui, um sentido negativo, pois é exagerado tanto
no tempo que lhe exige como no esforco a que o submete. E por isso que este

casal deseja uma vida melhor para os filhos.

Isaias considera-se catélico e diz-se praticante. Confirma o que a mulher ja

me dissera, que costumava levar os filhos a missa, a Igreja de Cesar.

Das vezes que me encontrei com ele, percebi nas suas palavras
relativamente a filhos, que ja ndo gostaria de ter mais. Nao pretende seguir as
‘pisadas” da casa de origem. Para além de tudo, ndo podemos separar o facto do
seu primeiro filho ter nascido com uma deficiéncia, o que se revela muito dificil de

ultrapassar e envolve muitas dificuldades para qualquer progenitor.

Contou-me que costuma frequentar o café local, as vezes com a familia
«principalmente ao Domingo, mas as vezes vamos até a terra dela, vamos ver os
pais ou os meus cunhados e a minha sobrinha», as vezes sem a familia. Quando

vai sem a familia, € a hora do almogo: «quando posso e estou por ca».

Perguntei-lhe se costumava reunir-se com os amigos no café, disse-me
que «as vezes sim, outras nao, as vezes até lhes pago outras vezes eles é que
pagam» percebi que se juntava a quem estivesse e nao sempre ao mesmo grupo,
falou-me também de alguns deles, pelo que disse, depreendi que ndo eram todos
da mesma geragéos, uns mais novos, outros mais velhos, tendo estas amizades
surgido em epocas diferentes da vida, algumas mesmo do tempo da escola. O
café é a casa dos homens (Almeida,1995), embora nao segregando radicalmente
as mulheres, é, tal como o campo de futebol, um espac¢o da construcdo da
masculinidade. O café como herdeiro da taberna (esta em vias de extin¢cao)
continua no mundo rural a manter muitas das praticas e dos costumes que

naquela se produziam, € um dos “alfobres” de homens, assim como o quartel,

¥ “Uma geragdio no sentido sociolégico do termo compreende um grupo de idade de homens e mulheres que
partilham um modo existéncia ou uma concepgiio de vida comuns e que avaliam a significagdo daquilo que
lhes acontece num dado momento em termos de depésito (fund) comum de convengdes e aspiragdes.”(Ortega
y Gasset cit. por Lison-Tolosana,1983). No entanto mais importante do que a idade, serd a vivéncia
partilhada de esquemas e interesses sociais comuns, embora num periodo determinado de tempo.
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apesar de, nele existir uma dinamica que se vai renovando, porque os grupos que
0 vao frequentando, também sofrem o mesmo processo: ontem foram os avds e
os pais, hoje sdo os pais e os filhos, amanhi serdo os filhos e os netos,
perpetuando o essencial da estrutura de uma esfera publica, continuando aqui em
Vilarinho, os seus habituais frequentadores, os elementos mais identificados com

esse lado exterior, publico, da sociedade: os homens.

Uma das praticas ai habituais & o oferecer bebida aos companheiros e
mesmo que as possibilidades econémicas ndo o permitam fazer
desafogadamente, é do interesse na manutengéo da honra, o retribuir, por se ter
usufruido desse beneficio «A oferta de bebida substitui também a incapacidade
social de o homem oferecer alimento cozinhado, ao contrario da mulher, ou de
exprimir afecto através da hospitalidade caseira, que esté reservada & familia
mais proxima ou no dia da festa anual.» (Almeida, 1995:186). Usufruir de bebida
paga, bem assim como paga-la, proporciona partilha de cumplicidades, e
posiciona os homens num patamar de igualdade, sendo isto analisado por
Almeida (1995) como um ideal politico «a igualdade fundamental dos homens:
como comunidade, como grupo social (trabalhadores), como genero (...)»
(Almeida,1995:187).

Este pai de familia esta bem integrado na localidade, inclusivamente jafez
parte da comissdo de festas «& importante, entdo noés pertencemos aqui, é a
nossa terra e ia dizer que nao? Sé me deu trabalho, perdi tempo, mas no fim senti
que tinha cumprido». Mais uma vez, este homem parece ter reforcado
positivamente a sua auto-estima identitaria, dado que «(...) a masculinidade, por
ser fragil e constantemente (re)construida, muito ameagada, une e opde 0s
homens.» (Ibid:188). Se esta empresa em que se integrou, tivesse falhado, ou a
sua propria actuagao tivesse sido menos consistente, seguramente ele ndo teria a

imagem positiva que me transmitiu.

O pai do Paulo, hoje com trinta e nove anos, conviveu com o seu pai até
aos vinte e um anos, altura em que aquele faleceu. Durante esses anos, ele pode

aprender quais as fungdes relativas a homens e mulheres, naqueles que lhes
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estavam mais préximos: o pai e a mae. Foi-se aproximando da figura do pai, o
ndo ir estudar, porque «nem gostava muito» ndo Ihe foi doloroso, aprender e
tomar as redeas da actividade que garantia o lucro para alimentar a casa, foi
muito mais dificil € mais arriscado. Hoje Isaias, que tomou conta da casa, porque
sendo dos rapazes mais velhos nem sequer andava a estudar, isso permitiu-lhe
assegurar a actividade, até porque era o que mais se interessava por ela e talvez
0 que mais se identificava com o progenitor. Hoje, Isaias continua a assegurar a
manutencao da casa, mas desta vez, daquela que chama realmente sua, fa-lo
com a sua mulher e os seus filhos. O sentido de posse & aqui muito forte, tanto

nas relacdes, como nas propriedades.

O facto do irmé&o mais velho tirar o curso de engenharia e estar casado
com uma advogada, elevou estatutariamente ainda mais, toda a familia — que de
si ja eram considerados proprietarios, pelos terrenos que tém, sobretudo, pelos
que ja tiveram — para um quadro considerado socialmente superior, conferindo-
lhes para além de um estatuto de proprietarios, agora também, o de letrados,
factor que por si, pode também ter despoletado a vontade de ir mais longe nos
estudos, em alguns dos outros irmaos, que vieram ou virdo a formar-se. O facto
de um dos seus irmdos ter estado na Suigca emigrado ndo como trabalhador
inqualificado, mas como um técnico — enfermeiro — e hoje ter regressado "bem"
OU seja possuir casa propria, carro, ter um emprego que lhe vai dando algumas
garantias, na funcdo publica — num Centro de Saulde proximo — ter a
possibilidade de sair para férias e passar fins-de-semana fora, faz sonhar a
cunhada (Dalia) com uma vida financeira melhor para si e para os filhos e fa-la
sonhar com o crescimento fisico, mental e social dos filhos, crescimento que a

libertara para ter também, um tempo seu.’

® Cruzo aqui um dado, de que recentemente tive conhecimento, que se prende com uns inquéritos que foram
passados a pais/mdes de crian¢as com deficiéncias vérias e que serviram de base a um trabalho de terreno, no
dmbito de um Mestrado em Educagido Especial, na Universidade do Minho. Curiosamente interrogava-se
sobre as necessidades mais sentidas pelas familias, as opg¢des de resposta variavam desde a clinica, a técnica,
passando mesmo pelos servigos sociais. As respostas foram dadas na sua maioria pelas mies, concluindo-se
que uma das necessidades mais sentidas (para além de quererem conhecer outras familias nas mesmas
condigdes para a partilha de preocupagdes e anseios) era ter mais tempo para si. O tempo de uma mulher que
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O tempo ao longo do dia tem género (Almeida, 1995) mas também o tem
ao longo da vida, embora se possa sempre voltar a casa, voltar & mae. A questao
do tempo € uma questdo ja tratada por diversos autores como, Goody
(1972,1976), Fortes (1949,1958), Pritchard (1973) referidos por Iturra (1998) que
cruzaram a questéo do tempo com a questdo da estrutura dos grupos sociais,
mesmo com a do grupo domeéstico «...O tempo € o crescimento da experiéncia. O
tempo € a reprodugéo do grupo. O tempo é o individuo a ganhar saber. O tempo,
enfim, é a entrada do individuo nos varios sitios sociais quer a entrada no proprio
saber, quer no saber do grupo, aberto como um leque. Cada momento da vida, é
entendimento de forma diferente, conforme a experiéncia pragmética que a
pessoa desenvolve e incute no seu entendimento. Nas suas ideias, nas suas

aliangas com os outros, nas suas separagfes dos outros, nos seus lutos» (lturra,
1998:27).

O facto de Isaias levar os filhos a missa, por vezes todos, outras, sé dois
deles, € por um lado, para aliviar a mulher da sua canseira diaria de olhar por
eles, ja que sendo domingo, “o dia do Senhor”, ele até acaba por praticar uma
boa acgéo e por outro lado, a missa de domingo em Cesar, ja que em Vilarinho
n&o ha, é um espago de convivio, pelo menos de ver e ser visto. E um espaco de
aprendizagem da compaix&o e da solidariedade que nao visando sé a reproducéo
das ideias, faz atentar e cuidar dos outros, quando adoecem, guando
envelhecem, quando precisam de ajuda efectiva. Délia por sua vez, prefere ficar a
maior parte das vezes, porque além de n&o ser dali e de ndo ter amizades de
referéncia, aproveita para ir desempenhando a sua tarefa de alimentadora da
familia, fazendo o almogo de domingo que é sempre um almogo melhorado,
implicando mais dedicagéo, é vulgar ao domingo na regido, fazer-se o assado no

forno, € uma forma de manifestagdo de afectividade a prole.

tem filhos, € distribuido por eles consoante as necessidades, diluindo-se nessas responsabilidades. Dai que a
vivéncia do tempo seja diferenciada de acordo com intimeras varidveis.
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3.3.4. O pai nio colabora

O Paulo vé que as vezes essa colaboragdo & recusada; (quando a mae
pede e o pai ndo da) e o Paulo aprende muitas vezes a recusar dar a colaboracao
que lhe é pedida pela mae, a recusar olhar pelos outros; a recusar tomar banho
sozinho, porque € o mais capaz; a recusar quando sobram para ele as culpas
pelo que os outros fazem; a recusar, as responsabilidades pelas tarefas que os
outros nao sdo capazes, ele aprende a fazer valer a sua pessoa utilizando a
negacao, restringindo ao outro o seu espaco que por sua vez e através disso, vai

crescendo levando também ele a crescer.

O Paulo vé a mae a sofrer pela vida, através das palavras que se soltam e
dos gestos de desalento; vé o pai na sua postura e aprende que as mulheres

maes, as vezes choram, as vezes discutem e dizem gue os pais sdo maus.

Aprende que as mulheres maes tomam conta de todos, com carinho, com
cuidado e abnegagdo, na intimidade, mas que também ha mulheres que nao
trabalham s6 nas casas, mulheres que estao nas escolas (e no fundo n&o sao a
continuagdo das maes?), mulheres como a sua tia paterna que estuda
enfermagem (e no fundo ndo sao a continuacdo do caracter de cuidados
maternais que as mulheres enformam?) mulheres como a sua tia materna que

trabalham na fabrica (e no fundo n&o sera isso mais uma sobrecarga para elas?).

Aprende que os homens — pais, trazem dinheiro para casa, tratam dos
carros, constroem casas, lavram terras, cansam-se e também recusam brincar
com os filhos; mas que também ha homens que sao professores, brincam com
criangas, riem com elas, e envolvem-se em tarefas nas cantinas (que ajudam a
servir a comida, como faz o professor da escola durante a hora do almogo e com

quem o Paulo tanto aprecia conviver. Homens que ajudam as criangas a bordar

111




A construgio de um terreno peculiar

ponto de cruz, que falam das suas expectativas e medos, que brincam no recreio

e na piscina com os alunos e que participam nas festas da escola).

O Paulo vai assim construindo a sua ideia propria de mulher e de homem,
vendo diferentes feminilidades e diferentes masculinidades, no entanto o modelo
masculino hegemonico foi o que primeiro contactou com ele, € um modelo com
que convive diariamente, & o que sem duvida tem mais influéncia sobre o seu
comportamento, e & o que mais exercera coaccao sobre ele. Nao sei se no futuro,

o Paulo precisa, quer ou tem forgas para lhe resistir.

3.3.5. A casa do Paulo

Dalia e Isaias, quando casaram vieram viver para uma casa ja construida
pelo marido para quando este casasse. Feita nos terrenos que lhe couberam em
partiihas e que se situavam junto a casa da sua méae. Isto significa que a mae, em
vez de perder mais um filho pelo casamento, como tem acontecido com os outros,
ganhou uma nora-filha, fazendo-se agora rodear, por mais elementos ligados por

lagos familiares.

Dalia tenta manter uma certa independéncia da casa da sogra e cunhadas,
mas os quintais estao encostados e consegue passar-se de uns terrenos para os
outros sem dificuldade, isto é alids o que as criangas (filhos de Dalia) fazem
habitualmente quando brincam no exterior, para irem ver tias e avé, que segundo
a mae, tanto as mimam, contrariamente ao que ela quer. Dalia prefere que «cada
uma esteja na sua vida. Elas bem querem muitas vezes mandar aqui, bom tenho
de dizer que foram incanséaveis quando o Miguel era mais pequeno e estava muito
doente, vinham ca para o que eu precisasse, mas eu prefiro mesmo que ndo me
venham fazer nada, porque assim quem néo pede, ndo deve, e eu ndo quero que

elas estejam sempre a meter aqui o bedelho... mas eles sdo muito teimosos,
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estdo sempre a fugir para la, entdao o Miguel (pausa) apanha-se |a fora e |a vai

eley.

A casa esta situada quem segue para norte, pertencendo ao grupo das
dltimas, a saida de Vilarinho. E uma casa de primeiro andar, estando por baixo
situada a garagem, ao lado de um armazém onde estdo colocadas as maquinas.
Pintada de branco, ja com revestimento (em algumas partes) de alheta de barro
— especie de tijoleira estreita e comprida — escadaria em granito, gradeamento
ainda sem pintar. De um lado, o jardim grande, com um baloigo, do outro, a casa
do vizinho (encostada) com quem eles tém tido problemas de confrontacédo de
terrenos. O vizinho entende que eles ndao podem continuar a construir uma
arrecadagao como o estdo a fazer, encostando a sua propriedade. Como Isaias e
Dalia se negam a aceitar isso, levaram a questédo a tribunal e estdo a aguardar
que o processo se desenrole, até la, sempre que os pedreiros vém para trabalhar,
0 vizinho intimida-os e eles vdo embora. Dalia considera que esta a viver um
inferno por causa de tudo isto, como se o resto das dificuldades pelas quais

passa, nao fossem ja suficientes.

A vida familiar desenrola-se principalmente no primeiro piso da residéncia.
La, esta a cozinha, grande e apetrechada com modernos moéveis de castanho
maci¢co, tem todos os electrodomésticos vulgares numa cozinha moderna,
inclusivamente maquina de lavar loica, mas Dalia prefere muitas vezes lava-la a

mao: «quando é pouca...».

Ao lado da cozinha existe um quarto de arrumos onde Dalia passa a ferro,

e as criangas tém a maioria dos brinquedos e podem brincar.

Da cozinha sai um comprido corredor que da acesso aos restantes
compartimentos da casa, comegando pela sala comum (ainda pouco decorada)
surgindo de seguida os restantes compartimentos da casa. Tal como na casa dos
pais de Dalia, o espaco mais simbdlico da casa é o da cozinha/copa, por nela os

habitantes passarem a maior parte do tempo. E também o primeiro espago que

encontramos, quando se entra na casa.
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Esta casa foi uma casa que se construiu ao pé da casa materna, uma
familia que se reproduziu noutra familia. Guiddens (1994) Bourdieu (1997) e Vale
de Almeida (1995) tém abordado de forma clara as identidades e as

solidariedades, de grupos restritos, que fazem parte de um outro mais geral, a
sociedade. |

E uma casa que demarca um espaco fisico mas também simbdlico, pois é
uma das marcas visiveis do poder social que investe os proprietarios,
identificando-os em certa medida com um estrato socioeconomico, que se por um
lado & herdado (de lIsaias), por outro, foi conseguido com a continuidade da
actividade produtiva. A casa como um todo, esta em construgio porque homem e
mulher, continuam a lutar por objectivos comuns como o recheio da habitacéo, a
compra de um carro melhor «Quando os mildos crescerem mais e nao

estragarem as coisas.» confessou a minha informante.

Todos estes elementos de materialidade, sao objecto de admiracéo vinda
da sua propria familia e da familia social, funcionando como reforgos positivos aos
olhos dos proprietarios ao sentirem-se respeitados «o “respeito "é isso mesmo
tem-se por ineréncia de status (um filho por um pai, um empregado por um
superior hierarquico, um aluno por uma professora, etc.), mas deve-se dar “provas
de respeito”: honestidade, franqueza (...) ter sentido na medida dos gastos,
excessos, prover a mulher e os filhos.» (Almeida, 1995:164), também lIsaias
herdou o status juntamente com as suas propriedades (terrenos), e com o nome
da familia mantendo-os através do esforgo do trabalho diério.
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4. A Festividade

Em Vilarinho todos os anos, em meados da Primavera, realiza-se a festa
das Santas Padroeiras. A celebracdo a N.? Sr.? da Esperanca e Santa Apolénia
vem de longa data. O povo chama-lhe «a festa das toupeiras», nome que ficou de
uma rixa, (atritos que vulgarmente aconteciam nas festas). Conta-se que nos
anos trinta, por brincadeira, no dia da festa, um homem amarrou uma toupeira a
cauda de um céo, o que veio a resultar num conflito entre algumas pessoas e a

festa passou a ser conhecida pelas «toupeiras».

As «Informagées Parochiais»® de 1758 referem «a ermida de N.2 Sr.? da
Esperanga promovida pelos moradores do lugar e que se festeja no primeiro dia
de maio de cada ano com concorréncia do povo». A capela no entanto, € mais
antiga (ja existia em 1717) e provavelmente a festa também. Hoje ainda se faz,
com procissao cujo percurso, vai até ao cruzeiro do Cordoal, marco histérico em

homenagem & restauracao da independéncia de Portugal.

Esta capela fica situada na vertente do monte, virada a poente. Abaixo
dela, estdo situadas as casas. Todos os anos as festas realizam-se em Maio, com
um programa variado desde os ranchos folcléricos, aos «cantadores ao desafio»
e grupos musicais. No entanto a festa religiosa € o fulcro desta efeméride e atinge
0 seu auge com a procissdo, acompanhada por banda de musica, contratada para

o efeito.

E com particular interesse que os mais idosos, se sentam por ali nos muros
e escadaria (fig.4), ouvindo as pecas musicais da banda, escutando as
desgarradas ou ouvindo os fados que se cantavam e este ano voltaram a ser

entoados na escadaria que da acesso, a capela.

10 “Informagdes Parochiais” de 1758 in Américo Oliveira, Pdginas de Cesar, Compilagdo de artigos
publicados No Jornal a Voz de Azeméis.
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4. Os mais idosos se sentam por ali ...

As primeiras mengées a festa conhecidas, surgem no ano de 1758 como
referi. Com efeito, as «Informagdes Parochiais» prestadas naquele ano pelo
abade de Cesar, respondendo a um questionario oficial, referem ja «a Ermida de
Nossa Senhora da Esperancga sitta no lugar de Vilarinho provida pelos moradores
do mesmo lugar e se festeja a imagem no primeiro dia do més de Margo de cada

hum anno com concurréncia do povo» (Oliveira,1995).

Através deste registo, vemos que naquele tempo, as festividades eram sé a
patrona da capela, Nossa Senhora da Esperanca. Mas ja desde a muitos anos
que também se festeja Santa Apolonia. Os «Annaes do Municipio», de 1909,
referem mesmo a capela de Santa Apolonia, o que denota um crescente apego a
esta Santa.

Nos registos paroquiais existe referéncia ja em 1717 a um devoto que
deixou «a Senhora da Esperanga do lugar de Vilarinho uma missa e dois

alqueires de pdo» e em 1721 outra referéncia sobre alguém que também a
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mesma Santa ofereceu «quinze alqueires de pdo pago em trinta anos».
(Oliveira,1995).

O padre Luiz Cardozo, (1751) no seu Dicionario Geografico, obra impressa
em 1751, regista-a também como «Ermida de Nossa Senhora da Esperanga».Em
lugar tado antigo, onde ja no século Xl| possuidores de terras nesses sitios, as
legaram, a favor de um pequeno mosteiro familiar, cré-se entdo que deva ter

existido uma primitiva capela anterior a estas datas (Ibid.).

Na capela actual, existe uma Cruz no exterior que tem na base, a inscrigao
de 1845, no entanto pensa-se que isso foi fruto de algum restauro, tal como
outros houve nomeadamente em 1870, suportado pela Casa do Cabo —
proprietarios rurais. Foi a mesma familia que reconstruiu o Cruzeiro do Cordoal
em 1940, glorificando assim as independéncias nacionais: 1140, 1640,
dedicando-o a Santa Apolénia. A capela exterior foi demolida em 1948 e no
mesmo ano iniciou-se a construgcdo da actual, cujo prego foi de vinte e quatro
contos, sendo a obra executada pelo empreiteiro Rocha de Romariz, e dando os
lavradores do lugar, as madeiras para a obra e os “carretos” (transporte do
material). O dinheiro para a obra, foi produto de oferendas de cortejos, dos varios
lugares de Cesar. Em 1980 construiu-se ao centro, na frente, uma torre e foi
instalado um relégio electronico. O campanario da capela velha esta conservado

ainda hoje, num canteiro ajardinado situado no adro da actual.

A festividade, atrai ao local muita gente, em especial no domingo a
procissdo e também no sabado a noite quando o programa assim o convida,
normalmente tendo um cantor ou cantora popular de renome nacional, como

cabec¢a de cartaz. Este ano conseguiram contratar a "Micaela".

No sentido de testemunhar um acontecimento tdo importante para aquele
lugar e onde de forma mais ou menos directa, todos ali se envolvem, procurei
falar com um homem da terra, para que me pudesse dar o seu testemunho vivido,
da dindmica das festas. Este homem, avd de um dos alunos do quarto ano de
escolaridade na escola de Vilarinho e pessoa que segundo me informaram me

«podia explicar melhor as coisas sobre a capela». A festa vai da noite de sexta-
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feira, a noite de segunda-feira. E foi assim que na segunda-feira da festa, este

informante se disponibilizou a encontrar-se comigo.

O senhor Manuel um homem de cinquenta e sete anos, bem disposto,
apresentou-se na manha combinada, acompanhado por outro homem mais novo,
Anténio. Ambos faziam parte da comiss&o de festas desse ano. Ali mesmo, dentro
da capela, junto aos andores ainda enfeitados e com um cheiro inebriante a

flores, demos inicio a conversa.

Comegou por me contar que: «ha muitos anos, houve pragas de insectos
nos campos, diz-se, e o povo agarrou-se a Santa Apolonia. E a partir dai
ofereciam alqueires de milho para a Santa e depois eram vendidos e davam para
as despesas da capela e para o que fosse preciso, hoje ainda alguns dao milho...
conforme... se tém... se nao, até o senhor Valentim deu nove contos, ele € o mais
velho daqui e nunca quer dar muito, mas este ano... (risos) esse dinheiro € para
manter a festa, contratar quem ca vem actuar, pagar as flores, as musicas e
outras coisas. Em tempos, eu que tinha cinco filhos, as vezes ficava com o milho
e dava o dinheiro naquele valor, ndo produzia o milho.... A minha mulher foi das
primeiras a trabalhar em fabrica, aqui no lugar, primeiro na oficina de sapateiro do
pai, depois de casada chegamos a ter duas vacas e encontramos ai um campo
que aquilo era so pér la a semente e esperar... quase que nao era preciso regar
nem nada, era uma rica terra, mas um dia ela foi limpar louga d'aluminio, para a
antiga "Flama" e gostaram tanto dela que Ihe vieram pedir para |a ficar efectiva, e
assim foi, ja & vinte anos. Hoje tenho dois carros (olhar de orgulho, olhar altivo,
sorrindo) um é um Renault 19, com ar condicionado de origem e espelhos
retrovisores automaticos. A mulher usa uma lambreta para ir trabalhar e eu levo o
Renault 5 para o trabalho. Eu vivo aqui em Vilarinho a vinte e cinco anos, mas ja
antes vinha da minha terra que & Milheirés, ali do lugar da Palhaga, atravessava
aquele monte (levantou-se, dirigiu-se a porta da capela e apontou... ) e vinhamos
a festa das toupeiras que era a primeira. O caminho era de cabras... .Os
caminhos eram de terra batida aqui ha uns dezoito, vinte anos,' so buracos, por

isso o padre achou que devia deixar de rezar a missa aqui ao domingo € nos nao
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quisemos fazer-lhe frente, porque ele era menino para ndo nos ligar mais
nenhuma e o lugar ficava sem padre, ainda pensamos em chamar um padre do
seminario, mas ele ndo deu autorizaggo. Por isso a capela sé abre nos dias de

festa anual e durante o més de Maio, para o tergo, € o més de Maria.»

«Entéo (pergunto eu) e os homens ca de Vilarinho vém ao terco?» O
senhor Anténio, o acompanhante do senhor Manuel apressou-se a responder: «A
maior parte dos homens n&o participa no terco, eu nao venho ao terco porque
tenho a filha pequenina, a mulher vem mas eu fico e adormeco-a, deito-me na
cama com ela e ela adormece e a mulher diz-me: — tu tens essa desculpa, mas
€U Nao — eu e por preguica... (risos)».

O senhor Manuel também confirmou que n&o costumava ir ao terco. Depois
voltou ao assunto da festa: «Este ano gastou-se cento e noventa contos de flores,
e ndo foi a florista a enfeitar, foi uma senhora que ja é habitual, ela compra as
flores a florista e enfeita os andores e os altaresy.

Foi entdo quando eu perguntei «quem é que costuma participar na
comissé@o de festas, também ha mulheres?» ele respondeu: «As mulheres nao é
tradicdo participar na comissdo». Fez uma pausa e perguntou-me: «E entdo,
gostou da festa? Eu vi que assistiu ontem ai, o que € que achou?» ao que eu
respondi «estava tudo muito divertido, estava muita gente e parece que todos
gostaram» e ele continuou «ja nos disseram que foi das melhores festas que ha ai
nas redondezas... claro que estou contente... também contribui (risos)». Foi aqui
que este interlocutor abordou a questao dos juizes da festa, uma espécie de

patronos materiais, que contribuindo monetariamente, acabam também por isso,
sendo ai honrados.

«Como eu era da comissao, cheguei ao pé do Armando, é ai um rapazito, o
flho dos Guimaraes, sabe quem & o Guimaraes?» como acenei afirmativa,
continuou: «e disse-lhe se ele queria ser juiz da festa, e a mae disse que ele ja
tinha sido, mas depois o pai perguntou o que é que nos queriamos. Agarrou no
livro de cheques e passou um de cinquenta contos, foi quanto deu o juiz da festa
este ano, e a juiza foi a Filipa que anda no A.T.L. em Cesary.
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Por outros informantes vim a saber também que a capela & preparada por
algumas mulheres que lavam o chao e limpam os altares e os poucos bancos que
tem, que pela festa sdo arrastados e encostados as paredes, ficando o espaco
livre ao centro para albergar mais devotos e melhor sairem os andores no dia da

procissao.

No sabado as imagens de todos os Santos séo retiradas dos seus altares e
colocadas nos andores - estruturas construidas em madeira para serem
transportadas ao longo da povoacao aos ombros de grupos principalmente de
homens, que suportam as imagens religiosas e sédo enfeitadas com flores naturais
(cujo cheiro naquela segunda-feira enchia a capela). Ao longo das ruas sao
colocados postes de madeira pintados de cores coloridas, com uma pequena
bandeira no topo e em cada entrada da povoagéao € erguido um arco em madeira

todo recortado, e também decorado com cores garridas, anunciando a festa.

Um palco, é construido no largo ao fundo da escadaria da capela para a
festa profana, «As Romarias, mesmo de pequeno vulto, comportam geralmente a
noitada, por vezes na véspera da celebragdo propriamente dita, como
complemento da jomada(...) e ndo raro ha mesmo mais do que uma noitada.
Entdo, com o crepusculo que vai subindo, a animagdo aumenta, numa confuséo
em que se misturam vozes, risos, musica, sob as iluminagbes que se acendem
mais ou menos ricas» (Oliveira,1984:227).

Os altares da capela estdo decorados com toalhas brancas bordadas,
debruadas a rendas feitas em croché, que foram oferecidas a capela e que sao
tratadas pela zeladora, (alias a antiga funcionaria do Jardim de Infancia que nas
breves auséncias da educadora, punha as criangas a rezar o tergo, tal como faz

na capela durante o més de Maio, sendo ela ai a orientadora).

O dinheiro que suporta esta festa anual, para além do que & dado pelos
directamente envolvidos ou sejam os juizes, ou do proveniente de promessas das
pessoas, € também angariado porta a porta pelos elementos da comissdo de
festas, "festeiros" ou mordomos que percorrem toda a freguesia de Cesar,

normalmente aos sabados e domingos pela manha, registando o nome do doador
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e a quantia que é doada. No caso do doador ndo querer o seu nome registado,

; eles escrevem na lista a palavra "anénimo".

As comissdes de festas sdo anualmente eleitas pelos elementos do ano
anterior, quando os homens nao aceitam, passam a fazer parte, os seus filhos, se

tém idade para tal ou alguém que eles arranjem para os substituir.

«Ser da comissao so da trabalho, mas alguém tem de o fazer» diz o senhor

Manuel; ou entdo como afirmou Isaias «é importante, entdo nos pertencemos
aqui, € a nossa terra e ia dizer que ndo? Sé me deu trabalho, perdi tempo, mas no
fim senti que tinha cumprido», «As romarias pressupéem normalmente uma
mordomia, confraria ou comissdo, constituida segundo regras costumeiras por
vezes muito elaboradas, que tem a seu cargo a conservagdo do santuario, e, para
a celebragédo, a organizagdo do peditério prévio e em seguida da propria festa,
provendo & decoragdo dos altares e dos andores, comparéncia da mdisica,
diversées e fogos-de-artificio» (Oliveira, 1984:217).

Quem transporta os andores sdo em principio os pagadores de promessas,
no entanto como séo s6 dois os principais andores ha anos em que sobram os

pagadores e tém de ficar para o ano seguinte ou levam os andores restantes.

Anos ha em que ndo existem pessoas suficientes para transportar os Santos a
partir de promessas e outros homens se oferecem para carregar com os mesmos
«o nitual (...) é também a exibicdo do pessoal com que a aldeia conta, da sua
forga, das suas possibilidades de troca, de festejar em conjunto o grupo, de se
alimentar calmamente um dia, de solicitar tudo aquilo que ndo é possivel as
pessoas fazerem. E o drama de um povo, como diz Raposo (1998), no sentido de
teatralizar a vida» (lturra, 1998:102).

A capela & o simbolo visivel da religiosidade local, no entanto sé pode
atingir 0 seu maximo expoente nos dias de festa em Maio, ou durante o mesmo
ff'”és, quando ai € rezado o terco a Nossa Senhora (por isso mesmo, maio é
conhecido pelo més Mariano) pelo fim da tarde, reunindo a maioria das mulheres
do lugar, alguns (poucos homens) e as criangas numa transmissdo clara de

testemunho de fé e de fé a uma mulher — Mae de Jesus — mantida e reforcada
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por outras mulheres — maées, avos, irmas. Os homens “nao devem” mostrar os
seus sentimentos, “ndo devem” ser tdo submissos publicamente, nem que seja as
suas devogdes, nem “convém” ser associado ao grupo das mulheres, na oracgéo
do terco.

Vilarinho encontra nesta festividade a exteriorizacdo dos seus costumes e
das suas vivéncias. Estas extrapolam a localidade, frequentando-a, quem
geralmente costuma frequentar as festas das localidades vizinhas, havendo assim
uma inter-relacdo entre a cultura local e a cultura regional «As romarias (...)
ocasioes de encontro das gentes de todas as dreas da respectiva provincia que
ali acorria para se mostrar e reavivar ou renovar conhecimentos (...) entabular
relagbes e negacios, estreitando lagos que faziam a sua unidade e também para
luzir e se divertir na variedade dos seus fatos (...) dos seus cantares e dangas (... )
Nelas afloravam, assim, de forma particularmente rica e viva, os fracos
caracteristicos das culturas locais, os seus costumes e gostos, o seu folclore, {...)
e cada qual inconscientemente ensinava e difundia o que era seu e aprendia e
assimilava o que era trazido pelos outros» (Oliveira,1984:219).

Como é habitual na maioria, sendo em todas as casas do lugar é também
uma mulher quem trata da casa das padroeiras — a capela — a zeladora, é uma
mulher solteira, reformada, grande devota de Nossa Senhora, que se orgulha das
suas funcgdes e asseio. E ela que assegura a tarefa e faz questao de o continuar a
fazer enquanto puder, o que a entristece é nao se rezar missa ali, mas como ja
$30 muitos anos, ja se habituou, mas durante o periodo da festa, nos preparativos

da capela, outras mulheres do lugar se oferecem e acabam por ajudar.

Os juizes sdo escolhidos, mais pela sua condigdo econémica do que por
qualquer outra coisa, salvo o terem-no sido Jja, no ano imediatamente anterior, o
que significaria comentarios por parte da populagdo — relativamente 3
compadrios que n&do dao lugar a outros candidatos — e um esforgo econdmico

acrescido por parte das suas familias. Normalmente séo criancas ou jovens

adolescentes.
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Recusar ser juiz ou melhor ainda, os pais, recusarem essa fungao para os
filhos, e sindnimo de desprezo face a vida do lugar e ao que é ai valorizado, e por
outro lado, € sinbnimo de ser conotado com avareza, ou ainda que a pessoa
parecendo estar numa boa situacdo econdémica, engana, e recusou por falta de

dinheiro para suportar o cargo.

Num universo onde nao € habitual, nem aconteceu nunca as mulheres
fazerem parte da Comissao de festas, a existéncia de um juiz, ndo é coisa de
estranhar € antes de mais compreensivel, no entanto ele faz-se acompanhar por
uma juiza . «Se, como é frequentemente dito, os rapazes se fazem na rua e as
raparigas em casa, € necessario ter em conta o lugar do reconhecimento ritual do
fim de uma identidade feminina, e inicio de outra, personalizado nas mordomas, é
uma casa publica, um lugar de familiaridade feminina que simultaneamente expée
ao conjunto do grupo social as mulheres que, como tais reconhecidas, o grupo
apropria» (Porto, 1991:75).

O tornar-se juiza ou juiz, tem assim, um cariz de rito de passagem, é uma
apresentagdo publica & comunidade local, — principalmente no que toca as
raparigas — uma evidéncia da sua iniciagdo social. No entanto, num lugar
pequeno como Vilarinho, com um ndmero reduzido de moradores de extracto
socioecondmico elevado ou médio elevado, é compreensivel entdo que
principalmente, o papel de juiz, “bata & porta duas vezes”, reforcando-se assim
também o status . Oliveira (1984) aborda nos capitulos 3, 11 e 35 em especial, os
aspectos relacionados com as compatibilidades festivas como por exemplo, saber
qual a conduta esperada da parte de cada um, e nela, qual o papel a
desempenhar, nomeadamente no que toca aos papéis de género. Organizar e
viver a festa, transmite uma seguranca existencial, um sentimento de pertenca ao
grupo, que em muitas nuangas faz lembrar ainda, a vida dos seus antepassados,

onde a estrutura social em que se moviam, era definida por regras aceites e

cumpridas .Em Vilarinho, o processo parece ainda permanecer idéntico.
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E também neste contexto que os pais de Liliana e Paulo vivem,
participando activamente na festa, o pai deste ja tem sido membro da comissao e

espera que pelo menos algum dos seus filhos venha ainda a ser juiz.

A Liliana ainda nao coube a honra de ter sido convidada para juiza, porque
habitam definitivamente ha pouco tempo, o lugar. Apesar disso participam nas
festividades, filmam a procissdo e vivenciam também dentro de portas,
convidando alguns parentes para o almogo especial do domingo de festa. Quando
me é dito pelo meu informante que o juiz foi «o filho do Guimaraes» isto €
sintomatico do estatuto que baseia aquele nome,. Para este meu informante, era
inconcebivel que «o Guimaraes» fosse um anénimo, mesmo que so6 para alguns,
tal como o da familia «Morais» ou outros. Confirma-se aqui, que o nome
transporta em si um conjunto de qualidades que s&o valorizadas na pessoa
(Bromberguer,1983), situagéo similar acontece com a familia de Liliana, a qual
dao a alcunha de «os Suicos», sdo vulgarmente conhecidos por essa alcunha,
muito embora existam alguns outros casos de emigragdo na Suiga, nenhuma
familia retornou ainda nestes moldes ou seja toda a familia de uma vez e com

uma posicao economicamente invejavel para os locais.

A alcunha que envolve estas pessoas e que sO recentemente lhes foi
atribuida, inscreve-os numa identidade também ela recente. Apesar de né&o
possuir caracter fixo (talvez nem todos lhes chamem assim, apesar de
vulgarmente ouvir chama-los dessa forma) ou definitivo, tem vindo em muitas
situagdes e com o decorrer do tempo, a secundar a transmissao do nome de
familia (Gilmore, 1982).

Um dos lugares sociais de construgdo de género, é nestas comunidades
sem duvida, a festa e toda a vivéncia que o ritual envolve «A festa é um factor de
unido, um vinculo social que assegura a coesdo dos grupos, unindo-0s na alegria
(..).E o tempo de renovagdo em que as pessoas se aproximam, 0S grupos
reforcam os lagos, a sociedade parece unida sobre um tecto comum e pelo fio
invisivel que parece ligar todos os seus elementos. Um tempo de contraste com a

vida quotidiana da dispersdo, da multiplicidade de interesses(...) As festas
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marcam o ritmo de uma sociedade. Combinam os tempos parados e sossegados,
em algumas culturas, tempo de preparagdo da festa, com os de turbuléncia, de
contagio (...)» (Ribeiro, 2001:165). Embora esta perspectiva da festa seja dada
pelo autor a partir de um ritual Cabo-verdiano, recriado pelos imigrantes
residentes no bairro da Cova da Moura, na Amadora, e por isso com
caracteristicas muito particulares de exaltacao, de «excesso orgiaco e frenético
(..) e de satisfagdo orgastica dos instintos» (lbid.), isto permite-nos fazer uma
comparagao com as chamadas romarias portuguesas, o que permite perceber
quanto elas contrastam com as africanas, sobretudo na alegria e na exuberancia
que as ultimas conseguem ter, junto ndo s6 dos participantes, como dos
observadores. Das festas tradicionais portuguesas, poder-se-a talvez inferir o que
Callois explicita nesta sua observagao «empobrecidas sobressaem téo pouco do
fundo cinzento que constitui a monotonia da vida corrente e surgem ai dispersas,
elaboradas, quase atoladas em que ainda se distinguem alguns miseraveis

vestigios de arrebatamento colectivo» (Calois, 1988, cit por Ribeiro, 2001:166).

Esta conformidade com padrées de comedimento, de uma certa tristeza
vigente, provavelmente fruto da heranga religioso-cristd, onde o sofrimento tem
um cariz reabilitador, de salvagao das almas e também do espirito saudosistico,
inscrito no coragdo de um povo “a beira mar plantado”, acabando por enformar
nostalgicamente a identidade social dos portugueses (que ndo podemos esquecer

é no entanto, fruto de diferentes miscigenacdes culturais) reflectida nas suas
tradigées. "

11

Veja-se a este proposito Carlos Fortuna (1999) em Identidades, Percursos, Paisagens Culturais, Oeiras,
Celta Editora,ou ainda Boaventura Sousa Santos.(1993) em «Modernidade, Identidade e Cultura de
Fronteira» Revista Critica de Ciéncias Sociais,n°38, Dez.
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Capitulo Il - A Escola, Espago de Miltipla Partilha

«(...) alguns fragmentos da experiéncia humana,
que, so por si, valem a viagem.»

Sperber (1992:37)

1. A Carochinha — Uma Historia de Mulheres

Durante a dindmica do quotidiano no Jardim de Infancia, havia, como em
outras instituicdes do género, momentos em que a educadora achava oportunos
para contar uma histéria, um conto, dizer um poema, ou organizar com as
criangas a dramatizagédo de um destes textos. Sao actividades regulares, que se
podem encontrar em muitas, senao todas, as instituicdes do género e que

caracterizam também este nivel de ensino.

As criangas viviam esses momentos com particular interesse,
principalmente quando se tratava de algumas histérias. A “Histéria da Carochinha”
parecia ser uma das preferidas, pela exteriorizagdo de alegria que costumavam
ter, pela minha experiéncia profissional creio que isso acontecia porque, quando
convivem muito com uma histéria ou cancdo, passam a conhecé-la e a poder
prever o seu encadeamento e desenlace, sem que isso cause grande ansiedade,
além disso quando conhecemos de perto as coisas, elas passam a ser-nos
familiares; por outro lado, sabemos o quanto as criancas precisam e gostam de

rotinas que as delimitem e orientem.

Assim, muitas vezes aquela histdria se repetiu nas suas varias versoes,
chegando inclusivamente a ser dramatizada naquele espaco, por umas criancas

num dia, por outras noutro, voltavam a repetir, depois na casinha, agora sem
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orientagdo da educadora, indo pedir-me por vezes que fosse brincar com elas

nesse espaco e esperando que as ajudasse a organizar a encenagao.

Um dia estava a educadora da sala, estava também uma outra educadora
pertencente a equipa do ensino especial, que apoiava duas manhas por semana
0 grupo devido a integragdo na turma do Miguel. Estava eu e as criancas, na
roda, sentados no chio, no momento de encontro da manha. Entdo a Ana (uma
menina de quatro anos) pediu mais uma vez a Histéria da Carochinha, quando a
educadora lhes perguntou qual era a histéria que queriam ouvir nesse dia. Todas
as outras vozes a secundaram, confirmando:«a Histéria da Carochinha» com

gritos expressivamente estridentes ,como & caracteristico das criancas.

A educadora disse entao: «Quinta-feira vamos fazer o teatro da Carochinha
os fatos estao ai guardados, hoje ja ndo da, mas fazemos depois». A educadora
“do especial” acrescentou que tinha um chapéu com as hastes da Carochinha que
era de uma das suas filhas a qual o tinha usado no ano anterior no Carnaval, e
que podia trazé-lo. Assim, tudo ficou combinado para o respectivo dia,
percebendo-se na educadora a sua vontade de realizar aquela actividade,
também para que eu pudesse assistir, uma vez que percebeu o meu interesse,

«Pronto, fica combinado, na quinta, vocés fazem o teatro, até para a Paula ver.»

No dia escolhido, os fatos foram retirados do quarto de arrumacao e tudo
s€ preparou para o teatro. As criangas escolheram os papéis: a Ana foi a
escolhida pela educadora, entre outras candidatas, para “ser’ a Carochinha
«Pronto, € a Ana». No que toca aos outros personagens: Miguel foi o rato: a Luisa
o coelho, o Bruno o boi, o0 Angelo o c&o e o Paulo fez de galo. E importante referir
aqui, que todas as criangas do primeiro ciclo da escola e os respectivos

professores, foram convidados a assistir e la estiveram.

O teatro decorreu entre a area da casinha e uma area imediatamente
exterior, que simbolizava a rua por onde os animais da histéria passavam. Esta

historia que pertence ao conjunto de histérias tradicionais, e cujo livro se
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encontrava na instituicdo, era muitas vezes folheada pelas criancas, embora a

versao contada oralmente e dramatizada, fosse esta que a seguir descrevo.

Ela conta basicamente o seguinte: Na “casinha” (espaco da sala) estava a
Carochinha (Ana) que varria (fig.5) com uma pequena vassoura ai existente, até

encontrar uma moeda (daquelas de imitagdo em plastico que existiam na

| | 6 0 cipelho naogomprou |
Mas j& que vou comegar - que o espelho gu | queria ter
e alguma yez hi-de ser: | g eram dois olhos que a visseny,
vejo num quadro exemplar na janéla do benguerer. |
a carochinha a varrer. :

Sou carochinha asisada

Sou bonita ¢ perfeitinha

Quem me quer para nemorada?
Quem me diz «Tu vais ser minhas?

i

5. A mulher "Carochinha" pertence a 6. Segue as instrugdes da vizinha...
casa...

‘lojinha”) depois aconselha-se com a vizinha (fig.6) que lhe diz que ela deve gastar
esse dinheiro na compra de fitas e travessées para o cabelo, colares, roupas

bonitas que a possam deixar ainda mais bela. De seguida deve colocar-se a
Janela para tentar arranjar marido.

A Carochinha, dirige-se a “mercearia” ai estava o dono (irméao mais novo
de Paulo) que /he vende os adornos (arranjados entre as raparigas da sala) De
- sequida Carochinha coloca-se & janela (fig.7) @ comega a perguntar a quem passa:
«Quem quer casar com a Carochinha que € bonita e arranjadinha?» ao que os

 diversos animais (fig.8) — galo, céo, coelho, boi, entre outros respondem: «Quero
eu ,quero eu»
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«Quero cus ¢ e um cio
«Quero eus e era um gato
E ela a todos que nio.

«(Cuero eus e era um burro
«Quero cus, era um pavio

«Quero eus ¢ era um galo,

E ela a todos que ndo.

Enfeitada, apregoava, |
com colares de camarinha

=Quem quer, quem quer, quem quer,
ach ORI

22 oAt

7. Arranjada coloca-se a janela...

8.Ndo aceita marido, s6 mediante
condicdes que impée...

Carochinha pede-lhes entdo: «Mostra I3 a tua Voz para eu ver se é grossa
e ndo vai acordar de noite, 0s nossos filhinhos» ai, os animais, cada um na sua
vez, emitem os seus sons (as criangas tentavam imitar os sons caracteristicos
dos animais, colocando mais ou menos timbre na voz, de acordo com o que
consideravam ser a forga e porte fisico do animal) ao que Carochinha respondia:
«Néo, contigo n&o quero casar, porque tens uma voz muito grossa e acordas 0s
nossos filhinhos de noite», outras vezes a voz era «feia», era «ma», etc. e
‘Carochinha” ia descartando os pretendentes um a um, até que chegou a vez do
rato (fig.9). Ai, ao ouvir a sua voz,” Carochinha” muito contente, diz: «tu sim, tu sim
que falas baixinho e n&o acordas os nossos filhinhos de noite».
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Rainha de todo um reino
rainha do corngao

minha rainha, <6 minha
diz-me que sim. nunca nho.»

E com palavras assim

em metgn voz de paixiio

la ficon a carochinha |
cativa do Joso Ratio |

9. Para se viver em conjunto, tem de haver 10. Para se ser aceite socialmente, ha que
casamento... respeitar a tradigo.

Escolhido que esta o pretendente, casam (fig.10) e vivem felizes durante um
tempo (tudo dentro da ‘casinha”) até que chegou um dia. Nesse domingo de
manhd, “Carochinha” diz ao “Jodo Rat&o’, (nome do marido) que tome conta do
almogo que ela esta a fazer (cozer fejjdo num caldeirdo) (neste caso foi usada
uma panela grande de aluminio, que a educadora pediu a auxiliar para ir buscar a
cantina), pois ela tem de ir & missa; ele como fica em casa na cama, que nao
deixe queimar os fejjées e que espere por ela, para almogar. O “Jodo Ratio”
como era muito curioso, e como estivesse a chegar a hora do almogo, e a
‘Carochinha” tardasse em chegar, resolveu ir ver o que era o almocgo ja que lhe
cheirava tdo bem. “Jodo Ratéo” destapa a panela, que esta no fogao e como era
pequeno para chegar ao fundo da panela, debruga-se bem e cai na panela,
morrendo «cozido e assado no caldeirdo» reza a histéria que “Carochinha”
quando chegou, procurando por todo o lado, disse: «N3o faz mal, deve ter saido,
quando tiver fome que venha comer, eu vou mas é comendo sendo a comida

arrefece» e eis que quando destapa a panela vé o marido no fundo desta.

‘Carochinha” desfaz-se em prantos e assim termina a histéria.
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Quando a histéria acabou, todas as criancas que assistiam, nas cadeiras
,outras no chao sentadas, bateram palmas & actuacéo. As da escola do 1° ciclo
foram saindo, rindo e conversando, e as da Pré (enquanto nés iamos ajudando os
‘actores” a despirem-se) agarravam nos fatos, querendo experimentar. Pouco a
pouco, foram guardando os aderegos porque se aproximava a hora da arrumacao

da sala. Foram lavar as maos e depois almogar na cantina.

Esta é uma situagao, escolhida das muitas que vivi naquela sala e que me
parece poder ilustrar, mais uma vez, o quanto uma praxis que se diz neutra, nao
influenciadora (segundo a opinido da educadora) esta tdo contextualizada no
social, (o natural € que nao deixe de o estar) nas suas estruturas, nas suas

tradi¢des.

Os contos ou histérias tradicionais, fornecem elementos informativos e,
imaginativos a crianga. Colocam-na face as emogdes que despertam,
relativamente as situacées que estdo a ser ouvidas ou vividas (caso de
dramatizacbes), € uma aprendizagem dos afectos. SZo um meio de
desenvolvimento da imaginacdo, fornecem imagens mentais, apelando as
imagens que ja possuimos, pois que nio podemos criar do nada ,creio que
partimos sempre de algo concreto.

As historias para a infancia, partem entao da realidade e sdo modelos para
0 comportamento humano que, por esse facto, dio sentido e valor a vida (Eliade,
1973). Sao portanto uma espécie de iniciacdo a realidade, constituem-se como
‘ritos de passagem” algumas, com moralidades mais directas como as fabulas
(contos populares), transmitidos de geragio em geracao, onde seres irracionais,
para instruirem moralmente, tém comportamentos e linguagem humanas,

afirmando uma verdadeira moral social.

As histdrias, sejam tradicionais, ou de fadas, respondem aos anseios da
crianga de querer saber o que & o Mundo, como se vai incluir nele, e outras

questOes existenciais que s6 o futuro em confronto com a realidade do seu

contexto, lhe responderio.
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Nesta linha, a histéria aqui referida utilizando animais, o que a torna mais
interessante aos olhos das criangas (por ser uma histéria, por ser considerada e
ouvida como tal n&o envia directamente a mensagem a estes aprendizes da vida,
0 que a dar-se, os desinteressaria porque a identificariam com o mundo fisico e
nao imaginario), consegue fazer passar a ideia de que; (1) a mulher- “Carochinha’-
pertence a casa, a sua tarefa & essencialmente essa, varrer, lavar, limpar,
cozinhar, um lugar no interior, na esfera privada; (20 de que com sorte e
abnegacao, podemos lucrar algo — a moeda encontrada — e que as coisas
materiais ndo se conseguem sem essa mais valia: espirito abnegado e caracter
esforgado; (3) fala das relacdes de vizinhanca entre mulheres, das redes de
solidariedade, de discurso de mulheres e entre elas (Meneses e Mendes,1996) a
vizinha que aconselha e qual o conselho que uma mulher da a outra — o realce
da sua figura visando o casamento; (4) para uma mulher arranjar marido é
necessario embonecar-se, cuidar da aparéncia, preocupar-se com a imagem,
tornar-se atraente — s6 as bonitas conseguirdo o desejado marido; (5)
‘Carochinha” segue as instrucdes da vizinha e arranjada, coloca-se a janela,
‘oferecendo-se” fazendo-se notar, mas n&o aceita marido, sé mediante condicdes
que impde — a mulher que quer, mas que tem de fazer pensar o contrario, num
jogo de sedug&o, objectivando ja uma familia, o cariz maternal da mulher a ser
veiculado, ainda que de forma subliminar, como alias toda a histéria; (6) para se
viver em conjunto, tem de haver o casamento (fig.11) @ 86 depois o convivio intimo,
em familia; (7y a mulher devota, que vai a missa (é uma historia moralista, de
acordo com as tradigdes da cultura religiosa) mas sem descurar os cuidados de
alimentagdo e a recomendagdo ao marido, que fica na cama — um apego a
religiosidade por parte da mulher, um apego ao 6cio no que toca as coisas da
domesticidade por parte do marido; (8) 0 marido que vé as horas a passar e nao
resiste & sua curiosidade, no fundo a gula, o homem que valoriza o acto de comer
€ que por isso & penalizado, uma vez que o prazer é conotado com pecado, ainda

que seja o de comer; (9 por fim, uma mulher que chora a morte, a desgraca
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11. Primeiro o casamento, depois o
convivio intimo em familia.

ocorrida, uma mulher sofredora que, como o modelo a veicular, precisa aceitar
essa condigéo.

E no fundo uma histéria triste, que desperta angustia, que trata de
transmitir as normas funcionais de integracdo com éxito, na sociedade de que
participam os agentes a socializar, evitando que nos coloquemos perante a
realidade como o “Jodo Ratdo”, e que nao procuremos a satisfagéo rapida dos
desejos primarios, mas que ponderemos bem cada passo do caminho, tomando
como farol de orientagédo nao s6 esta histéria, mas numa analise de vida posterior,
a experiéncia de quem nos rodeia. E uma tentativa de situar culturalmente os
aprendizes de actor social, a medida que rapazes e raparigas vao absorvendo os
respectivos modelos contidos na historia.

As “Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar’’? afirmam

nomeadamente que «...a area de Expressdo e Comunicagdo constitui uma éarea

22 Aprovadas pelo despacho n® 5220/97(2° série), de 10 de Julho, publicado no D.R. n°178,11 série, de 4 de
Agosto.
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basica que contribui simultaneamente para a Formagédo Pessoal e Social e para o
conhecimento do Mundo .Por seu tumo, a area do conhecimento do Mundo
permite articular as outras duas, pois é através das relagbes com os outros que se
vai construindo a Identidade Pessoal e se vai tomando posigédo perante o “mundo”
Social e Fisico. Dar sentido a esse “mundo” passa pela utilizagdo de sistemas
simbolico-culturais ». (O.C.E.P.E. , 1997:21).

Atraves das historias, principalmente das fabulas, a crianga pode completar
dedugbes alargar ou restringir, precisar ou corrigir o campo de um significante. Da
historia, a crianga retira, absorve o que lhe interessa, ela encontra-se num
continuo trabalho de recolha, de impregnagédo, é um banho cultural. A histéria
serve ainda para a construgao das estruturas mentais, primeiro para estabelecer
relagbes com o “eu e os outros”, “eu e as coisas “, "a realidade e a ficcao”. As
historias d&o-nos a possibilidade de ver aquilo que nao vemos, tal como a sua
etimologia nos diz, "imago” (imaginario) é o lugar onde se criam as imagens,
criam-se na nossa mente, alimentadas pela nossa histéria, pelas nossas
percepcoes, os nossos sentimentos. As Histérias servem também, para nos situar

no tempo e no espaco.

As historias representam a iniciacdo ao mundo. As criangas encontram
nelas, indicios mais ou menos claros da realidade gue ainda nao conhecem, elas
falam-lhe do futuro que ainda ndo conseguem pensar. Parece-me nesta linha, que
as historias nao tém por fungéo a imitagdo, servem para observar, contemplar,
mas em forma de jogo, de entendimento que a crianga consegue interiorizar,
apesar de parecer entender por vezes, as coisas chegadas de outra forma. Para
ela a aprendizagem chega através do jogo e o jogo € a aprendizagem, no seu
mundo estas duas coisas confundem-se. O aspecto Itdico esta patente em tudo,
nao como mero divertimento, mas sendo a prépria forma de se relacionar com o

que a rodeia.

A historia funciona para a crianca como uma combinacgédo dos dados da

experiéncia, no sentido de construir uma nova realidade correspondente as suas
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expectativas e necessidades. Todavia, exactamente porque a imaginacao
trabalha apenas com materiais colhidos na realidade, a crianca Cujo percurso
existencial € ainda curto, procura incessantemente que lhe contem historias, que
lhe apresentem imagens, com a curiosidade de quem tem de conhecer mais

sobre 0 que a rodeia, 0 mundo social e a vida ditada por este.

Quando questionada sobre o porqué de repetidamente fomentar
contando/dramatizando esta histéria (ja em anos anteriores as criangcas do 1°
ciclo, também ja a tinham trabalhado em expressao dramatica) a educadora
respondeu-me que gostava muito dela, assim como de outras historias
tradicionais, «porque me marcaram muito na minha infancia, sdo histérias que

sempre gostei e vejo que as criangas gostam tambémy».

Esta afirmagéo, catapulta-nos imediatamente para a sua educacao de
infancia, educagao familiar (a educadora nunca frequentou nenhum Jardim de
Infancia, no seu tempo nao existiam) lugar de aprendizagem ligada aos afectos;
hoje esta historia, liga-a as memérias de infancia e ao tempo em que nao sentia
uma imposicéo social de comportamentos, tao restritiva, tao pesada (para ela

como hoje, sendo mulher adulta, educadora e cidada).

Parece-me, deste modo, por esta analise que aqui deixo, e pela minha
experiéncia como, educadora/investigadora e mae que os materiais didacticos
que continuam a existir nos espagos escolares de todos os niveis de ensino estio
entranhados no que é no todo, o social e a sociedade, porque s&o fruto da viszo
do mundo de um dado contexto. Penso que, se evitarmos ou olharmos de forma
critica o que nesta histéria ou noutras tradicionais como "A Cigarra e a Formiga”
(que apelam ao trabalho e sacrificio, condenando a ociosidade, ou a Carochinha
que € uma histéria de discriminacdo da mulher face ao homem que tal como
outras, nos fala de relagdes de poder) existe de negativo debatendo-o, nio existe
qualquer constrangimento em continuar a conta-las, porque afinal elas falam-nos

das nossas raizes e estruturas sociais, do nosso passado e presente etnografico.
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.2. Fui para a Cozinha

Seguindo o mesmo propdsito de abordagem dos produtos simbélicos e/ou
materiais existentes no espaco escolar e da exposi¢ao das criangcas aos mesmos,
considerei pertinente interpretar uma cancao, que também repetidamente — e isto
€ uma caracteristica deste tipo de estabelecimentos (Pré-Escolar), para que as
criangas, dada a sua idade por imitacdo repetida consigam aprender, fixar,
incorporar, dado que também se fazem acompanhar por gestos — se costumava
cantar nas diversas ocasides, que o grupo dedicava a iniciagdo musical. Por
vezes com instrumentos que foram construidos por elas, outros comprados, por
vezes mimando essas canc¢des, muitas destas criangas ja sabiam desde o ano
anterior a cangéo e deliciavam-se a canta-la pelo que recebiam a aprovagéo da
educadora.

Tem um ritmo rapido, cadenciado e alegre, de modo que mal a educadora

dissesse 0 nome da cangdo, a maioria comegava a canta-la, divertidos:

« fFui para a cozinha
fazer um pao-de-Io
e o0 galo da vizinha

a fazer corococo.
Fui me vestir

Fui me lavar

Fui p'ra janela
Aprender a namorar.
Passou um rapaz
De calgas Azuis
Chapéu ao lado

Ai que rico namorado.
Mandei-o entrar

Mandei-o sentar
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Cuspiu para o chéo

Ai que grande porcalhéo.
Chamei a maméa

Mama néo ligou

Chamei o papa

E o chinelo trabalhou.»

Nos contos contados ou mesmo cantados, a crianga adquire contacto com
a lingua materna, as suas palavras, formas, estruturas (e isto o0 que é senao uma
via de adquirir conhecimento, de a porém a par das tradicées e pensamentos do
seu mundo social?). A lingua veicula em geral, as mensagens que pretendemos e
€ a partir dela que também construimos a identidade afirmando-nos; que
construimos conceptualmente o nosso mundo, e daqueles que o integram
connosco. Ela &€ o mecanismo privilegiado que nos pde em contacto com o mundo
das ideias e dos objectos. E a base do pensamento abstracto, permitindo aceder

ao real, gerar e preservar ideias.

Esta cancao, fala-nos novamente das nossas casas, das nossas relagoes
de vizinhanga, onde nem os animais domésticos faltam (o galo da vizinha), para
dar um ar mais provinciano, mais consonante com o mundo de tracos rurais,
afinal onde se situa Vilarinho, se bem que esta seja uma cangao que se cante

nesta regiao e que a maioria dos educadores conhece e costuma ensinar.

Ela fala-nos entéo das relagdes familiares, da autoridade do pai perante as
interacgdes que se estabelecem com o exterior e da legitimidade que ele tem em
cuidar das relagoes afectivas principalmente: das filhas (fago a transposicéo
imediata para a educacéo de Dalia e a sua relagédo com o pai); das fungdes de
uma mulher/rapariga, o ir para a cozinha, o cozinhar: fala-nos do asseio pessoal,

e da casa que é preciso cumprir e fica bem a toda a boa dona de casa.

O ir colocar-se mais uma vez a janela, isto fala-nos do passado, conta-nos

a nossa histéria de género, fala-nos do recato da rapariga que s a janela

garantia principalmente quando se tratava de comunidades de provincia. O
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‘aprender a namorar’” — eu acho esta passagem particularmente curiosa —
aprender. Como se também isso se aprendesse, e aprendia mesmo. Havia regras
a cumprir, disténcias a manter, regras que se foram transformando, distancias que
se foram encurtando, até o corpo adquirir posturas diferentes, de grande
proximidade, como em tudo, também as «técnicas do corpo», que para Mauss,
s&80 «o0s modos de que os homens, sociedade por sociedade de maneira

tradicional, sabem servir-se do corpo.» (1980:365), se foram adequando, limando.

Aqui hoje, os jovens namoram nos cafés, nos bares e na discoteca. A
maioria desloca-se para fora, para outros locais de diversdo mais distantes, onde
podem ficar mais a vontade, onde tém outras alternativas. Vao em carros proprios
ou dos amigos e sdo raros os que namoram a porta, ou no banco de jardim
publico. Parece-me que hoje, ja ndo se aprende a namorar, na generalidade

namora-se ou anda-se com alguém, simplesmente.

Voltando ao centro da analise, a cangédo, conta-nos sobre um rapaz que
apareceu para namorar a protagonista da qual se fala, “cal¢cas azuis” (azul para o

rapaz, rosa para a rapariga, talvez advenha deste estereétipo — as cores ainda

continuam a ter género).

O rapaz entrou (naturalmente ao fim de um tempo) isto ndo é dito — séo
estas discrepancias, estes aspectos mudos que diferenciam o real do imaginario
— «cuspiu no ch&o» mostrando a sua falta de respeito pela dona de casa, pelo
seu trabalho e pela casa dos outros (ndo tinha ainda interiorizado regras de
civilidade como manda o bom comportamento social e a rapariga chamou a mae,
a estas compete zelar pelo asseio, mas as maes sd0 menos rigidas, néao
conseguem impor-se nem enfrentar um homem (e muitas vezes nem outras
mulheres), mais uma caracteristica proxima da feminilidade rural) e entio ela
chama o pai «e o chinelo trabalha», o pai, a luz do que devem ser os seus
deveres — o uso do poder o que implica uma certa distancia (pai e mae nao
estavam presentes para ndo dar importancia, que significava abuso); que imp&e

respeito, mesmo que tenha de ser com base no uso da forga que exerce —
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Também uma caracteristica do senso comum colada a masculinidade, nesta
nossa cultura. Talvez por isso, comportamentos de confronto de corpo a corpo, a
que assisti algumas vezes, por parte dos rapazes (fig.12) nos momentos de
recreio, estejam relacionados com esta visdo social, que implica o contacto
corporal agressivo numa imposicdo de ideias, ou seja, quando havia a
necessidade de prevalecer a opinido, se isso envolvia conflito este passava

rapidamente a «luta», nas palavras das criangas.

Noutras ocasides, a «luta» era uma representacéo, a partir da observagéo

12. Um dialogo corporal.

dos desenhos animados, ou de outras imagens violentas assistidas pela televisao
em contexto familiar, o que comprova a permeabilidade das criangas as imagens
dos média. Na figura referida, bem assim como na seguinte (fig.13) Também se
observam alguns rapazes com jogos electronicos game boy. Na minha

permanéncia naquela escola, rarissimas vezes assisti a utilizagéo destes objectos
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pelas raparigas e constatei junto delas que nenhuma possuia algum, o contacto
ou conhecimento delas sobre o assunto derivava do empréstimo por parte de
familiares (irm&os ou primos) ou colegas. Talvez esteja aqui o inicio do que se

denomina de infoexcluséo.'®

B «Criando um conceito operatdério em analogia com o de “exclusdo social”, entende-se(..)» por

infoexclusdo «(...)o afastamento de um individuo do contacto e desenvolvimento de competéncias no dominio
dos meios informdticos por razoes de indole histérica, social, cultural, psico-social ou Jisica. Este efeito de
infoexclusdo pode ser exdgeno, quando este é exercido pelo meio exterior sobre o individuo ou enddgeno,
quando ¢é o prdprio a interiorizar uma cultura de infoexclusdo que o auto-exclui» (Oliveira,2003,in Joaquim
e Galhardo,2003:118). O mesmo autor, no seu estudo As Implicagbes de Género nas Novas Tecnologias da
Informagdo, constata que os padrdes de Género vigentes na nossa sociedade, «acarretam fendmenos de
infoexclusdo por parte das mulheres, na sociedade da informagdo» e que esse fenémeno é «enddgeno (..)
reflectindo um afastamento auto-deliberado do contacto e desenvolvimento por parte das raparigas, de
competéncias computacionais.» (Ibid.).
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3. As prendas

Partindo de um principio da proliferagdo de um egoismo evidente e vigente
desta sociedade global, assente numa economia do capital que fomenta o
individualismo e o éxito pessoal, onde o receber se impde ao dar, as educadoras
de infancia na sua pratica, vdo encontrando formas de pér em accgdo, os
objectivos pedagdgicos enunciados na Lei-quadro da Educacdo Pré-Escolar,
nomeadamente na sua alinea e) onde a acgao devera «Desenvolver a expresséo
e comunicagdo através de linguagens mdltiplas como meios de relacdo, de
informagdo, de sensibilizagdo estética e de compreensdo do mundo»
(O.C.E.P.E.,1997:15) sendo este um dos principios basicos e tendo o educador
consciéncia de que a sua abordagem com a crianga terd que ser
ecologica/sistémica uma vez que «o desenvolvimento humano constitui um
processo dinamico de relagdo com o meio, em que o individuo é influenciado mas
tambem influencia o meio em que vive.» (O.C.E.P.E: 1997:31). Estas docentes
nos Jardins de Infancia, adoptaram uma conduta que encontra também
justificacdo no mesmo documento. Este vem ocupar um vazio legislativo existente
até ai no que toca a pratica pedagdgica e no qual é referido nomeadamente no
seu principio geral, que «a Educagédo Pré-escolar é a primeira etapa da educacéo
basica no processo de educagéo ao longo da vida, sendo complementar da acgéo
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita relagéo, favorecendo a
formag&o e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena
insergdo na  sociedade como ser auténomo, livre e  solidario»
(O.C.E.P.E.,1997:95).

Deste modo o apelo a solidariedade é algo evidente, solidariedade cada
vez mais justificada na nossa época de globalizagéo para suprir dificuldades que
assolam os seres humanos e até animais (problematicas dos paises

desenvolvidos ou em vias de o serem, como por exemplo a atencdo que se vai
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colocando no tratamento dos animais abandonados, ou o apadrinhamento de

animais do Jardim Zooldgico de Lisboa).

Durante o més de Margo, as criangas comegaram a elaborar uma prenda

para oferecer ao pai, o dia aproximava-se e havia que decidir o que oferecer.

Apods ter ponderado o assunto, a educadora relembrou as prendas ja feitas
naquela escola nos anos anteriores. Decidiu-se entdo, ao conversar com as
criangas, que estas iriam oferecer no dia do pai, um copo para a higiene oral.
Segundo me disse isso funcionaria como um reforgo da sua accao educativa com
as criangas, ao nivel da manutencéo da salde oral de cada uma: «vendo os pais
interessarem-se por lavar os dentes, também elas o fardo» afirmou-me; e por
outro lado como mensagem sub-repticia para os proprios pais, visando que estes
ndo descurassem aquele cuidado uma vez que segundo ela as educadoras

tinham uma fungéo pedagdgica perante a comunidade.

Assim comprou copos de vidro transparente, desenhou e recortou as letras
iniciais dos nomes de cada pai, numa folha de estanho e as criangas colaram-nas
com a sua ajuda, a da auxiliar e a minha. Depois cada uma embrulhou o presente

e ofereceu-o no dia do pai.

Quando nos encontramos novamente no Jardim de Infancia, apés as
criangas terem feito a oferta, a educadora auscultou as criancas sobre as
reacgdes dos pais — se os pais gostaram, onde colocaram os copos, entre outras
questoes, na generalidade as criangas responderam que sim e que os tinham
colocado no armario da casa de banho, outros no armario da sala. Alguns dos
mais pequenos, como habitualmente pelas dificuldades e caracteristicas inerentes
a idade, continuaram no seu mundo, nao respondendo, ou dizendo qualquer coisa

incompreensivel, e assim terminou a situacgéo.

Em termos culturais, todas as instituicdes de educacdo Pré-Escolar,
acharam por bem seguir uma pratica que as integra ndo s6 no espaco cultural
local, mas no tempo cultural local, com isto pretendo dizer que também planeiam

as suas actividades num quadro temporal, ao longo do ano, obedecendo as
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comemoragdes que se vao vivenciando no seu meio mais estreito ou alargado
como: o S. Martinho, o Natal, o carnaval, o dia do pai, da mae, a Pascoa; bem
como outras efemérides herdadas, decorrentes da tdo falada globalizagao, e do
nivel de desenvolvimento que Portugal ja alcangou, preocupando-se agora com
os direitos humanos nos quais se inserem os direitos da crianga, e dai surgirem
na instituicao escolar, a comemoragdo do dia mundial da crianca; com a
preservacao do meio ambiente, surge o dia mundial do ambiente, o dia mundial

da arvore, etc.

E necessario neste ponto, referir, que também as turmas da Escola do 1°
ciclo, aderiram com os seus professores a esta actividade, elaborando a mesma

prenda para oferecer ao pai naquela data e posteriormente, outra, & mae.

Quando questionei a professora porque tinham aderido a esta pratica,
disse-me que como era habitual oferecerem nos anos anteriores, também o
tinham de fazer este ano, senao o que diriam os pais: «Da- nos trabalho, e atrasa
0 programa, mas tem de ser, as criancas também gostam e é bonito elas
oferecerem alguma coisa. Antes eu fazia com eles um postal, mas uma prendinha
tem sempre mais interesse e além disso estamos aqui todos juntos (acenando
para a sala da educadora que ficava em frente) e fazemos tudo em conjunto».
Cologuei essa questao a educadora que me respondeu «E normal, toda a gente
faz para as criangas levarem tu prépria ndo fazes? eu faco sempre; tento fazer
sempre coisas diferentes, e apercebo-me que eles tém gostado. Da minha

experiéncia, vejo que gostam!».

Quando questionei o professor das criangas do 3° e 4° anos, sobre o
mesmo assunto respondeu-me: «Primeiro, porque os Jardins de Infancia
comegaram com essa pratica, segundo, porque gosto, gosto de fazer alguma
coisa com eles, terceiro porque os manuais escolares, apresentam sempre um
texto alusivo a esses dias, dia do pai, dia da mé&e e por Ultimo, porque a propria

televisao também apela, chama a atencéo para esses dias».
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Por estes relatos e pelo que pude observar, os Jardins de Infancia os quais
iniciaram esta pratica, que ja se vai perdendo no tempo, comegaram a fazé-lo
porque € preciso integrar-se nos festejos ciclicos da sua comunidade cultural; é
preciso incentivar o comportamento solidario (para além de uma necessidade, é
também hoje uma moda); esta pratica decorre também de um certo consumismo,
apesar de se tentar combaté-lo (as criangas ndo tém dinheiro e nao ficava bem
pedi-lo aos pais a quem se vai oferecer a prenda) compram-se os materiais e
fazem-se, também porque é mais sensibilizador quando é algo executado pelas
proprias criangas.

Por outro lado, talvez tenha tido o seu inicio nos Jardins de Infancia,
porque nao havendo matérias programaticas a ministrar as criangas, com tempos
rigidos a cumprir, havia mais tempo para isso e as educadoras, na sua
esmagadora maioria mulheres, possuindo o que o senso comum supde ser uma
habilidade inata para as manualidades, deram inicio a esta pratica. A mesma
estendeu-se as Escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico, porque habitualmente
estdo situados nas proximidades dos Jardins de Infancia, estando as suas
actividades cada vez mais, em consonancia com estes, pois as educadoras
sabem ser necessario «proporcionar as condi¢bes para que cada crianga tenha
uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte competindo-lhe, em
colaboragdo com os pais e em articulagdo com os colegas do 1° Ciclo facilitar a
transi¢do para a escolaridade obrigatéria» (O.C.E.P.E., 1997).

Quanto as prendas oferecidas, elas estdo constantemente marcadas por
uma identidade de género, quando muito, pode apelar-se a uma certa
neutralidade como foi o caso do copo dos dentes, que aos olhos de quem néo
estivesse esclarecido o poderia identificar tanto como uma prenda de caracter

masculino como feminino.

Por outro lado, a prenda que elaboraram no més seguinte em Abril para o

dia da mée que se comemoraria no dia 8 de Maio, veio confirmar as minhas

suposi¢bes sobre a identificagdo de género das prendas — sdo claramente na
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sua grande maioria escolhidas, pensando no genero sexual da pessoa. Foi assim
que com papel reciclado, as criancas sob orientagbes precisas da educadora e a
sua ajuda, fizeram uma fruteira de papel reciclado, que depois de seco endureceu

e se tornou resistente, tendo sido pintada e oferecida as respectivas maes.

Como nota de curiosidade gostaria de dizer que a mae do Paulo, Dalia,
colocou as suas na cozinha dando-lhe um lugar de destaque na decoracéo, no
intuito segundo ela, de valorizar o acto e o trabalho dos filhos (recordemos que a

Dalia recebeu trés fruteiras e o marido, trés copos para lavar os dentes).

A Fruteira faz apelo ao lar, constitui-se como algo de significativo para o
quotidiano da mulher, principalmente da mulher na sua domesticidade. Da mulher
que, mesmo trabalhando fora, tem sempre o avental & espera quando regressa.
Este objecto parece-me ser sintomatico do que a educadora pensa sobre o papel

da mulher na sua cultura e do que nela se inscreveu, dessa mesma cultura.

Foi também aceite naturalmente pela sua colega professora como uma boa
prenda para ser feita, porque conjugava ao mesmo tempo, a reciclagem do papel
€ com ela, o respeito e preservagao da natureza, estando assim incluido no seu
Projecto Educativo para aquele ano lectivo, por outro lado, ia de encontro aos
requisitos identitarios das destinatarias — maes, alimentadoras, a quem se
destinavam. O professor no caso da prenda da mae, preferiu optar por elaborar
com as criangas quadros bordados a ponto de cruz, segundo ele isso fora uma
proposta da Patricia (9 anos) e da Helena (10 anos, repetente) dado andarem na
altura, na aprendizagem dessa actividade, chegando mesmo a levar os seus

lavores para a escola.

O professor concordou e propds a todos que o fizessem, pois seria algo
que nunca tinham experimentado. Ele ndo deixou (interpreto eu), de considerar
ainda que inconscientemente, que as maes estdo ligadas ao trabalho manual
minucioso, o bordar, o costurar, o passar a ferro, etc. essas praticas que fazem a

organizagdo de uma casa. Por isso mesmo, sentiriam ternura por ver que os seus

filhos se tinham esforcado para Ihes agradar. Querendo romper com a ideia de
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que sé as raparigas poderiam ou conseguiriam bordar, o professor propds isso a
todos os alunos, referiu-me ele (a vivéncia de conflitos ou tensées geradas pelas
perplexidades sociais, sdo uma realidade em cada um de nés).

Nenhum dos rapazes e poucas raparigas o sabiam fazer. A verdade é que
a ideia surgiu a partir das duas raparigas que referi. As duas eram amigas
inseparaveis (com a Helena a liderar a parceria). Elas tinham aprendido a bordar
em casa e traziam de vez em quando o bordado para a escola continuando-o nos
intervalos, o que despertou a curiosidade das colegas, acabando por ensinar

algumas delas.(figs.14 e 15). Quando o professor propds, alguns ouviram com certa

desconfianga a proposta.

‘ 'r“.-"-’. ; 2 e‘ -' % . ";l‘

14 ¢ 15. Elas tinham aprendido a bordar em casa e traziam de vez em quando o bordado para a Escola,
continuando-o nos intervalos...

Na figura 16, pode observar-se a mintcia no gesto, o cuidado atento no
encaminhamento da agulha, e o acompanhamento solidario da colega que auxilia
na observacdo do esquema. Atencdo, mindcia, cuidado, sensibilidade,
concentragcao no pormenor, s&o aqui uma realidade vivida por estas meninas e
testemunhadas pela imagem, para além disto, continua-se a cadeia de
solidariedade na partiha dos saberes femininos, tdo necessarios ao

funcionamento dessa categoria, nos moldes em que esta inscrita culturalmente.
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16. (...) a minticia no gesto, o cuidado atento no encaminhamento da
agulha...

A principio os rapazes recusaram-se a aderir, mas o professor utilizou uma
estratégia: disse-lhes que eles nao sabiam bordar, nem ele proprio, mas que
seriam t&o capazes como as raparigas. As raparigas ensinaram o professor, eu e

as raparigas que sabiam, ajudamos os outros.

No fim do trabalho, que demorou varios dias, ja que a tarefa ndo foi
exaustiva, estavam todos orgulhosos do que tinham feito, salvo um ou outro que
se apercebia da existéncia de um ponto errado aqui ou ali, ou mesmo da Gorete e
do Luis que preferiram fazer quadros com retalhos de tecidos.(tanto a Gorete

como a Carmo s&o consideradas na escola, “Maria-rapazes”).

O professor, convencido que mais uma vez tinha contrariado a tradicdo
estabelecida, de que os rapazes ndo devem nem sabem lidar com o que esta
vocacionado para as raparigas, ndo pensou (creio eu) na reacgdo de
desconfianga da alguns pais ou mesmo maes ao ver que o seu filho tinha bordado
algo, tinha jeito para bordados, ou terdo eles reagido todos positivamente, quer

dizer, sem outros comentarios que no os de aprovagao?

Tentei indagar isto com as criangas que me disseram que as maes

gostaram, nenhum referiu o contrario. Quando perguntei ao professor sobre este
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aspecto disse-me que se tinha inteirado do resultado junto de algumas maes que
costumava encontrar, (ou porque vinham buscar os filhos ou noutras situagées
externas a escola e que todas tinham manifestado agrado). Em que sentido é que
gostaram? questiona-se. Tera sido porque a prenda foi ao encontro daquilo que
agrada as mulheres e portanto esta culturalmente estabelecido? tera sido porque
provinha das méaos das suas criangas que ja crescidas, conseguiram algo tao
elaborado? tera sido por terem achado curioso, que um professor se envolvesse,

juntamente com uma turma mista em tal actividade, ou foi por tudo isto?

Estas s@o questbes que nao pude aprofundar com todas as maes ou pais e
por isso na@o posso generalizar, mas o que parece, é que todos estes aspectos
estiveram presentes nas consideragdes que a maioria fez sobre os quadros de
ponto de cruz.

17. As criancas do 3° e 4° ano, apés terem concluido os
quadros de ponto cruz.

Apesar dos comportamentos profilmicos que as criangas parecem sempre
manifestar, esta fotografia € também testemunho da alegria de quem acabou uma
tarefa com sucesso, que para muitos significava a primeira vez (bordar).
Orgulhosos da sua obra e da vivéncia em comum dum objectivo atingido, as
criangas mostram isso mesmo nas suas expressées (fig.17). Os quadros foram

cuidadosamente realizados, tendo em atencéo as cores escolhidas, por vezes de
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acordo com os gostos dos proprios, outras ainda tendo em atencéo as cores que
as maes preferiam (fig.18).Também decoraram as molduras trabalhando
simultaneamente o gosto estético, o que distancia os rapazes de uma construgao

identitaria tradicional, onde este tipo de actividades nao teria lugar.

Masculino e feminino foram aqui esbatidos como categorias de
demarcacao rigidas, relativamente a universos de funcionamento. Nao poderei
afirmar que isso aconteceu plenamente, porque a actividade partiu do interesse
das raparigas e em consonancia com as suas proprias aprendizagens. No entanto
nesta época em que vivemos a pésmodernidade ou uma modernidade tardia
como preferem afirmar alguns autores, em que homens e mulheres cada vez mais
se vao libertando das grilhetas que os prendiam a praticas ancestrais, tradicao e
inovag&o continuam a conviver intimamente, sobretudo em comunidades como
esta que abordo, embora, como afirma Santos (1994), a complexidade e a
profundidade das mudangas que atravessam a sociedade dos nossos dias,
tornem dificil a compreensao das transformagées por que ela vai passando, no
entanto, apesar de todas as transformagées, rapazes e raparigas ao longo do
crescimento fisico e social, continuam a distanciar-se entre si, construindo

diferentes universos de pertenca.
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4. Como Represento o Meu Mundo

Todos fazemos uma leitura particular do mundo, muito embora esta esteja
assente numa base cultural comum, mas essa leitura no caso das criangas, é
ainda mais peculiar, decorrente dos reduzidos instrumentos de analise que
possui. Provavelmente, sera por isso que o adulto esta sempre a tentar mediar
essa mesma relacao, sentindo-se com legitimidade para tal. Quando pedia para
me fazerem um desenho sobre o que mais lhes interessasse no momento, ou
ainda, quando sem o solicitar me faziam questdo de oferecer algum, indo por
vezes atraves da educadora, para que esta os regista-se com nome e data, como
alias era habito, o que desenhavam era o mundo conhecido por elas.
Evidentemente ndo podemos desenhar, pintar, criar ou dissertar sobre algo com

sentimento, sem partir de algo que ja exista.

As suas casas, eram o principal tema; estradas ou caminhos raramente
surgiam, porque alguns deles — os que habitualmente gostavam de desenhar
para mim, s6 se deslocavam de carro. E até o Angelo que, calcorreava a distancia

entre a casa e a escola, nunca desenhou o caminho.

A sua casa sim, era importante. Por vezes surgia com uma dimensao
exacerbada relativamente ao espaco onde era desenhada (folha), talvez isso
fosse o espelho da importancia que Ihe era atribuida. Por vezes, tinha mesmo de
emendar mais folhas para que as outras coisas significativas fossem, surgindo.
No caso dos desenhos do Paulo, surgia entdo rodeando a casa: o jardim; o
quintal da avé; a casa da avo e das tias; os tractores: as vacas gue davam o leite,
leite consumido também em casa; o curral da vaca e o «cheiro a cocoy (Paulo)

que dali emanava. O conhecimento das criangas advém das suas vivéncias

praticas, do seu contacto com o mundo que as rodeia.
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« A brincadeira e o jogo sdo um meio de materializar o exercicio da logica
com o que o pensamento se desenvolve (...) a infincia estabelece hierarquias
inter-pares que explicam melhor o que desde pequeno se observa, se repete e se
sabe. Os conceitos que existem constréem-se na experimentagédo da relagdo
entre cada um deles, mediada pelos elementos materiais e os recursos ludicos
que cada um é capaz de mobilizar» (lturra,1995:95).

Piaget (1971), vé no jogo a expressio e a condigcao do desenvolvimento da
crianga. J. Henriot (1983,1989), concorda que o jogo desempenha um papel
essencial na formagao do eu e no desenvolvimento da inteligéncia, sendo a sua
fungé@o essencial, nos processos de aprendizagem. Para Huizinga (2001), o jogo
constitui o préprio fundamento da cultura e a origem de todas as instituicées. A
propria etimologia «lidico» do latim «ludos», significa divertimento infantil, jogo,
satisfacdo, escola. Toda a aprendizagem passa pelo jogo, este é um elemento
importante no que toca ao desenvolvimento ontolégico da pessoa. Assim é
também o desenho. Constitui-se como uma manifestagdo, um recurso ludico,
brincando, divertindo-se, a crianga recorre a materiais que incluem e fomentam o
aspecto ludico, que deixam a sua marca no papel, que deixam a sua forma
propria de filtrar a realidade. Ela desenha o que ja sabe do mundo, o que V&, da
maneira como vé. Jogar ndo é apenas uma actividade complementar, um
divertimento ou passatempo, é sim algo de essencial no desenvolvimento
existencial. O jogo permite compreender e integrar as emogbes da crianca, é

atraves dele que ela acede ao real. O jogo é talvez, a outra face da realidade.

Para podermos compreender melhor, resolvi seleccionar, alguns dos
desenhos que me pareceram mais significativos. A sua interpretacdo é baseada
naquilo que me contavam e que eu ia anotando (cheguei a fazé-lo mesmo
directamente num dos desenhos, pois receei perder tanta explicagéo e riqueza de
pormenores contados pelo Paulo) as vezes mentalmente e depois registava.
Algumas dessas explicagcdes foram filmadas enquanto ele desenhava. Nesses

momentos senti que, as criangas percebendo o meu interesse, até se explicavam

mais detalhadamente e davam continuidade ao trabalho.
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E assim que surge um desenho da Liliana, dois do Paulo, um da Luisa e
dois do Angelo. Os desenhos destas duas Ultimas criangas, surgem aqui, porque
embora elas ndo sejam as criancas com quem privei em termos familiares, s&o no
entanto companheiros de viagem, colegas de sala do Paulo e da Liliana e por isso
pertencem ao grupo de pares influenciando e partilhando, os seus saberes,

confirmando-os ou néo, reconstruindo-os e elaborando outros a partir também das
suas proprias vidas em familia.

4.1. Luisa — Ainda Cantamos as Janeiras

Nesta medida surge aqui o desenho da Luisa.(fig.19). Uma rapariga de 4
anos, desenvolvida fisicamente para a idade, cabelos castanhos escorridos pelos

ombros, olhos grandes da mesma cor, e aparentemente, calma.

Sempre de bata, como todos os outros alids «para proteger a roupa»
segundo as palavras da educadora, que inclusivamente mandou fazer batas
iguais para todos no decorrer desse ano. Dela seleccionei um desenho, que
agrupa quatro figuras humanas num canto, o sol, simbolo de luz e calor (e para

nés adultos — vida) que normalmente surge em quase todos os desenhos das
criangas, de forma estereotipada, contudo, esta la.

O desenho nao foi acabado, porque entretanto chegou a hora do almoco e
a Luisa teve de interromper a sua obra. Quando retomamos as actividades a
tarde, chamei-a e disse-lhe que tinha guardado o desenho, se ela o gostaria de

acabar, pelo que nao mostrou grande interesse, dando-me uma resposta fugidia:
«depois acabo»
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19. «Estou a fazer os meninos a cantar as Janeiras.»

A verdade é que o desenho acabou por ficar assim, mas creio que é
elucidativo da sua leitura naquele momento: o desenho conta-nos um dos
momentos em que as criangas foram com os seus professores e educadora
cantar as janeiras na localidade. Ela disse-me «Estou a fazer os meninos a cantar
as janeiras, esta sou eu» apontando para a figura desenhada a cor-de-rosa,
depois apontado para as outras figuras «e estes sdo os outros meninos» quando
lhe perguntei o que estava a desenhar, viu 0 meu interesse e talvez por isso,
ofereceu-mo, dizendo que o acabaria depois. Questionada também sobre a
utilizacado do rosa e n&o do verde, como o fizera no caso da representacdo das
outras criancas, Luisa respondeu-me «Porque gosto mais desta cor» depreendi
que era a sua cor favorita, influenciada pela aprendizagem social que fizera,
partindo das cores. O rosa a muito que esta associado as meninas e o azul (de
preferéncia o azul claro) aos meninos. Provavelmente esta crianga de quatro
anos, ja assimilou a mensagem cultural, elegendo essa cor como a preferida e
tendo mesmo inumeros adornos, que reforcam isso mesmo.
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As Janeiras sdo uma tradigdo local, poderia mesmo afirmar nacional
porque € vulgar encontrar-se essa pratica em muitas localidades portuguesas,
dantes mais do que hoje, mas hoje ainda persiste. Em Cesar, por exemplo um
grupo de homens costuma ir pelas portas angariar dinheiro para o futebol,
cantando as janeiras; e constituido sé por homens, um toca concertina, outro toca
viola e um terceiro, ferrinhos; os restantes cantam, empunhando um deles uma

bandeira com o simbolo do clube “Futebol Clube Cesarense”.

Também a Pré e a Escola do 1° Ciclo continuaram segundo os
responsaveis docentes, essa tradicdo que para além de se integrar na
continuidade dos costumes, é bem aceite pela populagdo que gosta muito de ver
0s seus meninos “tdo pequenos” a cantar e algo muito importante, sempre se
conseguia ganhar algum dinheiro, uma vez que o aspecto monetario é sempre
importante nas escolas que de si tdo escassos recursos tém. Esta foi a explicacao

que me deram os docentes.

4.2. Angelo — Uma Sintese de Conhecimento

Angelo, um rapaz 5 anos, moreno olhos grandes e negros, sempre activo,
curioso e possessivo (solicitando a exclusividade da minha atenco, relativamente

aos demais).

O Angelo gostava muito de desenhar e estes — dois dos desenhos que me
ofereceu — escolhi-os porque na generalidade os temas que ele abordava neles,

andavam sempre & volta do mesmo: o seu mundo familiar.
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No primeiro desenho (fig,20) surge a sua casa, o carro, a garagem ao lado
da casa, o seu cdo, um parceiro importante de jogo (ele contava-me coisas sobre
0 seu cdo), a arvore grande que esta no largo ao fundo da escadaria da capela,

préximo da sua casa.

20. Angelo representava o seu mundo familiar.

Também se pode ver o arco-iris, este uUltimo elemento talvez por o néao
poder explicar e por ser algo que o fascinava, tenha sido registado. A casa, € um
elemento fundamental do nosso “eu” situado face ao mundo, aos outros e a nos
proprios. Os animais domésticos, complementos importantes na domesticidade,
no conceito de estabilidade, seguranga, de pertencer a um lar, alias todos os
elementos representados se conjugam para nos comunicar esse sentimento de
pertenca, de apropriagéo do real. Tudo pormenores significativos para ele e com

0s quais convive no quotidiano.

No segundo desenho (fig.21), aparece agora de forma evidente a casa, e

quatro figuras humanas.
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21.(...) a casa ¢ a figura central (...) depois surge a mée ligada a casa...

A esquerda surge o proprio Angelo, o irmdo mais velho e a mae
(identificada com dois circulos circundado com dois pequenos pontos no peito ou
seja «as mamas» segundo ele. No meio surge a casa e a direita uma figura
enorme, tao grande que n&o cabia no papel, tive de emenda-lo para que a figura

nao ficasse sem cabega.

Deste desenho, segundo as suas explicagoes, direi que, mais uma vez, a
casa € a figura central, (alids, tendo sido a primeira representacéo feita) depois

surge a mae ligada a casa e a mais proxima desta, relativamente aos filhos.

A mae é desenhada a cor-de-rosa, diferente dos filhos — e possui um
umbigo e os seios — seios grandes que diferenciam as mulheres dos homens e
elementos de feminilidade, que naturalmente ele vai percebendo serem alvos dos
comentarios por parte dos homens que com ele convivem, do que observa na
televisdo entre outros aspectos, mas também a importancia dos seios
relacionados talvez com o facto de serem fonte de alimentacdo, enquanto bebé e

doutros bebés que ele vé. O irmao e ele, surgem em proporgdes correctas, pois
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ele &€ aqui mais pequeno relativamente ao irmao, talvez que o sentimento do seu

poder perante o irmao e a restante familia, seja representada dessa forma.

Do outro lado surge o pai — esta figura aparece representada em maiores
dimensdes relativamente as restantes o que pode ter a ver, com o facto de
enquanto criangas o pai, nos parecer sempre grande, forte (com musculos como
ele apresenta no desenho e téo alto que, a prépria cabeca teve de ser desenhada
num acrescento de papel. O pai parece estar a segurar a casa — talvez a
ampara-la, e ndo € o que a maioria dos pais( homens) fazem relativamente a
familia? Pelo menos culturalmente a isso é obrigado. Outro elemento que nao
poderia faltar & o sol, mais uma vez como fonte de vida e por isso de alegria, pois
com bom tempo, o Angelo podera brincar no exterior, inteirar-se sobre o mundo e

a vida, observar os outros e mesmo, brincar no largo da capela com os amigos.

4.3. Liliana — Todos Temos um Corpo

Nesta representagdo vemos a figura humana de uma menina — mulher
(usando vestido) com alguns pormenores, nomeadamente a nivel fisico — dedos
dos pés, das maos, (embora ainda a um nivel rudimentar de execugao, uma vez
que, em alguns destes membros faltem pormenores) dentes, orelhas, olhos
desenhados com alguma mintcia, e o que parece ser um lengo ou chapéu na
cabeca, ou sera cabelo? Do lado esquerdo surge a casa, elemento sempre
referenciado nestes trabalhos, afinal elas passam la tanto do seu tempo
aprendendo ai muito do que irdo pér em pratica no futuro. A Liliana apresenta
aqui o chao e o céu, elementos Unicos deste desenho em relagéo a todos os
outros trabalhos aqui analisados. A figura, estad mais proxima do céu do que do

chéo, bem assim como a casa. Chove e da sol simultaneamente. Ela demonstra
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talvez, que ja aprendeu a conhecer a sequéncia do clima: uns dias com sol,
outros com chuva, para além disso, sabe que o tempo existe, que passa e que da
lugar a outras ocorréncias. Transmite-nos o seu conhecimento sobre a natureza
(quando ela fez este trabalho, estdvamos na primavera periodo sempre
aproveitado pelas educadoras, para chamar a atencdo sobre as transformacoes
da natureza). A casa surge mais proxima do céu porque a sua propria casa esta
situada num plano elevado relativamente a estrada, levando-a a percepciona-la
desse modo.

A figura central, é Liliana (fig.22). Perguntei-lhe quem era apesar do que me
parecia ser a resposta e ela confirmou a minha ideia. A Liliana ja tem algum
conhecimento e a nogdo desse conhecimento, sobre o préprio corpo. Este possui
todos os pormenores sabendo ela que o corpo se apresenta socialmente, vestido.
O corpo nu, tal como representou Angelo o corpo da mae, néo aparece aqui.
Sapatos ndo existem, ela talvez tivesse dificuldade em desenha-los, nas suas
figuras ndo os apresentavam nunca, curiosamente Liliana da uma grande
importancia ao seu préprio calgado. Ela ndo acabou de pintar a roupa da figura,
mas nota-se, tal como em relagdo a si mesma, que valoriza ja também o

vestuario, pois quer pinta-lo, dar-lhe o seu toque pessoal, mas por qualquer razéo
nao o terminou.

22. O corpo apresenta-se socialmente vestido.
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As criangas ndo conseguindo manter a concentragdo por muito tempo nas
tarefas, mesmo que sendo do seu interesse, acabam por cansar-se, podendo dar-
-lhe continuidade mais tarde, ou n&o, sendo isto uma caracteristica do

desenvolvimento infantil.

Na cabeca, surge um aderego verde ou mesmo, cabelo — é preciso
recordar que nesta data, tanto a Liliana como a mé&e ou a irma mais velha que se
encontra na Suiga, todas pintavam o cabelo. Quando perguntei ao pai o porqué
da Liliana com cinco anos pintar o cabelo, ele respondeu-me com outra pergunta:
senao seria normal o cabelo pintado nas mulheres. Porque me parecia que o filho
da sua primeira mulher também pintava o cabelo de louro, perguntei-lho também,
ele disse-me que nao. Estranhei, pois o rapaz ostentava um louro noérdico, mas
provavelmente por razdes genéticas. Mais tarde a educadora, que conhecia a
mae do rapaz, confirmou-me que ela era loura e eu percebi entdo a origem

daquela cor de cabelo.

Reportando-me de novo ao desenho, pode ver-se a casa e a crianga, uma
relacéo inseparavel e inadidvel. Da minha experiéncia com criancas como
profissional, poderei dizer que em 80% dos trabalhos de representagao grafica
expontanea de criancas, na faixa dos quatro aos seis anos de idade, com maior
incidéncia em raparigas, surge a imagem da casa, o que é sintomatico do valor
que a familia, mae/pai tém para a crianga, da ideia de unidade que se cria em
torno da casa e da familia, do aconchego, da representagéo dos afectos, mais do
que isso, da simbologia que para elas, a casa tem. Essa pertenca pressupde

interaccao, esta existe por via da socializagdo de que os mais pequenos s&o alvo.
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4.4. Paulo — Como Entendes o Teu Mundo

Brincando um pouco com as palavras, a partir da observacdo da dimensao
deste desenho (fig.23), poderia afirmar que o desenho caracteriza mesmo, este
(ainda pequeno) proprietario, e também, que os desenhos estio na propor¢ao da
ligagdo do Paulo ao seu meio familiar. Este desenho, embora num formato
reduzido em relacdo ao real (todas as representagbes sio apenas
representacoes), € demonstrativo do legado que o Paulo e os seus irmaos irdo
receber um dia, por outro lado, que este menino ja interiorizou ao pormenor, os
espagos que compdem o seu universo, conseguindo observar as interacgdes que
ai se dao, bem assim, de como ele ja adquiriu algum conhecimento sobre os

objectivos que baseiam essas interacgdes.

Tanto num, como no outro desenho, Paulo relata-nos a sua vida. Conta, no
primeiro desenho, quais as pessoas existentes na sua casa a mae, os trés irmaos
(ele incluido) e o pai sentado no tractor. Representa a casa, as escadas que dao
acesso ao interior/intimidade, a garagem onde estdo as camionetas de carga,
fundamentais no trabalho do pai e sem as quais o pai nao poderia ser aquele pai,
sempre tdo ocupado, muitas vezes tdo ausente.
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Ao lado da casa, o armazém dos moinhos; no jardim, o baloigo que o pai
comprou € la colocou, as plantas do jardim onde brinca; do lado esquerdo, a casa
da avo e das tias; muitos soéis a povoar o céu. Talvez porque em cada lugar onde

se encontre, o Paulo continue a ver sempre o sol.

/! \ )\ }f .,

24. Neste desenho, aparece ja alguma da dindmica da casa. Porque se tornou significativa, no centro, a
cor-de-rosa surge a propria investigadora.

No desenho da (fig.24) aparece alguma da dindmica da casa. Por aqueles
dias tinham chegado os homens das obras, para continuarem a construgdo do
armazém. Entao surge no desenho a areia, as pedras, a betoneira, tudo materiais
para as obras, materiais com que se constroi também o respeito, que suporta todo
um estatuto—quanto mais condigcbes tiver a casa ou o negocio, maior respeito
atribuira a comunidade ao proprietario, por outro lado, melhor podera exercer a
funcao/profissdo, o que lhe permitira retribuir dando mais garantias de merecer
esse olhar social. Surge a casa dele a esquerda e dentro da casa os respectivos
quartos bem identificados (embora a disposicao real nao seja aquela) no jardim,
de novo o «balancé», as flores e até eu aparego. Quando nos tornamos familiares
e mais do que isso, significativos para o outro ainda que este seja crianga,
passamos a ser representados nos seus trabalhos, ja tive o privilégio de ser por
inimeras vezes integrada nos desenhos das criangas com quem tenho

trabalhado. Do outro lado, a casa da avo; outra garagem com as carrinhas nas
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quais o pai distribui as farinhas. Por cima da casa da avo (aqui no desenho, o que

na realidade significa por tras) aparece o curral da vaca.

Paulo neste desenho, apesar dos seus 5 anos, consegue exprimir de forma
ja muito proxima a das nossas representagdes, ou pelo menos a da nossa
compreensao, os elementos que de tédo significativos para ele, acabam por se

reflectir nestes dois trabalhos.

O primeiro trabalho foi feito em Margo e o segundo em Maio, portanto
proximo do Verdo. Os homens das obras, como havia bom tempo, avancaram
com as obras (e embora tivessem descarregado os materiais para o trabalho), a
mae do Paulo continuava a contar-me os problemas que tinham com o vizinho,
que os homens nem queriam continuar as obras, nem podiam, como ja tive
oportunidade de expor. Paulo conta inclusivamente ao desenhar, que o curral da
vaca estava cheio de «cocd», «que cheiro» referiu ele ao fazer aquela parte do
desenho e também, que o quarto do Nelson estava «mijado» enquanto que o dele
e do Miguel ndo, (queria referir-se @ cama, mas o quarto confunde-se com a
cama, pois que no quarto, € onde se dorme, dado que brincar dentro de casa, s6
no espago contiguo a cozinha (onde a mae passa a ferro e tem a maquina de
lavar) isto quando chove, ou a noite, caso contrario onde o Paulo e os irmaos
gostam de brincar € no exterior e se possivel, também no quintal ou casa da avd)

como também ja referi.

Uma nota interessante € o incluir-me ja no seu desenho. Paulo conta
comigo como uma amiga, que brinca com ele no jardim, no seu espaco preferido,
chega a dizer mesmo que o jardim tem «flores e relva» pois & Maio e a Primavera
desperta a natureza, Paulo agora com 5 anos, descobre n3o s6 o seu mundo
social, mas também faz a aprendizagem sobre a natureza e aprendendo a gostar

e a representar o que o rodeia.

N&o gostaria de terminar esta analise, sem referir a figura do pai sentado
no tractor (a eterna figura ligada ao trabalho duro e ao entendimento das

maquinas, ao dominio da técnica) e a mae, junto dos filhos pois & assim que ele a
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conhece desde sempre. Em suma, dos trés registos iconograficos sobre a visédo
do mundo destas criancas, sobressaem a meu ver, outros tantos aspectos
fundamentais a que poderia dar o nome de simbolos, no sentido em que
concentram em si significados, mensagens e directrizes para a acgao. Ao
constituirem-se como espelho de uma filtragem do real, eles possuem também
orientagdes de conduta.

(1) A casa e tudo o que a complementa, é sem duvida o poélo dinamizador:
(2) Os significativos— familiares —pertencem também a essa casa, eles sdo a casa,
a casa ¢ a familia e as suas interacgées—existe uma vivéncia real mas também
simbdlica, desse espaco; (3) Por Gltimo nao posso deixar de realcar a referéncia
em todos os desenhos do corpo, o dos proprios, o dos pais, chegando mesmo a
atingir pormenores curiosos, de mintcia, tanto no desenho da figura, como nas
fungées que desempenha. O corpo, € o0 nosso meio de leitura do real,
reformulando nés através dele, o nosso mundo subjectivo. A construcdo da
identidade também passa pelo corpo, ele «medeia toda a reflexéo e acgéo sobre
0 mundo» (Locke,1993:6). Subscrevo também Vale de Almeida quando refere que
€ pelos movimentos corporais, que as pessoas sdo treinadas, através da pratica
de diferentes tarefas, nas quais, a pessoa se envolve activamente e «a percepgao
ndéo sera uma conquista da mente, mas de toda a pessoa-
corpox»(Almeida,1996:9). O corpo & assim um elemento fundamental no meio
deste debate (razdo-cientificidade versus corpo-interpretacdo) e adquire uma

posi¢éo activa, recebendo e construindo o saber, a partir do fluxo das relagées

interpessoais.
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5. As Composicoes — Como a escrita revela o nosso mundo

Na medida em que importa aqui nao deixar escapar quaisquer dados que
possam esclarecer a minha problematica, achei importante seleccionar algumas
das composig¢des que as criangas do 1.° ciclo da escola, escreveram ao longo do
ano e que me parecem ter aspectos muito reveladores de como se posicionam
perante, de como se integram, do que pensam sobre a sua cultura local no fundo,
seja da forma que falam sobre os pais e as méaes, sobre si proprios, sobre os seus
passatempos preferidos, tempos livres, ou sobre actividades que desenvolvem no

ambito da escola.

N&ao podendo dissecar ou antes desconstruir aqui todas as composigdes a
que tive acesso, e tendo sempre em vista o objecto de estudo, destaquei

algumas, consciente de que eram uma escolha minha.

Assim, inicio este sub-capitulo, com o extracto de algumas composigoes
sobre “Os meus pais”, na medida em que podem traduzir quais os modelos que
servem de base as concepgdes das criangas, através da leitura que elas fazem

desses modelos: pai-homem e mae-mulher.

«A minha mde cozinha muito, muito bem e quando é massa com ovo passado, é que
eu me passo, eu gosto muito dela. Ela é muito fofinha (.). A minha mée tem cabelo
castanho, usa travessdes, tem olhos castanhos e ela diz que é gorda e tem de fazer dieta

por uns dias, mas eu gosto muito dela.»
(Francisco, 9 anos, 4.° ano).

Para esta crianga a mae é quem tem preocupacgdes em alimenta-lo. Ela
providencia os cuidados com a alimentagao. Neste testemunho podemos ver qual

0 modelo fisico de corpo que a mae valoriza — um modelo ocidental,
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estereotipado, ditado pela moda, o que nos levaria ao tema do consumismo. A

mé&e quer fazer dieta para se sentir socialmente aceitavel.

As maes cuidam do seu aspecto fisico, também se vao embelezando com
«travessdes», incorporaram a ideia de que a beleza — valor estético — devera
ser um dos seus atributos. O filho por sua vez, o que vé nela é o lado maternal,
primeiro porque, que pela sua idade, ainda nao filtrou todos os constrangimentos
da sociedade, depois porque a dimensao dos afectos tendo a mae como primeiro
objecto de amor, supera isso, e assim, apesar de «ela diz que é gorda» ele

confessa o que sente e refere: «...mas eu gosto muito delay.

Também aqui, na casa, com os pais, as inter-relagdes orientam a
construcao das identidades de género. Ele como rapaz aprendeu que tera de se
demarcar desse modelo porque possui um sexo diferente da mae, nao usando
por exemplo «travessées», sendo isto uma forma de demarcacdo “territorial’.
Embora o facto de estar atento ao seu uso, possa ser sintoma de uma vontade,

de os puder usar, também.

«A minha mde chama-se...e o meu pai chama-se... A minha mde ¢ gorda,
pequenina, ndo gosta de andar de calgas, s6 gosta de andar de saias. Ela tem 38 anos. O
meu pai é magrito e gosta de andar de calgas. Ele tem 41 anos. Ele hoje foi trabalhar as
6.30. A minha mde saiu para ir para o trabalho as 6.45. Os meus pais sdo bons porque
eles compram-me lambarices. O meu pai foi hoje trabalhar para a Mealhada. Porque ele é
pedreiro. O patrdo do meu pai é avé da Patricia (..). A minha mée é sapateira. ela vai
comer ao meio dia a casa da avé de S. Roque. Ele come Id no trabalho o comer que a

minha méde manda» .

(Carmo, 8 anos, 3.° ano)

Comegando por registar os nomes dos pais, & evidente aqui, que esta
crianga entende a necessidade social de identificar as pessoas ou seja, a uma
pessoa, tem de se atribuir uma identidade, que comega com o facto de ser mulher
ou homem, depois, é necessario que a sua especificidade como pessoa possa ser

definida, e surge o nome. De seguida continua a caracterizar as pessoas através
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do corpo, naquilo que gostam ou nao de usar—corpo, género e nome, sdo a triade
sine qua non a condi¢do de se Ser, quanto mais nao seja, para a Carmo. Ela
inicia a composigao definindo muito claramente os atributos que biologia e
sociedade no conjunto, decidiram atribuir a cada pessoa, nomeadamente aos

seus pais.

O pai usa calgcas porque € o normal, mas gosta (talvez nunca se tenha
queixado sobre isso, depreendendo ela que ele gosta), a mae nao tem de as usar
porque tem alternativa, e ndo gosta de as usar (afinal de contas sdo desde muito
cedo um simbolo mais préximo da masculinidade do que da feminilidade, pelo
menos entre nds) para além disso, o ser «gorda» provavelmente lhe impora
algumas normas de conduta, até talvez, o distanciar-se dos moldes(modelos) de

beleza, que acima referenciei.

Depois segue o seu testemunho, falando-nos das relacdes existentes no
seu ambiente familiar, no sentido das dependéncias que se criam em torno dos
seus significativos, com o pai a deslocar-se para longe (mais exterioridade)
relativamente & mae e da manutengdo de uma simbdlica maternal, ao existir
sempre uma mae que alimenta: seja a sua, seja a propria avo. A visdo da mae
como reprodutora da familia, seja como originadora do ser biolégico/geradora,
seja como protectora, a que cuida de provir essa mesma familia, € um dado
incontestavel. O pai e a mae levantam-se cedo, € uma obrigagao, o ir trabalhar
para garantir o sustento de toda a familia a existéncia de uma consciéncia sobre o
modelo social do trabalho é aqui notdrio: é preciso esforgo e sacrificio e isso os
pais fazem-no e “devem” fazé-lo, Segundo Amancio (1998), os individuos
‘constréem” representagdes e manifestam comportamentos, que demonstra como
a sua estruturagao cognitiva reproduz o contexto no qual estéo inseridos. Carmo,
contou-me que ja cozinha e exerce muitas vezes a guarda do irmao mais novo. E
por este treino/exercicio esforgado do corpo, que a experiéncia se interioriza e a
organizagao da estrutura familiar tem continuidade, é a reproducédo (pelo menos

no que tem de basico, de fundamental, que é o cuidado que alguém tem, sobre
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alguém — cuidar, proteger, embora proteger seja também reprimir, dar directrizes,

cercear) decalcando simultaneamente, as estruturas sociais.

A mé&e desloca-se para um local de trabalho relativamente préximo, a mae
esta sempre mais préxima, também afectivamente, enquanto o pai pode ir para
longe, no fundo ele pertence ao exterior, faz parte da sua imagem. A mae
acumula tarefas domeésticas, ela faz a comida que o pai leva, mas por sua vez ela,
vai comer a casa da avé de Carmo, é o elo da cadeia gue nao se quebra, uma
vez filhos, sempre o seremos. A casa da avé continua hoje a acolher e a cuidar
dos filhos quando n&o dos netos, porque os netos sdo, neste lugar de Vilarinho,
‘filhos duas vezes” «Quando se desenvolvem entre parentes estes elos de
solidariedade sdo mais duradouros. Existe redes ébvias de ajuda (...) o lago mais

forte & aquele que une uma mae as suas filhas.» (Meneses e Mendes, 1996:73).

Segundo Scott, (1994), as mulheres que exercem a sua actividade
produtiva no &mbito da industria fazem-no combinando essa actividade com a
criagéo dos filhos e o trabalho doméstico no lar. A propria referéncia ao horario
em que se levantam, demonstra por parte da crianga uma aprendizagem social do
tempo — a vivéncia do tempo do operariado & diferente, imp6ée uma ordem e
disciplina Taylorianas, a margem de liberdade dilui-se frente a uma
obrigatoriedade rotineira. E com todas estas linhas que a Carmo vai “tecendo a

colcha” com que ha-de cobrir ela um dia, “o berco dos seus filhos”.

«A minha mde tem olhos castanhos e o cabelo curto, quando ela era mais nova ela
tinha o cabelo comprido. O cabelo da minha mde antes era castanho agora é vermelho e o
cabelo do meu pai é castanho. (...) eles as vezes sio brincalhées e maus ao mesmo tempo.
O meu pai trabalha em solas com a minha mée. A minha mée é magra e baixa e 0 meu pai

é gordo e alto. Eu gosto dos meus pais eles sdo muito queridos». (fig.25)

(Marta, 9 anos, 4.° ano)
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25. «O cabelo da minha mae (...) agora é vermelho e o cabelo
do meu pai ¢ castanho».

Esta rapariga ressalta o aspecto fisico dos pais, parece ser uma
caracteristica geral das composi¢coes: a pessoa possui caracteristicas que a
diferenciam dos outros, como ja foi referido. Depois, particularidades como pintar
o cabelo — pelo que nos diz, depreende-se que o pai ndo o faz senao ela tinha-o
referidlo — e podera pensar que isso &€ uma regularidade mais feminina: as
mulheres podem pintar o cabelo, ja me perguntava o pai da Liliana «ndao é normal
nas mulheres pintar o cabelo?». As pessoas no seu quotidiano vivem também de
referéncias mais globais, importadas de outras latitudes e veiculadas de inimeras

formas.

O desenho que ilustra esta composi¢cado faz uma referéncia clara a esse
aspecto nas figuras humanas desenhadas, uma surge com o cabelo
avermelhado. Ela refere que o pai € alto e gordo e a mae baixa e magra, mas a
representacao grafica nao reflecte isso: as duas figuras surgem-nos de tamanhos
similares, se bem que em relagéo a largura “gordura”, a mae pareca ligeiramente
mais larga «gorda». Na verdade esta crianga regista por escrito aquilo que para
ela & o pai «gordo e alto» embora tendo eu tido a oportunidade de conhecer este
casal, reparei que ambos sdo da mesma altura, assim, depreende-se que a

imagem de homem e pai que ela tem, ndo é indiferente dos seus atributos
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simbolicos relativos a forga, ao poder, (conseguindo sobrepor-se a sua estatura
fisica pelo seu papel de chefe de familia e patrao. Convém dizer que os pais sdo
proprietarios de uma oficina de solas, onde trabalham os dois, sera que o facto de
surgirem ambos em dimensées similares no desenho, nao se prendera com este
facto? Quem sabe!

«Os meus pais sdo bons e as vezes maus.
A minha mde tem o cabelo aos caracdis pretos. O meu pai tem o cabelo preto e

também é careca. Os meus pais déo-me coisas e jogos.

(..)O meu pai presta mais aten¢do & agricultura. E a minha mde as coisas
domésticas. Eles trabalham muito (..) um trabalha numa mobiladora e o outro numa

sapataria». (fig.26)
(Rodrigo, 9 anos, 4.° ano)
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26. «Os meus pais ddo-me coisas € jogos.»

Mais uma vez nesta composicdo podemos testemunhar a caracterizacao
fisica, todos temos um corpo. Ele pertence-nos, e é premso descreve—lo para o
3 ldentlﬂcar quando nos referimos a ele. ‘
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Ao comegar por dizer que os pais sdo bons e maus, este rapaz fala-nos
das diferentes facetas do «eu» (Goffman,1975), fala-nos da identidade, ela
assume diferentes nuancas dependendo das situacdes e das condutas dos
outros, do social entdo. E essa dualidade imposta pelo contexto, que o ser
humano assimila e que ndo conseguimos vetar as criangas. Elas que procuram
tudo compreender( especialmente com nove anos), e que se estio mergulhando

ja nesse “caldo” onde os seus pais se formaram.

Se os filhos se afastam das normas ou da légica do conhecimento
pretendido (sendo este formado em determinadas estruturas socioculturais) os
pais tentam orienta-lo, as vezes de forma menos ortodoxa, mas fazem-no ‘para
seu proprio bem” assim como os compensam, quando a sua conduta é aceitavel,
ou seja, quando se integra dentro das mesmas regras. Provavelmente estas
‘coisas e jogos” que lhe d&o, sejam uma consequéncia disso efou do facto de
“trabalharem muito” e precisarem de o compensar pela sua auséncia, e/ou
tambem devido a estarem integrados numa sociedade que faz constante apelo ao
consumismo, especialmente, em periodos mais ou menos identificaveis ao longo
do ano: Natal, Pascoa, aniversarios, dia da crianca, entre outros. Todos estes
componentes do dar, da partilha, se conjugam entao, criando solidariedades que

por sua vez irao gerar outras.

Algo que é frisado na composicéo, séo os cabelos da mae aos “caracois” e
do pai, “careca”. O esteredtipo dos cabelos na mulher, continua presente nestas
composicées como um componente da sua imagem de beleza, enquanto que, em
relacdo ao homem essa ndo é uma caracteristica que se costume ressaltar, pelo
menos nesta regiao nao constitui um aspecto que importe referir. Isso sé
acontece quando os rapazes jovens o deixam crescer, fugindo a tradicional
imagem de homem. Ai sao comentados, mas hoje menos do que ontem e os
jovens cada vez mais, gostam de demarcar a sua diferenca face aos outros
grupos etarios, quanto mais ndo seja, para chocarem por essa diferenca, isso é
uma caracteristica desenvolvimental da sua idade, como pessoa e como ser

social, para além de ser uma forma de colagem ao grupo de pares.

170




A Escola, Espago de Miltipla Partilha

A partilha dos estereétipos existe. Estes tém origem ndo s6 na cultura em
que o individuo se insere, assim como estabelecem as normas e valores do seu
grupo de pertenga (Amancio,1994). Estereétipos, séo neste trabalho, usados no
sentido de «ideologizagbes colectivas (Doise,1984) sobre membros de
determinados grupos sociais, abrangendo contetdos e processos, tal como as
representagbes sociais (Doise,1985) e traduzem também um conhecimento
pratico» (Jodelet, 1991, cit por Amancio, 1998:48-49).

«O meu pai presta mais atengdo & agricultura. A minha mée as coisas
domésticas». Nesta expressdo, conseguimos inteirarmo-nos da ideia que o
Rodrigo tem (fundamentada e corroborada pela realidade) de que o pai esta mais
ligado ao exterior, e ao trabalho nesse exterior, enquanto a mae figura mais
identificada com as emocgdes e afectos, se liga as coisas da casa, coisas
domésticas (que nao s&o trabalho, diz-se, pensa-se) e por isso também, ao filho

(como pertencente a casa, como pertencente a si, vindo da sua interioridade).

O conceito de trabalho, € aqui também um elemento importante, quando €
dito que os pais trabalham muito € porque se tem a percepgéo de trabalho, que
este & uma obrigacao social e existencial, e o que advém dele, permite ter «jogos
e coisas», mas que essa relagdo rotineira de imposigdo da presenca na
«sapataria» e na «mobiladora», restringe os afectos e a proximidade, e nos vai
tecendo como perpetuadores dessa trama que constitui a relagées do mundo de

produgao, no sistema social

«A minha mde tem o cabelo pintado de vermelho e é um bocadinho forte e tem 33
anos e é muito baixinha.

O meu pai é alto, o cabelo pequeno e também tem um bocado de cabelo branco, o
meu pai tem 34 anos e o meu pai também é gordinho e bonito. Os meus pais gostan muito
de mim e do meu irmdo. Mas eles compram mais roupa para o meu irmdo do que para

mim. (..) Se eu quero alguma coisa o meu pai compra logo mas se for a minha mde ela

ndo me deixa.
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Eu adoro os meus pai. Eles sdo bons para mim e para o meu irmdo. Eu e o  meu
irmdo achamos que eles sdo os pais mais maravilhosos do mundo. O meu pai faz aluminio
de janelas e a minha mde faz sapatos e é sapateira. Eu gosto da minha mde.»

(Helena, 10 anos, 4.° ano)

A composicgao faz-se acompanhar de um desenho onde Helena representa
a figura do pai. O pai que para ela é essencialmente alguém bonito e bom, o que
lhe compra coisas, enfim o seu pai. Ele possui as caracteristicas de um ideal de
homem partilhado neste contexto, um homem “como deve de ser” alto e
trabalhador. O corpo € a parte visivel do Ser e é ele que é implicado na interacgéo
com o mundo, mesmo com o do trabalho. O pai tem um corpo masculino, mas
para alem disso, ele encaixa-se na perfeicdo naquilo que é o pai simbdlico, o que
cuida dos filhos auferindo meios de os sustentar, até naquilo que gostam. A
actividade que exerce é dura e implica saberes técnicos. O conceito de trabalho,
envolve a nogao de sacrificio e risco que se unem, provocando na pessoa uma
tensdo: por um lado deve fazé-lo, mas isso importa custos, nasce uma luta
pessoal interna porque esses custos sdo «reforgadores do prestigio (...) de quem
passou por uma provagdo, num universo cultural em que a masculinidade invoca
a forga fisica» (Almeida,1995:169).

O pai oferece sacrificio, oferece trabalho a mae oferece carinho, oferece
compreensao, oferece atengdo mesmo quando impede o pai de comprar tudo, de
acarinhar oferecendo, e a Helena parece reconhecer isso e devolve-lhes o
respeito que parecem merecer demonstrando o afecto que sente por eles, nestas
frases: «Eles sdo bons para mim e para o meu irmédo», «Eu e o meu irméo
achamos que eles sdo os pais mais maravilhosos do mundo», «eu adoro os meus
pais», «Eu gosto da minha mée», decorrera talvez disto a seguinte afirmagao
«(...) 0s cuidados com as criangas e a sua socializagdo sdo processos altamente
emocionais.... ndo havendo método perfeito para eles» (Lopata,1971.cit por
Kitzinger,1996:33). Sendo assim, e porque também o leitor e eu o sabemos por
experiéncia propria dado que ja fomos criangas, € natural que a relacéo afectiva

seja o aspecto mais realgado na generalidade das criangas, porque, através dela
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(ou como noutros casos, pela sua auséncia) € que aprendemos a situarmo-nos
perante o mundo, a tomarmos (o0 que vira a ser) 0 nosso caminho, na luta por um
sentido para a vida. A «afectividade formaliza um processo de produgédo e

fransmissdo de saberes» (Medick e Sabean, 1984, cit por Porto, 1991:120).

«O meu pai é fraco para mim e bate-me as vezes e ao meu irmdo ndo bate a ele.

Ele comega a berrar comigo as vezes e a minha mde também berra comigo» .(fig.27)

(Luis, 9 anos, 3.° ano)
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27. «O meu pai é fraco para mim...»

Convém referir antes de mais que esta crianga € uma crianga que ficou
retida no 3.° ano e tem muitas dificuldades em todas as areas ministradas no
programa escolar. A sua construcao frasica, é reveladora disso mesmo. Tal como
diz Almeida relativamente ao contexto do seu estudo, Pardais no Alentejo,
também no caso das criangas desta familia acontece «Uma dificuldade em passar
da légica da acgdo e da experiéncia para a abstracgéo letrada.» (1995:234). E
uma crianga com graves problemas em casa, com pais muito ausentes, estando

ele e o irmao, a “guarda” quando o estao, da avdé materna.

Na composicéo, o Luis que apesar deste relato péde demonstrar o quanto

consegue ser meigo e humilde ao longo da minha estada ali, diz-nos que o seu
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pai é fraco, que lhe bate. A mae menos ma, s6 «berra». Os modelos familiares de
adulto para esta criancga, implicam agressividade, para justificar de algum modo
estas vivéncias, posso talvez recorrer ao ditado “casa onde nao ha pao, todos
ralham e ninguém tem razdo”. Alias os ditados e provérbios, enquanto
experiéncias condensadas do real, a ele se dirigem, tornando-se eles mesmos,
verdadeiros, a medida que os actores sociais lhes vao dando sentido, eles
tornaram-se um discurso ideologico. No seu conjunto, eles sao o resumo

cristalizado de formas de pensar.

O Luis, manifesta uma grande dificuldade de se relacionar com os colegas,
de se integrar nos jogos e quando incessantemente o faz, e & aceite,

normalmente gera conflitos entre o grupo, agredindo com violéncia uns e outros.

Ele vivencia essa conflitualidade em casa e como irmao mais velho, sente
que o pai privilegia o irmao em seu detrimento (talvez porque ele seja mais velho
e os homens se tenham de se relacionar com dureza, na ideia do pai? Talvez

porque o que sofremos nos déi mais do que aquilo que vemos os outros sofrer?).

Luis age na escola como vé o pai agir em casa, com agressividade. Esta
questao & de alguma forma pertinente em Almeida «O processo de aprendizagem
¢, a fodos os niveis, e ndo s6 no de género, um processo de imitagdo, de pratica
irreflectida num acumular de gestos e de pensamentos automatizados»(1995:
236).A este proposito o autor refere um estudo feito por Handman (1983) no
contexto grego «N&o é pois de admirar que dois tragos de caracter que o pequeno
Pourianos rapidamente desenvolve sejam a desconfianca e a agressividade(...).
Ele sabe que deve obedecer sem discussdo a uma ordem parental num tom firme
(...). Aprende também quanto custa ser insolente com o pai» (Handman, 1983, cit
por Almeida, 1995:237). Antes da escola e mesmo do grupo de pares, € na familia
que se treinam os corpos: o feminino, nas pequenas coisas (nas coisas menores,
consideradas por alguns, as domésticas), o masculino, para sentir e para fazer
coisas de “homem”. Mas porque a comunidade local como outras, ndo € apenas

composta pelos “homens de familia”, ou de “familias as direitas”, os modelos de
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comportamento social de forca e de poder, também se podem manifestar em
termos de violéncia fisica e/ou verbal, nas expressées utilizadas e no tom
empregue. Violéncia na qual se foi instruido por via familiar e dantes, muitas
vezes escolar, a qual serve de mote no presente, vindo-se talvez a perpetuar no
futuro. Tal como o positivo, 0 negativo também se prolonga no tempo. Esta
violéncia podera ser interpretada como forma de comunicagdo, ou como
linguagem, como interacgdo social, embora neste caso, dentro do grupo

doméstico.

«A minha mde é muito minha amiga, deixa-me ir ao Jorge comprar coisas, no
Natal comprou-me uma bicicleta azul. Ela tem olhos castanhos, cabelos pretos e gosta
muito de mim e eu dela, ela as vezes fica zangada comigo porque eu chateio-a e faco
asneiras.

Eu gosto dela porque ela compra-me os livros para a escola, leve-me para a
catequese e as vezes ajuda-me a fazer os trabalhos da escola que o professor manda fazer.

O meu padrinho as vezes brinca com ele porque os dois sdo irmdos, eu também
gosto do meu padrinho.

Ela é baixa, eu sou grande da altura dela, s6 falta para ser da altura dela, para ai
ldm, ela diz-me que o meu pai também era um bocado baixo.

A minha mae é gaspeadeira, ganha no trabalho mais ou menos 75 contos.» (fig.28)

(Joaquim, 8 anos, 3.° ano)
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28. «A minha mée (...) ¢ baixa, eu sou grande da altura
dela...»

[

|
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| Este texto expressa no geral as coisas significativas para a maioria das

? criangas, relativamente as relagdes parentais. Apesar do Joaquim ser filho de um

| homem que abandonou a sua mae gravida, ndo assumindo a responsabilidade, o
crescimento, a crianga transferiu para a mae, todos os atributos relativos a figura

: paterna da qual lhe falam e sobre a qual construiu uma imagem acrescentando

| - ‘retalhos”, “extractos” de outras imagens masculinas. A mae & amiga, compra

coisas (tem poder monetario). A mae é amiga (atentemos ao desenho que

acompanha o seu texto: a méo dada a mée, o carro que os transporta e que lhes

da possibilidades acrescidas e um dia luminoso, a composicdo de um quadro

ideal) mas se os comportamentos do filho ndo estiverem em conformidade com

e i, =gt
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um certo modelo de crianga aceite por esta, ela penaliza-o. Todos construimos a
dada altura, as imagens ideais relativas a infancia, a crianga, ao possivel
companheiro, aos pais, a um sem nimero de personagens ou situagdes tendo
como ponto de referéncia a realizagdo pessoal e o bom funcionamento em
sociedade, no fundo, perseguindo a felicidade.

Ela da-lhe seguranga na continuidade da sua integragdo social, da sua
socializaggo: compra-lhe os livros para a escola, leva-o a catequese (sempre
presente a educagao segundo os atributos cristaos) «um dos principios éticos das
relagbes na familia e no trabalho sdo divinamente legitimadas e fransportadas
para a organizagdo social» (Almeida,1995:237) e ajuda-o a fazer os trabalhos da
escola (traduzindo os conceitos, os simbolos de um cédigo que a crianga ainda
ndo domina e explicando assim os objectivos que devera atingir). «Os deveres
que o professor manda» como representante do poder da instituicio e detentor

desse poder na escola, e com legitimidade para mandar, quer enquanto
professor, quer enquanto homem.

O Joaquim refere a figura do padrinho (a palavra que etimoloégicamente
deriva da palavra pai) aquele que é uma figura protectora, o patrono, o defensor.
Se 0 pai nédo esta presente, procura-se no tio e padrinho neste caso, a voz, corpo

€ pensamento que o possam substituir, porque masculinos.

Joaquim fez um paralelo sobre a sua altura fisica e a da méae, ser alto &€ um
atributo importante para ele, isso significa crescimento e anuncia a proximidade
de um estado adulto: crescer, ter responsabilidades, que o tempo passe (grande
objectivo de quem é crianga). Joaquim esta quase do tamanho da mae e isso &
importante também, no que toca a sua interaccdo com esta, pois ir4 alterar
simbolicamente a forma de a sua mae o tratar, ja que pode haver um paralelo

entre a estatura da crianga e o poder exercido sobre ele, pela mae/educadora.

Para além disto, também a memoéria do pai, memoria essa trazida e
traduzida pela m&e, em alusées que visam a compreensdo do Joaquim sobre

alguns dos seus aspectos fisicos ou de caracter, (mesmo sendo uma mulher
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rejeitada, por mais dificil que lhe possa ser, mencionar essa figura) a mae sente
que é importante, que o filho saiba que tem um passado, e que esse passado
comegou com aquele pai.

E no fundo um modelo ancestral que € aqui revivido, reinventado, a
rapariga que engravida durante o namoro e que é abandonada pelo namorado,
tendo de assumir esse filho perante Deus (ela é catdlica) e perante a comunidade.
Isto trouxe-lhe constrangimentos sociais e contrariando-os, ela teve de assumir
uma postura “digna”, a esperada pelos conservadores, arranjando trabalho e
assumindo o papel de mae solteira (trata-se de uma passagem de um modelo
ancestral a um modelo moderno, familia monoparental ou seja rompimento com
algumas regras, da estrutura social). E este agitar pontual das “aguas
sedimentadas” em que se constituem as regras sociais, que leva a sua
transformagao, tal como as aguas pluviais quando em contacto com aguas

estagnadas, ddo origem a novas formacées.

A profissdo da mae é referida: gaspeadeira (esta & uma profissdo que da
trabalho a muitas outras mulheres aqui na regiao), mais uma vez posso constatar
o trabalho esta ligado as competéncias femininas locais, permitindo-lhes ganhar
mensalmente o seu ordenado que (mesmo sendo baixo) & importante na
economia domeéstica, principalmente neste caso, em que a mae tem de sustentar-

se e ao filho, sem ajudas do pai deste.

Dos elementos que pude recolher desta familia, e que incluiram o contacto
directo informal com esta mae, compreendi que ela se assume enquanto mae,
aos olhos de toda a comunidade, com orgulho pelo filho que tem e pela sua dupla
condicdo de mée/doméstica e mulher, integrada nas relagdes de producao (por

isso de pertenga a um quadro mais alargado — ela mesma colaboradora voluntaria

no sistema da sua propria opresséo, porque nao teve alternativa).
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«Os meus pais sdo muito bons. A minha mde compra-me coisas para eu comer e o
meu pai duas bolas da adidas por 1.400800 as duas. Eu gosto muito dos meus pais, e os
meus pais gostam muito de mim e do meu irmdo.

O meu pai é grande, bonito, branco como eu e muito bom para mim.

A minha mde é um bocadinho pequenina do que o meu pai, é magra, bonita e muito
boa para mim. O meu pai trabalha em torneiro mecdnico e a minha mde trabalha em
electrodomésticos. A fabrica dela é a Flama, Eu gosto muito dos meus pais.»

(Carlos, 8 anos, 3.° ano)

Mais uma vez o reconhecimento da dedicacéo da vida dos pais/maes aos
filhos, € aqui uma realidade reconhecida na forma como este menino, diz
repetidamente gostar dos pais. Mais uma vez se apela aos atributos
fisicos/biolégicos — «o meu pai é grande, bonito, branco como eu...», é importante
parecermo-nos com quem nos deu origem, e nos introduz no meio social restrito &
a nossa primeira identificacdo, sobretudo se esse alguém, é uma pessoa a

valorizar. Assim & o pai e a mae do Carlos.

A mae compra-lhe comida — de novo surge o alimento a que as maes
sempre estao ligadas, a sua fungdo reprodutora, mas também de manutengao
dos corpos O seu pai compra-lhe as bolas (simbolos de uma masculinidade
activa: o jogo; a socializagao entre pares; a disputa do jogo como afirmagao da
masculinidade; as bolas que ndo o sao simplesmente; sdo de uma marca
conceituada que ele aprendeu, dentro da sua comunidade e principalmente dentro
da sua sociedade a valorizar, até porque, nao € qualquer um que as pode
comprar — implica ter algumas posses monetarias (o pai trabalha... e compra) e
implica valorizar o desporto a que elas apelam, e implica estar atento ao que o
rodeia nem que isso signifique deixar-se influenciar pelo marketing das
multinacionais trazidas pelo fenémeno da globalizagdo, que ele ainda nio
compreende. De qualquer forma o que importa clarificar, & o que nos diz este
texto sobre a transmissao cultural, sobre a construcéo “desta” masculinidade.
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O Carlos é um adepto de futebol, e tem uma equipa preferida — o Futebol
Clube do Porto, ndo ha conversa com o Carlos, que ndo va dar a esse assunto.
Isto leva-me a analise feita por Almeida (1995) sobre a ades&@o da comunidade
estudada no Alentejo as touradas e garraiadas. Em Vilarinho, como nesta regiao,
o futebol é o desporto rei, a semelhanca do resto do pais, alids. Nao € um acaso a
proliferagao de jornais desportivos, nomeadamente diarios, em que o futebol € o
tema principal. Abordarei o fenémeno do futebol, com particular incidéncia, mais

adiante.

O Carlos refere também, que a sua mae trabalha numa fabrica de
electrodomésticos. Posso aqui fazer uma ligagdo dos objectos ai fabricados, a
importdncia que tém na domesticidade, pois vieram permitir revolucionar a
vivéncia do tempo e aligeirar o esforco empregue, por parte daquela, na lida

domeéstica.

Refiro também, que esta fabrica, agora situada na zona industrial de Cesar,
teve a sua origem em Vilarinho, empregando ai, muita mao-de-obra feminina
moradora naquele lugar, que também ela foi transferida mais tarde com a fabrica,
quando a maioria das empresas que encontrando-se disseminadas pela vila,
optaram por se agrupar numa so area — a zona industrial. O incremento de méo-
de-obra produtiva feminina, ao contrario de ter significado uma emancipacao para
a mulher veio sobrecarrega-la em esforco fisico e em ocupagéo do tempo. Ainda
hoje , a nivel da Europa comunitaria € a mulher portuguesa a que mais trabalha
fora do lar, a que mais tempo despende nessa actividade, e a menos remunerada.
Assim, s&o os grupos privilegiados, visando a acumula¢éo de mais valia, que
impde nas relagbes de produgdo, uma assimetria que significa do lado das
mulheres, a segregagao e opressdo. Ao olhar para estas pessoas, os senhores do
capital, vém mao-de-obra barata. Por estas breves linhas sobre o tema, se
percebe como a categoria de andlise — género — € transversal a todas as

dimensoes da vida, do ser biossocial.
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«Os meus pais sdo bons para mim. Eles compram-me coisas e as vezes o meu pai
joga a bola comigo. A minha mde as vezes quando lava a louga, joga comigo e com 0 meu
pai e com a minha avé as cartas, e sou eu e 0 meu pai, e a minha avoé e a minha mde.

Eu e 0 meu pai quase sempre ganhamos.

A minha mde é bonita e tem cabelos compridos. E o meu pai é engragado porque

tem pouco cabelo e se dedica mais a agricultura».(fig.29)

(Dario, 8 anos, 3.° ano)
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29. «A minha mée ¢ bonita e tem cabelos compridos.»

No desenho que acompanha esta composigéo, € curioso como surge para
aléem da casa (reduto familiar, com alguns pormenores curiosos) o céo e a casota
que ai € representada, como algo importante para o Dario, e exemplificativo de
uma estabilidade familiar, e da existéncia de um lar. Surgem também pai e mae, e

deles se fala na composigao; surge a irma (Gnica, com 2 anos) de quem nao é
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contada a existéncia na composicao. Isso podera acontecer, porque existe uma
diferenca grande de idade entre eles, entao, provavelmente ela néo participa nos
seus jogos e interesses mais imediatos, ou porque a escrita Ihe exige mais do que

a representagcao grafica e ele ndo o quer dar, ou ainda, porque simplesmente

gosta mais de desenhar e por isso, implica-se mais.

Do desenho participa claramente, o pai. Pai que (ndo é aqui revelado, mas
eu soube) o iniciou nas praticas da pesca, levando-o com ele, comprando-lhe uma
cana e ensinando as melhores estratégias, para conseguir bons resultados.
Parece-me claro entao, que da propria socializacdo de uma determinada
identidade de género, também fazem parte nao so os deveres, as obrigacoes de
caracter, e de postura fisica, mas também as diversdes, os proprios interesses
lidicos, desejos, expectativas, e hobbies sio veiculados, porque ao serem
praticados, exercidos, sao assistidos e participados, € o treino do corpo, é a
passagem de testemunho voluntaria e essencial para a manutencdo de um

savoir-faire que alimenta as estruturas sociais humanas em todos os seus
ambitos.

O jogo de cartas, & um jogo social que para além do desenvolvimento
cognitivo em termos de légica ou das estratégias a nivel pessoal, fomenta a
partilha de cddigos existentes no jogo e que os elementos tém de dominar,
levando-os a afinidades com os seus pares, a identificages, na busca da vitéria e
no fundo, do saber fazer que permite o poder de controlar o jogo, de escolher ou
ser preferido como parceiro. Nao é por acaso que o Dario se associa ao pai ou é
a ele associado nestes jogos em casa, & porque, o pai que aprendeu os truques
do jogo a sua semelhanga, ou com os amigos no café, & um potencial vencedor e
€ para além disso um homem que passa o testemunho, que inicia. Dario, talvez

80 herde o capital material que houver a herdar um dia, mas o capital simbélico™

" «Capital econémico e capital simbdlico estdo tdo ligados que a exibicdo da Jor¢ca material e simbélica
representada por aliados prestigiados confere, por si, ganhos materiais, numa economia da boa Jé em que

uma boa reputagdo constitui a melhor (sendo a unica) garantia econdmican(Bourdieu, 1980,cit por Almeida,
1995:57)
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da masculinidade, é algo que ele j& vai herdando desde que consegue fazer a

distingdo dos géneros.

No seguimento desta abordagem, acho pertinente ainda transcrever aqui
algumas frases e pequenos textos, que tive oportunidade de retirar dos cadernos
diarios das criangas, com o seu acordo e o do professor, e que acho
extremamente elucidativas quanto aos aspectos ja acima analisados,
especificamente algumas passagens, que sendo um reforco, se tornam ainda
mais claras para a compreensdo da problematica a que me propus,
nomeadamente sobre a construgdo da imagem (que tanto os rapazes, como as
raparigas fazem) da feminilidade da mulher adulta, e no fundo, da mae (uma vez
que o elemento catalisador dessa construcéo nesta fase etaria, € mesmo a mae

ou a avo.

Creio que através destes testemunhos das criancas dos 3° e 4° anos de
escolaridade, se pode ver até que ponto as suas familias, acabam por ser
simultaneamente o motor da socializagdo nos moldes em que descrevi, e o
reflexo/imagem no espelho, recebida pelos educandos, criangas hoje,

homens/mulheres, no futuro.

Nao podemos também, negar o importante papel para além da familia, da
propria religido crista (catequizacao) nesta comunidade. Todos frequentam essas
aulas(uma das notas que tirei a dado momento do trabalho de campo e quando
na escola falava com um grupo de criancas sobre o divércio e a separagao, uma
das raparigas do 4° ano de escolaridade, disse: «o catequista disse que era feio
separar-se») e participam no esquemalciclo religioso existente: baptismo, primeira
comunhao, festa da palavra (veio substituir a comunh&o solene ou profissédo de
fe). E também o importante papel dos Média: das novas tecnologias —
computadores — se bem que aqui, ainda sejam poucas as criangas que possuem

computador, embora estejam a ter os primeiros contactos com um, na escola;

Para alem disto & de frisar ainda, o papel essencial, do grupo de pares.
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E assim com estas criangas, que em muitas ocasides gostam de imitar o
cuidado que os adultos tém para com elas, assumindo o papel protector de adulto
perante os mais pequenos com quem convivem na escola, em actividades
programadas, como as idas a piscina, os passeios anuais (que este ano foi a
base aérea de S. Jacinto) ou nas festas periodicas, em tempos de recreio, na
cantina, e fora da escola nos espacos de rua onde se encontram (considerado por
Almeida (1995) um espaco essencialmente de construcdo da masculinidade), na
guarda que fazem aos mais novos em casa, ou outras iniimeras situagdes em que

se encontram e partilham modelos de identidade.

«A4 minha mde brinca comigo e com o meu irmdo. (...) Quando eu estou doente, ela
leva-me ao Hospital de Oliveira. O meu pai conduz e a minha mée vai comigo altras».

(Patricia, 9 anos, 3° ano)

«A minha mde trabalha ao sdbado e ao domingo no restaurante e durante a
semana trabalha em Macieira de Sarnes a coser sapatos. A minha mae ¢é forte e bonita tem
cabelo pelos ombros e o cabelo é vermelho. Eu gosto da minha mde porque ela me da
coisas como por exemplo roupa e sapatos. A minha mée é md porque quando quero ir ao
meu quarto a minha mde ndo me deixa, nem deixa ir para casa das colegas (...) ao
domingo d tarde vou ao restaurante onde a minha mae trabalha.»

(Helena, 10 anos, 4° ano)

«A4 minha mée trabalha em solas, ajuda 0 meu pai e o empregado. As vezes estamos
na loja e sem ela saber eu meto pudins e iogurtes e depois ela diz: Quem é que meteu isto
aqui? E eu digo que fui eu e ela deixa. Quando ela vai d feira leva-me ou traz-me qualquer
coisa. A minha mde ds vezes é md, porque bate, ds vezes é boa porque faz o que eu quero e
compra-me o que eu quero. Ela ds vezes manda-me corrigir os deveres e outras vezes é ela
que corrige. Eu gosto muito da minha mde e ela gosta muito de mim.»

(Marta, 9 anos, 4° ano)
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«A minha mde trabalha, arruma a cozinha, lava a roupa e poe a secar. A mée vai
loja buscar leite, pdo e arroz e o sal e aciicar, salsa, tomate, ervilhas, queijo, fiambre,
massa, cenoura, carne e bifes. E ela que faz despesas e ela vai trabalhar e ganha
dinheiro para pagar o dinheiro da cantina. Ela gosta de mim e eu gosto dela.»

(Luis, 9 anos, 3° ano)

«Eu gosto da minha mde, é minha amiga e da minha irma. Ter uma mée é muito
Jeliz pois sem ela ndo seriamos ninguém mesmo que ela ndo estivesse a minha beira ela
estava sempre no meu pensamento, também um dia gostaria de ser mde.»

(Gorete,8 anos,3° ano)

«A4 minha mde (...) gosta que eu me porte bem, mas ds vezes porto-me mal.

Eu gosto dela porque dd-me coisas giras. Eu gosto que ela deixe-me fazer limpezas
na casa. Ndo gosta que eu chegue a casa e suje. Eu digo segredo ao meu pai e a minha
mde quer saber o que eu digo. A minha néo gosta que eu vd para a sala quando a porta
esta fechada. A minha mde cozinha bem néo gosta de conduzir porque tem medo de ter um
acidente na estrada. Gosto muito dela por ser tido boa mas quando fago asneiras fica md.»

(Rodrigo, 9 anos, 4° ano)

«A minha mde de manhda cedo vai-me acordar para eu me vestir e lavar a cara e
depois vai trabalhar. E a noite quando chega faz o comer e as vezes eu jogo com ela as
cartas. E depois vai lavar-se para nés irmos dormir. A minha mde é minha amiga e ds
vezes joga cartas comigo e domind. E aos sdbados eu lhe ajudo a limpar a casa e quando
0 homem dos bolos vem, ela compra-me um bolo. Eu quando faco asneiras, ela bate-me.
Ela tirou carta de carro mas agora ji néo sabe conduzir E ds vezes eu com ela fazer a
despesa e depois vamos ver as montras e ela me compra roupa e para a minha irmd e

também brinquedos.»

(Dério, 8 anos, 3° ano)
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«A minha mde tem muitos vestidos coloridos, a minha mde é bonita, é um bocado
Jorte. A minha mde ja foi ver muitos jogos do meu pai. A minha mde é do Futebol Clube do
Porto, porque nos os dois somos do Porto por isso é que a minha mde é do Porto.

Eu gosto da minha mde e a minha mde deve gostar de mim pois ela compra-me
sempre suissinhos, morangos e nésperas(...) A minha mde leva-me sempre a passear(...) a
ir a loja, a ir a casa da minha avo paterna, a ir a casa da minha avé materna. etc. A minha
mde faz um comer muito bom(...) Eu vou com ela(..) a casa do meu bisavé, a casa da
minha avé materna, a casa dos minhas tias, dos meus tios, do meu padrinho e da minha
madrinha. Ela comprou um dia um dragdo para o meu pai e ele gostou muito, era o dia
dos anos dele. E o meu pai comprou uns brincos para ela e ela ficou muito emocionada.
Ela compra-me muitas coisas que eu gosto muito, ela sé ndo pode é comprar chocolates
porque eu sou alérgico a chocolates. (...).»

(Carlos, 8 anos, 3° ano)

Estes testemunhos escritos, sdo especialmente demonstradores dos
aspectos que as criangas valorizam, e por isso realgam em torno da figura
materna, como Ser fisico: a beleza (todas elas sdo bonitas para eles, desde os
cabelos, aos acessorios, a sua estrutura fisica), mas também como Ser simbdlico:

o cuidado e responsabilidade que sobre ela recaem.

Um aspecto a ter em conta, € o trabalho. Conhecem bem o modelo de
mulher operéria, inclusivamente num caso, a mae chega a ter dois empregos e
por isso, sem tempo para manter a casa em ordem, chega a ficar «méa porque
quando quero ir ao meu quarto a minha mae nao deixa» ou noutro caso ainda «a
minha m&e n&do gosta que eu va para a sala quando a porta esta fechada». Isto
porque, como afirma Almeida (1995), alguns aspectos de casa funcionam como
expositores do manancial que se conseguiu adquirir, ou que se recebeu de oferta,
para além de que o resultado da lida da casa, constitui um esforco em véo, (1)ndao
€ remunerado, (2)ndo se vé resultados, a ndo ser quando a casa esta
desarrumada, (3)¢ um trabalho que tradicionalmente no é respeitado, sendo-o

mais por aqueles que nele participam, (4)é faciimente “apagado’.
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Muitos dos bibelés que decoram esses espacos, sa@o o espelho do que as
pessoas mais valorizam e/ou daquilo a que estéo ligadas — exemplo do drag&o do
Porto, simbolo de um clube, por quem o pai do Carlos é capaz de fazer grandes
sacrificios, o Carlos também ja pertence ao clube dos fas e assim como a mae,

porque foi conquistada pelos seus significativos.
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A prépria imagem do Carlos — sua auto-representacgéo (fig.30) é sintomatica
das suas preferencias — surge-nos adequadamente equipado, assumindo
publicamente, que nao pode haver equivoco: ele pertence ao “clube dos mais
fortes dos mais capazes, dos homens”. E a aprendizagem do género na sua
dimensao ludica, sendo para muitos, objectivo de vida, ensinando-lhes que ela &
luta, envolve esforco, suor, a coesdo do grupo (paralelo entre a equipa de
jogadores e o grupo alargado) dos homens ou género masculino. Neste caso
existe um interesse comum, na partilha de algo, que tendo comegado no pai com
0 seu grupo de sociabilidades, se estendeu aos outros membros da familia como
algo préprio, algo pelo que também se interessam agora em termos pessoais.

Torna-se aqui visivel, como estes elementos se integraram naquilo que pode ser

187




A Escola, Espago de Multipla Partilha

denominado de “lidico colectivo” no sentido de um conjunto de crencas e
sentimentos comuns aos elementos de uma comunidade ou mais do que isso, de
uma sociedade, faco aqui uma analogia ao conceito de «consciéncia colectiva»
de Durkheim.(1971). A mae ofereceu o dragao, e o pai por sua vez retribuiu no dia
do aniversario com, uns brincos, isto mais ndo é, do que a recriagdo e
manutencdo dos lacos de casamento, lacos de unido de uma familia, mantidos
por um casamento, formas de apropriagdo do outro, através da dadiva — eu dou,
tu recebes e retribuis, mesmo que ndo materialmente, das atencgao,

disponibilidade, das-me de ti.

Esta passagem fala-nos das emogbes experienciadas, através destes
acontecimentos, pelos envolvidos «O discurso emotivo é, pois, uma forma de
ac¢do, que afecta o mundo social (...) as emogbes sdo também formadas
enquanto experiéncias que envolvem a pessoa no seu todo, donde o corpo,
também» (Almeida,1995:217-218), o receberem as prendas, os gestos de
agradecimento, o mostrar aos outros referindo a proveniéncia e o colocar em

posicdo de destaque, as oferendas recebidas.

Outro aspecto que ressalta da andlise destes pequenos textos, &€ que a
mae nao € so6 trabalhadora no exterior, mas também o é em casa — ela trata de
tudo dentro de casa, mas também é ela que faz as compras da comida, alimenta
a prole, sendo por vezes mais permissiva que o pai, quando nomeadamente, a
Marta vai & loja «meto pudins e iogurtes e ela ndo diz nada». As maes compram

também coisas satisfazem vontades, mimam.

Quando fazem «asneiras», as maes reencaminham-nas, (mostrando-se
zangadas pelos desvios de trajectéria) no design social para essa idade, para
esse sexo, para esse estatuto social e para o género ao, qual pertencem.
Também se ressalta aqui, que as mées gostam de os ver limpos e asseados,
comprando-lhes roupas e calgado, as mées tratam do seu préoprio aspecto, do dos
filhos e do marido.
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Um dos rapazes confessa aqui ter segredos com o pai por vezes... isto é
uma aproximagao evidente da crianga ao seu companheiro homem (guia
masculino), ele precisa de se identificar com aquele modelo, ao qual ele sente
pertencer, e para isso precisa criar afinidades, partilhar interesses e confidéncias,

cumplicidades.

Outro aspecto interessante a ressaltar & que pelo menos dois rapazes,
referem querer ajudar a mae nas tarefas domésticas: «E aos sabados eu lhe
ajudo a limpar a casa e quando o homem dos bolos vem, ela compra-me umy.
Nao se entende se o bolo serd uma recompensa pela ajuda prestada, ou um
mimo de infancia. Outro ainda, «Eu gosto que ela deixe-me fazer as limpezas na

casa».

Estes dois rapazes, falam-nos de um processo de alteracdo de um modelo
de masculinidade ancestral, rigido e sem margens para a manifestacao de alguns
atributos com que normalmente se caracterizam as mulheres: a limpeza e o
asseio da casa, seja “a fazer limpezas” na casa, ou a lavar louga, por exemplo.
Esta dinamica social decorrera talvez do contributo dos Média, com a circulagio
de saberes entre todos os estratos sociais, com a miscigenagao cultural fruto do
fenémeno ef/imigratério e com as mudangas que decorrem das maes se
encontrarem sobrecarregadas com trabalho no exterior, a quem nao sobra tempo,
para manter a casa sistematicamente organizada. Assim estas maes, vao
introduzindo os rapazes mais velhos, ou por vezes Unicos (a falta de uma rapariga
e essencialmente por isso) em pequenas tarefas doméstica, que sempre as vao
aliviando e que permitirao as criancas acabarem por aprender a executar,
perseguindo a maxima de que “o saber ndo ocupa espago”. No entanto nota-se
que sao actividades feitas no interior da casa e, das quais ndo ha testemunhos
publicos ou seja — os olhos alheios ndo vém e por isso ndo comentarao, nio farao

mas interpretacdes.

Por outro lado, penso que a questdo aqui levantada, ndo é tanto a de

desobedecer a um desempenho no dmbito da sua identidade de género, mas




A Escola, Espago de Multipla Partilha

mais o introduzir estas criangas num modelo de homem trabalhador, para quem o
trabalho venha a ser uma prioridade no futuro, fazendo parte do capital simbélico

da masculinidade. Trata-se da iniciagdo ao mundo da produc&o.

O ultimo aspecto a ter aqui em conta, € que algumas das criancas falam
em figuras de parentesco como os avos, os tios, os padrinhos... e quem faz a
ponte € a mae. Quando esta conduz, leva-os até eles (porque em alguns casos é

referido que a mae sabe conduzir mas nao quer, por receio).

As mulheres continuam ainda a ser conotadas com uma posi¢do social de
fragilidade/inferioridade, de uma certa incompeténcia na conducéo, e esta mulher
ao assumir essa postura de medo, inseguranga, construindo uma
intersubjectividade com base na partilha de receios internos parece-me assumir,
também esse esteredtipo. Mais uma vez se colabora na dominacdo simbodlica.
Deste modo se tece a rede de parentesco; depois da familia nuclear, os parentes
mais ou menos proximos, tem uma importancia fulcral na socializagdo das suas
criangas, ajudando a delimitar os espagos correspondentes ao funcionamento de

cada uma das identidades género.

Ainda a propoésito da ajuda dos rapazes nas tarefas de casa, o proprio
Dario, um dos meninos que o faz, referiu um dia na sala de aula, a propésito de
um colega seu: «O Luis ja ndo nasce barba, porque ele lava a louga» ao que o
professor interpés «Mas eu lavo a louga e tenho barba na mesma» e o Dario
continuou «Pois, mas a ele ja ndo nasce!». Isto é sintomatico de que ele ja detém
0 conhecimento da demarcagao entre tarefas femininas e as que o nao sao. Para
esta crianga, quem as executar, fica marcado, restringido na sua masculinidade, a
este proposito ja Vasconcelos escrevia «De ser a barba um sinal de virilidade
nasce o ser sinal de honra pois um homem, para ser perfeito, tem de ser
honrado.» (1925: 98).
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6. Futebol — O Desporto também tem género

Como ja havia referido, penso que o futebol como um jogo colectivo é por
dois motivos, um aspecto importante a abordar neste trabalho: porque vem
ganhando uma forga crescente, com a adesao cada vez mais massiva de adeptos
de todas as idades e porque foi uma actividade a que tantas vezes assisti na
escola de Vilarinho, chegando a participar com as criangas. Estas (sobretudo os
rapazes) também assistem a jogos pela televisao e ao vivo, acompanhando os
pais na localidade. Para além disto, quase todos nos sentirmos adeptos de uma
equipa de futebol, daquelas a que qualquer um acha que deve aderir ou pelo
menos simpatizar (as grandes, as de referéncia nacional e que ajudam a
demarcar a identidade de um pais, se € que o posso dizer). Isto acontece pela
influéncia sentida de varias formas ao longo da vida e as criangas de Vilarinho,

também ja elegeram os seus favoritos.

Rapazes e raparigas tém o seu clube preferido e até costumam jogar
futebol no recreio da escola, com o professor — nenhuma professora neles
participou, eu aventurei-me um dia mas confesso que, ao pé deles deixava muito
a desejar (s6 estava uma rapariga a jogar, era a Carmo, que o fazia
habitualmente e que por isso, pelos gestos mais bruscos, posturas mais rigidas
voz mais grossa respostas directas e fugidias entre outras coisas, era conotada
com o grupo masculino) fora disto, jogavam por vezes no largo da capela, por
vezes iam com o pai ver os jogos do Cesarense ou de outros, mesmo “dos
grandes”, dos quais os pais sdo adeptos. Até ja organizaram um torneio de futebol
na catequese, ao qual pdde assistir a comunidade, sentindo-se felizes os que

meteram golos e que triunfaram portanto.
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E assim que surge o futebol como momento de sociabilidade, sobretudo
masculino, uma vez que a tradicéo forte em termos deste desporto, se faz com
homens: homens a jogar, homens a treinar, homens a dirigir, homens a relatar
(embora ja va existindo mulheres a comentar — jornalistas especializadas em

desporto) e na maioria, homens a assistir.

O futebol, através do publico e dos seus comentarios sobre o valor das
equipas, une em torno de um objectivo. Para derrotar a equipa adversaria, é
preciso forca, destreza, inteligéncia, resisténcia, dos jogadores e da sua propria
claque. Os homens “empunham” assim, e incutem na equipa da qual sao adeptos,
os valores que eles consideram préprios do ao seu caracter; valores atribuidos
repetidamente ao género masculino e que passaram a fazer parte, num processo
secular, do imaginario colectivo: forca, robustez, perseveranca, esforgo, tactica de
jogo, espirito de equipa, apropriando-se simbolicamente os mesmos adeptos,
desses elementos de caracter e sentindo-se plenamente preenchidos, por uma
masculinidade que lhes corre nas veias (que se torna quase biolégica), sobretudo
quando o jogo termina em vitoria para a sua equipa — o pico de todos os esforcos.

E uma espécie de pescadinha de rabo na boca

O desafio é feito entre duas equipas que tentam vencer-se, derrotar-se
entre si, culminando o jogo com a vitdria da equipa que mais golos consegue. Ora
o facto de mais golos meter, a introdugdo da bola na baliza alheia e tudo de
acordo com as regras estabelecidas, leva-me a fazer uma associacao, a tragar
um paralelo com os ritos de fertilidade — a capacidade fisica necessaria, a
capacidade mental de levar por diante os seus objectivos, num jogo de pericia
constante, o suor despendido, fruto do esforgo fisico visivel e o culminar com a
introducéo da bola, honrando por fim o nome da equipa, dos adeptos e acima de
tudo, a masculinidade que também é caracterizada por uma nobreza de caracter:

lutadora e vencedora.

No inicio ambas as equipas podem ser conotadas simbolicamente com

aspectos femininos, pois ndo se sabera qual ganhara o jogo, no entanto, com o
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decorrer do jogo, a equipa que se vai destacando, vai perdendo estas nuancas de
feminilidade e incorporando com mais vigor, as de caracter masculino,
culminando com os golos (caso haja) e “abandonando” destacando-se do nivel
inicial que consideram inferior, a equipa perdedora, pois esta, mais do que nunca,

adquiriu um caracter fragil, de personificadora dos tragos femininos, neste sentido.

A baliza que sofre golo é um elemento importante, (personifica a fragilidade
feminina) deixa-se penetrar pela bola, rematada por um homem. Homem, pontapé
e bola, personificam assim o elemento falico masculino e nao € invulgar que no
decorrer do jogo, ou mesmo apos os golos, se ougam expressdes alusivas ao

sexo: «mostra-lhe quem tem tomates!» ou «N&o teve tomates!y ' por parte dos
adeptos vitoriosos ou em vantagem.

Tal como refere Almeida na sua analise relativamente as touradas
realizadas mais a sul de Portugal, «os homens sacrificam o touro e recebem em
troca a capacidade sexual deste» (1995: 204), também no futebol, a equipa (como
um todo) e alguns elementos desta em particular, os mais activos e eficazes na
persecucao dos objectivos, vao sacrificando a outra equipa, adquirindo as
capacidades masculinas desta, fortalecendo ainda mais a sua imagem, e por
simbiose a do publico que por eles se empenha.

No caso da equipa perder, os adeptos pairam na expectativa adiam o
sonho até a proxima partida, na esperanga de serem mais dia menos dia
recompensados quanto & sua tenacidade, caracteristica dos homens inteligentes
e maduros, tal como dizia, o pai de Liliana, pelo facto do seu clube (o Benfica) nao
ganhar ja ha alguns jogos: «Saber esperar € uma virtude» (mais uma maxima,
que reflecte a sabedoria popular, a inteligéncia pratica cristalizada numa frase,
que provavelmente muitas vezes fez jus ao conteudo).

" Tal como Almeida (1995) penso ndo precisar de me desculpar pelo uso de palavrdes, pois pretendo ser fiel
aos vocabulos utilizados nestes contextos. Trata-se de uma «ethnographie-verité» (Ibid: 1995:208)
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O futebol & algo que une os homens, dos mais velhos aos mais pequenos
(que nele s&o iniciados, quanto mais nao seja nos jogos que assistem em casa
pela televiséo, aos jogos que fazem com os colegas, as bolas que se compram e
que impulsionam nesse sentido). O futebol congrega um «vocabulario de
sentimento — a emogéo do risco, o desespero da perca, o prazer do ftriunfo»
(Geertz,1973,cit por Almeida,1995:209) «E é destas emogdes que a sociedade &
construida e os individuos postos em relagdo. Trata-se de uma educagdo
sentimental» (Ibid.).

O futebol ndo pode ser visto como simples divertimento, ele devera ser
assumido como um texto'™®, cuja interpretagéo enriquece a analise antropoldgica.
Na escola de Vilarinho também se joga futebol, também ha emocao com os golos
marcados, e tristeza com as derrotas — o que cada um «aprende ali é a forma que
assumem o ethos da sua cultura e a sua sensibilidade pessoal (ou certos
aspectos destas) quando soletrados exteriormente num texto colectivoy»
(Gertz,1973,cit. por Almeida, 1995:209) — escolhem-se os colegas de jogo e
planeiam-se estratégias, a escola nos momentos de convivio, & o reflexo da vida,
da comunidade local, e também da sociedade global.

5 Ver a este proposito o trabalho de Jodo Nuno Coelho: Portugal a Equipa de Todos Nés: Nacionalismo,
Futebol e Média, Edi¢oes Afrontamento.
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Capitulo IV — Género, uma categoria omnipresente

«Quem sou eu face ao mundo (...)
onde estdo os meus limites?»

Leach (1980: 276)

1. Uma questao de identidade

Decorrente do paradigma cientifico em que me posicionei ao longo deste
trabalho de campo, a caminho de uma interpretacdo mais profunda, de uma
abordagem antropolégica, € ndo sendo minha intengéo fixar-me em analises
reducionistas do tipo micro-etnografia na escola (Ogbu,1981) fui, ao longo do
caminho, que n&o calcorreei sozinha, descobrindo que as identidades pessoais e
socioculturais, se vao construindo, ndo s6 nos contextos institucionais como o da
Pré-Escola, ou o da Escola do 1° ciclo (como segundo e terceiro lugares de
socializacao das criangas) mas também, na familia mais restrita, no presente e no
passado dessa mesma familia, para além do préprio presente etnografico, contido
nas estruturas culturais da localidade onde as pessoas e as instituicoes se

integram.

Quando me deparei com as questdes pelas quais parti para este “terreno’,
constatei que todas elas surgiam de uma inquietacdo pessoal e profissional,
relativa a forma/modo como as identidades de Género sao construidas

socialmente.

Conviver com rapazes e raparigas, contribuir para a sua formacéo dentro
dos limites de um sistema escolar, observar de que forma se revelavam os
esteredtipos dos adultos numa pratica que se pressuponha neutra, assistir a

fenomenos de desigualdade social, entendamos de género, fez emergir em mim

195




Género, uma categoria omnipresente

(que me situo no mundo e que me defino como mulher, obedecendo a mais ou a
menos critérios, que as caracterizam nesta sociedade ocidental) uma busca
também tedrica do que se considera ser a identidade e com ela, em que & que se

traduz a construcéo social dessa mesma identidade.

A primeira questdo que se coloca, tem necessariamente de estar

relacionada com a identidade. Identidade pessoal, mas simultaneamente social.

Primeiro somos Pessoa, Eu, Individuo possuidor de um corpo sexuado que

nao escolhi e que a genética se encarregou de me atribuir.

Depois e porque sou um ser humano que vive em sociedade e dela
dependo para me realizar como ser social em toda a minha plenitude, estou em
relacdo com o Outro, com os outros, com o meu grupo social e com os outros
grupos. Dependo deles e eles interagem comigo, nesse processo ponho em
acgao «a representagédo que tenho do outro correspondente a viséo que tenho
efectivamente dele, com a representacdo que tenho de mim resultante de uma
construgdo mental e que nédo corresponde a nenhuma percepgédo efectiva»
(Dacktin, 1991, cit por Ribeiro, 2001: 160).

Existo porque me dao sentido social e eles existem enquanto individuos em
grupo, porque todos lhes devolvemos esse sentido, «os outros também pensam
as suas relagbes e dao sentido ao que fazem e dizem; mais ainda, tém eles
proprios, uma representagdo do Outro e conferem sentido “a situagdo de inquérito
estabelecida entre eles e o seu observador.» (Kilani, 1994, cit por Ribeiro,
2003:89).

Integrada nessa pertenga ao grupo, esta a minha pertenca numa categoria
de género — a feminina - e toda a aceitagéo social do grupo face a minha pessoa,
vai no sentido da persecugio de uma conduta inerente a esse modelo social, que
embora constantemente nas suas particularidades se va reformulando, n&o deixa
de se constituir como hegeménico «A imagem que o individuo faz de si préprio é

solidaria com a imagem que ele faz dos outros, e com a forma como se

estabelecem e se veiculam as suas relagbes com os outros individuos» (Wallon,
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cit por Zazzo, 1966:255) ou ainda «Existe(...) uma légica subjacente a
caracterizagéo social das mulheres e a todos os processos de inferéncia que Ihe
estao ligados e que é sempre orientada pela confirnagdo dos limites socialmente

impostos a pessoa do sexo feminino» (Amancio, 1998:135).

Dentro destes parametros estdo também as pessoas do terreno que se
constituiram como meus informantes. Os adultos existem e funcionam dentro dos
padrbes culturais que serviram de base a sua educagao, embora isto ndo seja tao
linear quanto parece, residindo neste quadro, um foco de interesse para a

: antropologia, «Hoje, o propdsito da antropologia é mais de documentar
minuciosamente as resisténcias, contar como a tradicdo e a identidade (...) se
mantém ou se reelaboram, como os desvios das légicas dominantes se
efectuam» (Kilani, 1994, cit por Ribeiro, 2001:107).

, Embora possa parecer que existiram rupturas face aos padrées iniciais,
” essas rupturas (tanto relativamente aos “suicos” quanto no que toca ao elemento
feminino da familia Morais) trazem de volta aos comportamentos, as velhas
formas de funcionamento. Délia, comparando a sua vida com a dos filhos tem
expectativas diferentes para estes, mas por exemplo, as profissées que refere
que gostaria que eles viessem a exercer, estdo relacionadas com melhores
condi¢Ges de vida que lhes deseja, tal como os seus pais desejavam para ela, no
entanto continuam intimamente ligadas @ masculinidade. Mas esta realidade nao
| se cinge s6 a familia, o sistema escolar continua a constranger as escolhas
i profissionais dos jovens, pois que por exemplo a propésito dos manuais ai
utilizados Isabel Guerra confirma que estes nédo incentivam o espirito critico no
sentido de «aceitar um questionamento permanente de pressupostos e (dados)
adquiridos, e a admitir o desconhecido e o ndo entendido como componentes de

percursos de interac¢do ainda por descobrir(1997,:104).

A mesma perspectiva é defendida por Ferreira no estudo sobre o actual

Sistema Educativo Portugués, onde conclui que ndo sé os manuais influem nas
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«aspiragbes vocacionais das raparigas e dos rapazes [porque]'” (...) mantém
praticas discriminatérias ao nivel das imagens estereotipadas dos papéis sexuais
que ajudam a reproduzir, no meio social escolar (...) continuamente, na
generalidade, a veicular concepgées de papéis de subalternos do ser mulher e
universais do ser homem que consolidam atitudes desvalorizadas nas raparigas e
dominantes nos rapazes [como também existem] (...) outros mecanismos ocultos
perpetuadores de assimetria - como a linguagem as interacgées
professores/alunos na sala de aula, o dominio dos espacgos, etc.» (Ferreira, 1998,
cit por Joaquim e Galhardo, 2003:100).

O facto de Dalia nao referir a profissdo de professor “de idiomas” para
nenhum dos filhos, como o fez no caso de ter raparigas em vez de rapazes, &

sintomatico de que considera que também as profissées se ligam a atributos de
género.

Dalia tem consciéncia que ser mulher no Souto onde nasceu, ou em
Vilarinho onde vive, significa ser mulher, tao simples quanto isso, acarretando
uma determinada postura fisica e convicgao mental que lhe sobrecarrega o corpo
e a alma com um “fardo” que as vezes lhe custa suportar «a identidade da pessoa
ndo pode ser completamente abstraida da sua identidade-para-os-outros; da
identidade-para-si-mesma; da identidade que os outros Ihe atribuem; da
identidade que ela atribui aos outros; da identidade ou identidades que julga que
Ihe atribuem» (Lang,1986:22).

Tal como refere Almeida (1995) os requisitos de género exigidos e
atribuidos as pessoas ndo estdo ligados unicamente ao corpo, portanto as
caracteristicas biolégicas, eles estdo também intimamente relacionados com a
propria postura do corpo, esta esta imbuida de uma sociabilidade disseminada em
todos os @mbitos e que se manifesta na familia, no trabalho, no lazer, no status,
na idade, «passando pela linguagem verbal e gestual, enfim, a lista seria tao
vasta quanto a totalidade do social» (Almeida,1995:129).

o que se encontra dentro de paréntesis rectos é da minha autoria.
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Os actores sociais, em qualquer contexto em que se situem, quer os
elementos das familias no lar ou na localidade, quer os docentes na escola, quer
como grupo de relagbes, quer como instituicdo, tém consciéncia do papel que
precisam desempenhar, no sentido de integrarem os mais novos na estrutura

social.

2. Identidade pessoal e identidade social

Poder-se-a afirmar que identidade & uma combinagao entre o social e o

cognitivo, tendo a linguagem (como texto) a mediar essa accao.

A identidade individual é o resultado da intercepcéo da histéria pessoal.
Eesta desenvolve-se entre inimeros sistemas de actividade em combinacdo com
factores idiossincraticos (genéticos e epigenéticos) (Russel, 1997). O mesmo
autor afirma que o uso dos instrumentos permitiu mediatizar as interacgdes
humanas, acabando por fazer a separacao do biolégico e do social, vindo a
produzir posteriormente a divisdo social do trabalho, emergindo desta um

conjunto de sistemas e redes de actividade que proliferou.

Uma parte da identidade foi historicamente construida ao longo de séculos,
mas revela-se a cada momento, uma vez que se vai cristalizando na pessoa.
Todavia, nao quero deixar a ideia que essa cristalizagéo ¢ algo inultrapassavel ou
ainda, que esta ligada ao individual «(...) o fascinio da antropologia da dltima
década pela pessoa necessita de ser caldeado com uma preocupagdo em
compreender melhor o funcionamento das identidades sociais e dos processos de
identificagdo por forma a distanciarmo-nos do risco de reduzirmos a agéncia

social a identidades unipessoais» (Pina Cabral, 1996:213).
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A tendéncia das Ultimas investigagbées € o dar as identidades nao como
entidades naturais, mas como constructos, o que vem na linha do construtivismo.
Alguns autores consideram que a identidade & ndo sé construida, como
conscientemente inventada a partir dos interesses. Gorosito Kramer considera a
identidade uma categoria essencialmente politica, pelo menos em algumas das
suas vertentes. Neste sentido a identidade encontra-se disponivel para ser
manipulada de acordo com as praticas sociais «forna-se ela mesma, pratica
social» (1992: 146) o que significa que a estrutura social influencia os individuos,
determinando os seus habitos de vida. Para Levi «(...) toda a acgdo social se
considera resultado de uma transacgdo constante do individuo, da manipulacéo,
da eleicdo e da decisdo frente a realidade normativa que ainda que seja
omnipresente, permite, ndo obstante, muitas possibilidades de interpretagéo e
liberdade pessoal. A questdo é, portanto como definir as margens — ainda que
estreitas da liberdade concedida a um individuo através dos intersticios e
contradigbes dos sistemas normativos que o governam. Por outras palavras, um
apelo a extenséo e natureza da estrutura geral da sociedade humana.» (Levi,
1994: 121).

Seja como for, a abordagem e os préprios processos de formacao de
identidade, revestem-se de uma grande complexidade e dependem espacial e
temporalmente dos aspectos colectivos e individuais, da metodologia utilizada e
do enfoque tedrico. A complexidade que advém do conceito, torna a clarificagao
importante principalmente nos estudos antropolégicos contemporaneos, que
curiosamente s&o os que mais o tém chamado a debate. Os investigadores, sdo
na sua generalidade unanimes num ponto — que n3o se deve colar o conceito
unicamente a aspectos biolégicos e portanto a dimensao pessoal/individualista,
uma vez que a identidade é simultaneamente construida a partir do social, logo da

cultura onde cada um se insere.

As recentes concepgbes de cultura dizem-nos que «cultura é uma

construgdo  significante e mediadora na experimentagéo, comunicagao,

reprodugéo e transformagéo de uma dada ordem social. A dimenséo constitutiva
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dessa ordem €& uma condigdo da sua existéncia e ndo uma entidade
desenquadrada, posterior a ele: enforma as relagbes sociais, econémicas e
politicas, a nossa subjectividade o nosso modo de perceber o mundo, de
experiénciar, de indagar e refazer as relagbes humanas» (Bayardo, 2003:1). Em
todo este processo de construcao «(...) a emogédo pessoal é a componente critica
da experiéncia» (Heins Potter, cit por Pina Cabral,1996: 203). Ao longo da minha
viagem com aqueles companheiros, percebi que em alguns momentos mais do
que noutros, em algumas pessoas mais do que outras, essa emocao era visivel,
tanto no momento das novas experiénciagdes como nos momentos em que se

recordavam as passadas.

Percebi também como a familia é de facto o estofo dos seus elementos. E
nela que voluntariamente ou de forma imposta, se encontram numa primeira fase
e mesmo ao longo da vida, muitas directrizes sociais de acc¢ao. Pina Cabral refere
que a identidade pessoal dos povos do sul da Europa «é muito mais marcada por

um envolvimento em identidades colectivas de natureza familiar» (1996: 204)

O conceito identidade nao & novo, Boaventura Sousa Santos diz mesmo
que dele nasceu a modernidade e que «O primeiro nome de identidade é
subjectividade» (1993: 13). A subjectividade nasceu com o Humanismo, este &
um paradigma emergente onde se entrelacam as inimeras linhas da construcao
da subjectividade moderna, a primeira linha de tensdo da-se entre a

subjectividade individual e a colectiva (Ibid.).

As teorizagbes sobre a identidade tornaram-se fulcrais em algumas areas
da investigacdo «Em particular, nos anos oitenta, tanto o desenvolvimento de
estudos sobre o género como a exploséo da investigagéo sobre raca e etnicidade
dependeram dele enormemente.» (Pina Cabral, 1996: 204). No entanto, nunca se
tratou de um conceito totalmente clarificado, dado que é objecto de estudo por
diversas ciéncias como a psicologia, nomeadamente a psicologia social, entre
outras. |

Pina Cabral diz também que se considera vulgarmente que «a identidade»

& «um fenémeno de consciéncia, algo que se sente; portanto ndo é uma questédo
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que deva ocupar os antropélogos» (1996: 204) e que a consciéncia individual
(principalmente as emocgdes), é a verdadeira esséncia da identidade. Isto ndo é
correcto, porque nao pode ser considerado transcultural nem universal (Pina
Cabral, 1996). O mesmo autor continua dizendo «Em primeiro lugar, parece-me
importante sublinhar que o self ndo é uma identidade sociocultural, mas sim um
campo de identificagbes cruzadas, onde entram em jogo varias identidades
socioculturais. (...) portanto a identidade pessoal ndo é mais profunda, verdadeira

ou elementar que qualquer outra.» (1996: 204, 205).

Na mesma linha, Idalina Conde diz-nos que «a identidade tem de ser
considerado num contexto relacional, isto é no 4mbito da pluralidade das relagbes
que» se «estabelecem com os seus meios sociais e com os membros das outras
geragbes. O conceito de identidade torna-se, pois, inseparavel do da sua
alteridade (...)» (1990: 675) ou ainda «a identidade social é ainda tributaria de uma
identidade societal, aquela que convoca referenciais colectivos de ordem mais
ampla. Compreende-se, portanto, que a identidade nacional, veiculando a
continuidade entre a identidade pessoal e colectiva, seja um quadro estruturador
(..) » (1990: 676). A identificacdo surge assim como primordial na construgdo do

processo identitario.

O processo de identificacdo é também abordado por Pina Cabral «O
processo de criagdo da pessoa social esta inextricavelmente relacionado com
uma sucesséao de identificagbes com os outros. Peter Weinreich (1989: 52) afirma
que esta identificacbes séo de dois tipos: a) a identificagdo por empatia que
envolve o reconhecimento de uma identidade entre o eu e o outro; b) A
identificagdo com os papéis sociais — que corresponde a um desejo de copiar as
atitudes do outro. (...). Por um lado a pessoa identifica-se com outra, mas por
outro lado, reconhece que existem caracteristicas que a distinguem desse outrem.
A isto Weinreich chama “identificagdes conflituadas”. Essas identificagbes exigem
uma resolugéo, tanto pode ser no sentido da alteragdo da imagem de si préprio,

como no sentido da alteragdo dos valores subjacentes ao Julgamento. Deste

modo, como resultado do processo institucional que permite a sua integragdo
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como pessoa social, a crianga vai adquirindo um conjunto de solidariedades
primarias. Por muito que mude durante o tempo, a identidade pessoal é um
processo que parte dessa primeiras identificagbes, que ocorrem no seio da
unidade social primaria (...) » Pina Cabral,1996: 204,205).

O que nos diz este autor ndo podera ser interpretado no entanto de forma
redutora, no sentido de que quando nos identificamos, passamos a ser desenhos
quimicos dos outros, todos fazemos reformulagdes, reinterpretagées, na margem
de autonomia que vamos criando «Ao longo do tempo, os interesses das pessoas
vao sendo postos em causa, as identificagbes vdo-se confiituando. As pessoas
dependem da sua “familia” para se protegerem a si proprias e aqueles com quem
se identificam. Na medida em que uma identidade familiar responde a estes
problemas, ela torna-se um projecto que os proprios agentes sociais elaboram
activamente. Este processo de engajamento apresenta-se sobre duas formas: por
um lado as pessoas vdo construindo concretamente a forma e o contetdo das
suas proprias familias como resposta aos desafios com que se confrontam; por
outro lado, as pessoas experimentam, desenvolvem e modificam as
representfagdes colectivas que recebem a respeito do que é uma familia de
acordo com a forma como construiram o seu projecto familiar (Gubrium, 1988.
291). Em suma, devemos ver cada familia como um projecto (...) » (Pina Cabral,
1996: 205).

Neste sentido a familia de Paulo é ja uma reformulagdo de dois projectos
familiares anteriores e neste presente etnografico desenrolam-se e perspectivam-
se novas reformulagdes. Olhando para o passado e para o presente de Dalia,
percebemos a constante ascensao desta familia, realidade que ainda se prevé
mais forte no futuro, pelo menos a partir das expectativas da mae quando refere
«O Paulo € muito preguicoso, mas quando ele for para a escola» referindo-se ao
primeiro ciclo «ha ele ha-de aprender as coisas! Nem que eu tenho de bater tanto,
que ele ha-de ser alguém» e do pai ao dizer que o bom para as criangas era «tirar

cursos superiores». Serem proprietarios de bens de bastante vulto, pelo menos

em comparagao com a maioria dos conterraneos, tem-lhes dado a possibilidade
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de irem «resgatando da terra» (lturra, 1998:42) Alguns dos elementos da familia
que pela terra e pelo trabalho (que lhes foram auferindo ganhos) conseguiram
catapultar-se para além de proprietérios, passando a ser “gente formada” como
diz o povo dali.

Neste sentido, os proprios corpos sdo «feitos» de modo «a transportar e
reproduzir identidades familiares. Trata-se da criagdo de contextos de
identificagcdo, que levam as pessoas a transportar em si identidades
Suprapessoais, fazendo com que as proprias pessoas funcionem como campos

de acgéo para a agencialidades suprapessoais.» (Pina Cabral, 1996: 206).

2.

Alguns autores desenvolvem também a ideia de corpo familiar, de
parecencas fisicas entre a crianga e os progenitores. Pina Cabral (1989) & um
destes autores. No seu trabalho realizado no Alto Minho, ele abordou-o, acabando
por considerar que a existéncia de parecengas fisicas, funciona como elemento
facilitador do trabalho de construgso da crianga, enquanto pessoa familiar. A partir
daqui penso também ser possivel afirmar, que a descrigdo que as criancas fazem
nas composigbes sobre os tragos fisicos dos progenitores, se investem de uma
apropriagao simbolica e fisica das figuras parentais, nesse mesmo trabalho de
construcao da «pessoa familiar» e do «corpo familiars (Pina Cabral, 1996: 209).
Também Joaquim na sua composicdo escreveu sobre estas parecencas fisicas,
contadas por sua méde «que o meu pai também era um bocado baixo», sdo os
testemunhos dos familiares, a sua leitura sobre os factos que irao integrar mais
tarde a visdo que ele tera sobre o seu proprio aspecto fisico e mais do que isso,
como ele ira avaliar também outras situagées semelhantes «conforme as pessoas
vao descobrindo parecengas com este ou aquele parente, com este ou aquele
‘lado da familia”, o corpo da crianga vai-se fornando reconhecivel. Mais tarde,

quando ela propria comegar a olhar para si mesma através do espelho dos olhos

da sua familia mais préxima, a crianga vai construir a sua propria identidade
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pessoal através de algo que, para ela e 0os que a rodeiam, é uma evidéncia

incontornavel (...)» (Ibid.).

Nesta passagem de Carlos existe uma alusédo camuflada, ao que o vulgo
costuma afirmar “sair aos seus”, “sair” no sentido de advir, vir de sugerindo uma
ligagao intrinseca entre o descendente e os ascendentes (Pina Cabral, 1996).
Para além disto parece também haver uma ligacdo entre as caracteristicas da
pessoa e o seu corpo (Ibid.), nomeadamente penso que poderemos perceber isto
na seguinte passagem escrita por Dario, onde relaciona o corpo masculino do pai
com uma actividade que este prefere desempenhar «(...) o meu pai é engracado
porque tem pouco cabelo e se dedica mais & agricultura» ou entdo quando
Rodrigo nos diz «o meu pai presta mais atengéo a agricultura e a minha mae as
coisas domesticas». Género e caracteristicas pessoais, nas quais se integram
também as preferéncias de actividade (divis&o social do trabalho) parecem ser um

dado adquirido e evidente.

Também Dalia, relativamente a imagem que construiu do seu pai, fala-nos
desse processo de construgdo da pessoa familiar. Talvez porque ele ainda esteja
vivo e ela tenha acompanhado a sua dindmica de transformagdo, podendo
confrontar a imagem de hoje com a do passado, essa imagem de homem duro e
intransigente seja esbatida, no entanto ao referir-se a esse passado, a imagem
reveste-se de lenda, lenda que podera ter continuidade no mundo simbélico dos
descendentes. Esta construgdo da lenda familiar € também uma realidade no
caso do avd paterno de Paulo (aqui poder-se-a falar verdadeiramente em lenda,
uma vez que ja nao se encontra entre nés ha alguns anos) dado que a lenda
construida em torno da sua pessoa familiar e social, em parte ndo é muito
abonatéria em alguns aspectos e para alguns elementos da familia. Dalia foi
muito clara a esse proposito «estoirou muito do que tinha com mulheres e alcool»,
mas as palavras do marido sobre o pai vao noutro sentido, definindo esta pessoa

familiar como «rigido, trabalhador, preocupado com a familia (...)» e continua

reforcando «éramos doze.».
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Os aspectos menos positivos sofrem aqui uma omissao justificada por um
lado, por se pertencer a uma familia de status na comunidade «O cormpo familiar
faz parte da pessoa familiar — integrando, portanto, o nome familiar e o
comportamento familiar, por referéncia as lendas familiares (...)» (Pina Cabral,
1996: 210). Por outro lado realcam-se os aspectos positivos porque o
afastamento “eterno” impée que quem ja nao pode reabilitar-se socialmente
mereca ser lembrado e mais do que isso, interpretado abonatoriamente. E ainda
conveniente lembrar que no caso de Dalia, o dialogo era de mulher para mulher,
permitindo a partilha de confidéncias. J& no caso de Crispim, tratava-se de um
dialogo entre um homem e uma mulher, que apesar de ter um papel de
investigadora, académica e poder ser percepcionada como detentora de mais
poder face a maioria das mulheres com quem este homem se relaciona,
continuava no fundo uma relagéo assimétrica porque assente numa estruturacao
social de género e nao convinha por parte do meu interlocutor que ele assumisse
ou pudesse ser identificado com aspectos negativos do passado da figura
paternal.

Voltando ainda a composicao do Joaquim, ele refere a figura do padrinho,
(que para além de exercer esse papel € também tio, estando assim reforcado na
sua pertenca familiar) alguém muito ligado a mae e a ele mesmo, vindo ainda em
certo sentido ao encontro do que Pina Cabral refere sobre os «pais espirituais»,
para este autor, em Portugal «existe uma nogdo de que a identidade familiar
resulta de uma consubstancialidade — tanto no caso espiritual dos padrinhos
como, e sobretudo, no caso fisico dos pais: “os padrinhos sdo para com o
caracter ‘moral” dos seus afilhados, o que os pais sdo para o seu caracter ‘fisico".
A substéncia que transmitem os pais é complementada na pessoa do filho com a
referéncia a conduta dos padrinhos” (Bestard, 1986:37). E neste sentido que
podemos falar de corpos familiares — pois cada pessoa em individual (tanto nos

seus aspectos fisicos como nos seus aspectos comportamentais) é concebida

como brotando de uma substéncia comum & familiay (1996: 211).
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Também Lave e Wenger consideram que «identidade, conhecimento e
pertenga social implicam-se mutuamente» (1991: 53). Os nomes, as figuras e as
lendas familiares s&o referéncia para a conduta e induzem as interacgdes
mediante os seus padrdes uma vez que a construgdo da identidade pessoal «é
largamente um trabalho de sintese destas variadas identificagbes; pelo que a
forma vaga e ambivalente de muitas destas lendas familiares é uma parte
importante da sua utilidade identitaria» (Pina Cabral, 1996: 212), é aqui levantada
a questao da margem de liberdade que a estrutura familiar/social, permite a
pessoa familiar/social. Do mesmo modo, Weinreich define como construgao do
self por uma pessoa «a construgdo e reconstrugdo pessoal de si mesmo usando o
sistema de categorias e valores, ou construgdes pessoais, elaboradas ao longo
do tempo como resultado de re-sinteses mais ou menos bem sucedidas de
sucessivas identificagbes com outros» (Weinreich, 1989, cit por Pina
Cabral,1996:205).

A identificacdo € um dos protagonistas no processo da construgao
identitaria como foi dito «a insergdo familiar de cada pessoa é construida como
um terreno de diferengas a partir do cruzamento de uma série referéncias
identitarias (..). O processo de “crescer juntos” como membros de uma casa ou de
um mesmo grupo de parentes residindo perto uns dos outros é uma das principais
fontes de identificagbes. O self € socialmente construido. Cada um de nés constréi
uma imagem de si proprio que é baseada no tecer de referéncias a estas pessoas
e a estas narrativas que constituem a vida familiar: eu “saio aos” meus parentes
‘quem sai aos seus ndo degenera”, a “voz do sangue ndo se apaga’.» (Pina
Cabral,1996: 213). No entanto o mesmo autor volta a confirmar que os percursos
nao estao predeterminados pelas suas raizes familiares, eles vao-se «construindo
ao mesmo tempo que as pessoas (...). Uns reflectem sobre os outros numa
dialéctica constante de legitimag&o e de revalorizagédo que envolve tanto pessoas

como familias (...) » (Ibid.).

A identidade podera assim, nao significar unidade, no entanto nao se pode

negar que existe convergéncia em torno de areas consideradas centrais na vida,
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tanto ao nivel da pessoa como da familia, da comunidade local como da
comunidade global «A construgdo da identidade social faz-se necessariamente
num contexto relacional onde as propriedades dos grupos e as respectivas auto-
imagens resultam de um processo de interacg¢do e de reciprocas comparagdes e

categorizagbes sociais» (Conde, 1990: 681).

Mais uma vez gostaria de reforcar que nas familias, quer a do pai de Paulo,
onde os tios procuraram uma formacgao académica que lhes pudesse fomentar um
melhor estilo de vida, quer a de Liliana, onde a emigracdo funcionou como
realizagdo de expectativas de ascensdo social, sdo o exemplo de como os
elementos do grupo reformulam e ultrapassam neste sentido, o projecto familiar
que Ihes deu origem. «O acréscimo de mobilidade espacial e a
internacionalizagdo da industria cultural (...) fazem com que a afirmacdo das
identidades locais seja sempre, e cada vez mais, a projec¢do de identidades
alheias (...) esbatendo-se sensivelmente (...) as fronteiras entre o local, regional e
internacional.» (Pinto, 1991:220). Também uns e outros foram observando
noutros grupos de diferente classe social e cultural aspectos que desejavam
integrar «nas operagdes de categorizagdo social esta presente ndo sé a
identidade real do grupo que compara e classifica, mas igualmente componentes
da sua identidade virtual, integrando propriedades valorizadas nos outros grupos»
(Conde, 1990: 684).

A identidade pessoal/social ndo pode ser entéo, vista como algo que da
continuidade e homogeneidade quer ao grupo doméstico quer a prépria
comunidade, tanto nas suas praticas como relativamente aos valores que
integram/vao integrando, ou ainda as representagdes que vao construindo nos
diferentes dmbitos da vida. A «identidade social forja-se no quadro de complexas
sobreposigbes, continuidades e descontinuidades com valores atitudes e
comportamentos definitorios da cultura e dos modos de vida da sociedade (...)»
(Conde, 1990: 693). A proépria cultura é disso reflexo. Como elementos sociais,
nds nao estamos inteiramente dispostos ao comando dos interesses capitalistas,

onde tanto as politicas como as praticas socioinstitucionais seriam, para alguns,
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disso reflexo. A cultura tem de ser percebida enquanto produto das interaccées
humanas, onde as identidades «sdo pois, identificagées em curso» (Santos, 1993:
11). A identidade € entdo, uma combinagéao indiscutivel do «préprio e o alheio, o

individual e o colectivo, a tradigdo e a modernidade» (Santos, 1993:12).

Resumindo, poder-se-ia dizer, que a identidade assume hoje uma vocagéo
sobretudo relacional; que a construgdo social da identidade implica a «imbricagdo
de dois processos: 0 processo pelo qual os actores sociais se integram em
conjuntos mais bastos, de pertenga ou de referéncia, com eles se fundindo de
modo tendencial (processo de identificacdo) e o processo através do qual os
agentes fendem a autonomizar-se e diferenciar-se socialmente, fixando em
ralagdo a outros distancias e fronteiras mais ou menos rigidas (processo de
identizag&o)» (Pinto, 1991: 218); que a construgdo social da identidade incorpora
processos de alteridade, indo ao encontro ou investindo contra (um processo que
se pode denominar de reinterpretagdo, sendo esta uma possivel
armal/instrumento de contra-dominagdo nas palavras de Pinto (1991)
nomeadamente quando encontra reflexo das suas pretensdes, nas politicas

institucionais (lbid.)).

Neste ponto torna-se pertinente afunilar a analise no sentido de perceber a
construcao das identidades, mas de género, comecando por fazer uma breve
alusao historica ao aparecimento do conceito de género, que sendo relativamente
recente tem as suas raizes histéricas nos movimentos feministas que se iniciaram

com 0s anos sessenta.
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3. Género — a construgio social da identidade

Historicamente, o discurso social e cientifico sobre as mulheres e os
homens, baseou-se até ha duas décadas, na diferenca bioldgica existente entre
eles. Esta diferenca foi assente na dimens&o maternal da mulher que a “colocava”
em casa, junto aos filhos, numa subserviéncia ao universo masculino. As bases
para este discurso, estiveram na legitimagdo dada pela Igreja «A civilizagdo
Ocidental, herdeira do Direito Romano e da cultura judaico cristd, com algumas
oscilagbes fruto de condicionalismos histérico-econémicos e sociais, tem carreado
ao longo dos séculos o estigma da menoridade das mulheres e a assimetria entre
0s sexos» (Ferreira, 1998:35) e corroborada pelas politicas, as mesmas alias que
foram patrocinando a investigagéo cientifica desenvolvida durante muitos anos
por homens «O poder das instituigbes politicas e religiosas permaneceu sempre
masculino e as orientagbes legislativas e morais fizeram-se e fazem-se, através

dos discursos do poder» (lbid.).

Estes discursos foram estruturando os sistemas de significado dos quais os
actores sociais iam sendo simultaneamente, construtores e constructos. A prépria
antropologia foi objecto e sujeito deste tipo de pensamento estruturante. Partindo
nos finais do séc. XVIIl para a observacdo do outro exdtico, totalmente diverso
pelo conceito de “raga” que o circunscrevia a caracteristicas muito particulares,
também foram alvo deste tipo de estudos com base no positivismo, a «crianga», a
«mulher» o «louco» (Ribeiro, 2003. 194).

Esta construgao cientifica partia de um ponto de vista, masculino,
ocidentalizado, caracteristicas que «ainda hoje permanecem residuais na
linguagem que objectiva o mundo dos homens e das mulheres (...) pelo que cada

vez mais, o terreno antropolégico se revela lugar critico dos discursos
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socioculturais, chamando a si o conhecimento reflexivo, diminuindo a inevitavel

interferéncia dos investigadores sociais» (Ibid.).

O feminismo surgiu com a conscientizacdo da necessidade de p6r em
evidéncia os processos que baseavam as relagbes assimétricas de poder entre os
homens e as mulheres. O feminismo para Almeida (1995) é uma analise critica
dessas rela¢gdes e ndo um movimento de supremacia feminina. Para o mesmo
autor, existe uma ciéncia pré e poés-feminismo, o que tem o seu reflexo na
antropologia ao nivel dos estudos de género, tanto ao nivel dos investigadores

como dos objectos de estudo e até das metodologias.

O feminismo esclareceu, que na verdade, néo se deviam as diferengas, as
caracteristicas biologicas, os factores de subordinacdo da mulher, mas que isso
legitimava as construgdes sociais — as formas de pensar de homens e mulheres,

que eram postas em pratica sem questionamento.

A primeira fase da antropologia feminista rodeou as movimentacoes
. sufragistas e desenvolveu-se entre meados do séc. XIX e a segunda década do
sec. XX. Por esta altura, algumas mulheres lutaram pela integragdo no campo dos
estudo etnograficos (Bratton, 1999).

A segunda fase do desenvolvimento da antropologia feminista, deu-se
durante os cinquenta anos consequentes ou seja, até 1980 e as teorizacoes
fixaram-se em separar fundamentalmente o bioldgico do social, o sexo do género
ou engendramento. Também as mulheres deixaram de ser vistas individualmente
e foram “condensadas” na categoria de analise «mulher» (Bratton, 1999),
esquecendo-se as particularidades, as singularidades. Neste periodo, segundo a
mesma autora, Margareth Mead destacou-se com os seus estudos Coming of Age
in Samoa (1928) e Sex and Temperament in Three Primitive Societies (1935).
Outro nome notéavel que se inscreveu neste periodo foi Simone de Beauvoir com
o Segundo Sexo (1952), onde nos explica que foi o homem o construtor da
identidade social feminina (a imagem da mulher) e sé seria possivel a

desconstrugéo dessa imagem se procedesse a alienagdo do seu autor. Betty

Friedan com Mistica Feminina (1963) coloca o enfoque no género através da
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abordagem dos papéis tradicionais femininos e masculinos e explica como se da

essa incorporacgéo (Bratton,1999).

De 1954 a 1986, Eleanor Leacock desenvolveu estudos de grande
importancia no ambito da antropologia feminista com trabalho de investigacao
sobre o racismo e resisténcia a educacéo no seio da cidade acabando por motivar
0 aparecimento de uma nova vaga de antrop6logas feministas (Gailey, 2000 cit
por Ribeiro 2003). Esta investigadora realizou uma analise econdémica e politica
com o material recolhido no seu trabalho de campo entre os Innu do Labrador.
Leacock tinha grande interesse pela pesquisa «histérico — comparativa» Gailey,
2000, cit por Ribeiro, 2003:196). A autora legou a antropologia feminista o
exemplo de uma variedade de métodos de pesquisa que vao da observagao

directa, a entrevista e a varios outro tipos de observagao (Ibid.).

No inicio dos anos setenta, Lucy Soclum desenvolveu um trabalho onde
evidenciava que a atribuicdo dos papéis sociais era realizada com base no sexo
biologico, ou seja nas diferengas que a biologia impée (Ribeiro, 2003). Em 1974,
Michele Rosaldo e Louise Lamphere na sua obra Woman, Culture and Society,
chamam ao debate a questado segundo a qual mulher e meio sociocultural esto
intrinsecamente ligados, sendo a mulher limitada por este dai a necessidade das
investigagdes a realizar abordarem o universo destas influéncias no seu conjunto.
Foi s6 em meados da década de setenta que a nomenclatura feminista para este
tipo de antropologia, foi atribuida aos estudos feitos por mulheres, com a inclusio
da categoria de analise género, distanciada ja dos aspectos biologicos. Foi Gayle
Rubin quem pdés o enfoque nesta questdo dando origem a que outras
investigadoras nomeadamente, Sherry Ortner (1974), Morgen (1989), Cassel
(1996), comecassem a interessar-se pelas questdes da desigualdade e
subjugacao das mulheres pelos homens «associando a relagdo simbdlica da
mulher a natureza e a subordinagdo desta ao homem» (Ribeiro, 2003: 196-197).
Surgem nesta altura as aproximacées feministas marxistas equacionando as

relagdes de genero com as esferas produtiva e reprodutiva. Segundo A Ideologia

Alemé& de Engels, o primeiro antagonismo de classes coincidiia com o
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antagonismo homem — mulher e a opressao do sexo feminino teria sido a primeira

opressao de classes (Almeida, 1995).

No inicio dos anos oitenta deu-se o principio da terceira fase do processo
de desenvolvimento da antropologia feminista, com o reforco do debate
instaurado entre os antropologos, sobre a questdo fundamental da separacao
entre biologia e cultura levando-os a teorizar sobre os dois conceitos, partindo do
principio que um e outro, se constituem como categorias sociais de analise dado
que o corpo, responde como, e € depositario de expectativas sociais (Bratton,
1999). Estudos no ambito da fisiologia e da endocrinologia fundamentam a dificil

separacgao da biologia e da cultura, no ser humano (Ribeiro, 2003: 197).

Os antropdlogos da nova geragdo questionam as teorias dos seus
antecessores, porque nos discursos sobre mulheres permaneceu um visdo
homogénea que exclui outros testemunhos, outras vozes (que tivessem em
atencdo a idade, a etnia e mesmo a classe social), contribuindo assim para essa

imagem univoca do que era ser “mulher” (Ibid.).

E também durante este periodo que se aborda a influéncia nas pesquisas,
nos investigadores (nas suas interacgdes com os informantes) e nas teorias
formuladas, dos contextos politicos e socioculturais, assumindo-os claramente e
deixando essas marcas no texto. A antropologia feminista colocou a ténica,
durante a década de oitenta e noventa , na sexualidade, na reprodugdo e na
produgédo, para além das questées de género e sua relacdo com o Estado
(Lamphere, 1997; Morgen, 1989 cit por Bratton, 1999). Durante esta terceira fase
dos estudos, chama-se a debate o “homem”, a luz do que aconteceu com os
estudos da mulher. Tanto os estudos sobre mulheres como os estudos sobre os
homens, passaram a formar o corpo do que constituem hoje, os estudos sobre

género, uma visao ja bem mais alargada do que anteriormente (Ibid.).
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2.

Actualmente a antropologia feminista esta integrada na antropologia
cultural € um campo de debate teérico, onde os seus estudos vdo desde a
necessidade de inclusdo das vozes femininas na pesquisa, nomeadamente no
mercado de trabalho, objectivando a forga produtiva, até questes como a divisao
entre biologia — natureza e cultura — sociedade (Bratton, 1999), lembro aqui uma
questao que por exceléncia une biologia e cultura: a circunciséo feminina, que

também tem sido objecto de estudo.

A constatacao de que as relagdes de poder enformam as praticas e de que
o Estado nas suas diversas instituicdes reproduz esta assimetria (nomeadamente
no que toca ao genero) € um dado comum entre as investigadoras da recente
antropologia feminista (Ribeiro, 2003) a reproducédo da cultura e a mudang¢a nas
praticas culturais sdo moldadas pelo género enquanto «principio organizador»
(Gailey, 1998 cit por Ribeiro, 2003: 199).

Os estudos de género permitiram uma consciéncia geral das “dificuldades”
do mundo social feminino e uma consequente acgao pelo menos legislativa, da
parte de muitos Estados. As desigualdades de género percorrem toda a
sociedade porque «a consciéncia do “masculino” e do “feminino” decorre ndo sé
de processos de socializagdo primaria fornecidos por modelos morais e
comportamentais dos pais como da escola onde se institucionalizam as divisdes
de tarefas e se interiorizam afiguras e comportamentos sociais dados pelos
manuais escolares, religiosos e na inter-relacéo entre individuos» (Ribeiro, 2003:
200). Baseando-se em autores como Héritier, (1996), Segalem, (1996), ou
Almeida, (1995,1997) Ribeiro conclui que os estudos de género contribuiram para
revelar «que os modos de pensamento socioculfurais estdo de tal modo
enraizados e instituidos como vias de conduta humana que reproduzem a
desigualdade dos géneros. Todas as contradicdes, decorrentes da significagdo
atribuida aos papéis feminino e masculino, sugerem ser sempfe naturais aos
proprios actores sociais e a resisténcia a tradicdo s6 surge como excepgao»
(Ribeiro, 2003:201).
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Sendo entdo o género um dos focos de analise essencial nas Ciéncias
Sociais e particularmente na Antropologia, ele retine uma trama complexa de
questbes «do “Sol” a “Lua”, da “casa” ao ‘trabalho’(...) todas as &reas da
experiéncia humana séo investidas de género: das divisées de uma habitagéo as
tarefas, dos utensilios e instrumentos aos elementos da natureza, das emogoes

humanas as aptidées do corpo (...)» (Almeida, 1997: 69).

Para esta nova vaga de antropélogos de que Vale de Almeida (1995, 1996,
1997) e Teresa Joaquim (1997) sdo referéncia incontornavel em Portugal, o corpo
assume um lugar essencialmente de analise e debate. Para o primeiro «as
pessoas sdo freinadas, através de diferentes tarefas praticas, implicando
movimentos corporais» ou seja «o sujeito» situa-se «num envolvimento activo, a
percepgdo ndo sera uma conquista da mente mas de toda a pessoa — corpo»
(Almeida, 1996: 9). Para a segunda as praticas sociais inscreveram-se no corpo
feminino ao longo da histéria (Joaquim, 1997). Nos dois autores a questdo nio se
prende com uma divisdo entre posturas cognitivistas e fenomenolégicas, ja que
neste processo, a cognigao é também fruto do processo histérico-social, o que é
confirmado por exemplo em estudos elaborados no ambito do desenvolvimento

infantil sobre a aquisi¢ao da linguagem verbal.

Sendo o ser humano um ser social por exceléncia, utiliza como principal
meio de comunicagado a linguagem verbal. Como consequéncia, a interpretagéo, a
inter-relacdo e a transmissdo cultural sio possiveis, pela linguagem. Esta ¢
apreendida de forma natural, e a sua aquisicdo segue todo o processo de
desenvolvimento neurofisiologico, estando intrinsecamente ligada a cognigéo, ao
relacionamento afectivo e emocional e & motricidade. Assim a linguagem pode ser
considerada um edificio de construcdo da identidade no qual os pilares
neurofisiolégicos suportam, registam, integram e ajustam os varios niveis que
constituem o denominado mundo psiquico nas suas dimensées social, cognitiva,

afectiva e relacional

Retomando a questdo relativa aos antropélogos mais recentes, convém

referir entdo de que um lado estio os investigadores que se apoiam em Mauss
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(1980) que identificam o corpo como um elemento de recepgéo e formagao a
partir do social, ou seja ele restringe, molda, induz os comportamentos fisicos, as
posturas «o corpo medeia toda a reflexdo e acgao sobre o mundo» (Lock, 1993,
cit por Almeida, 1996: 6); do outro, estdo autores que remetem o corpo para uma
dimensao essencialmente bioldgica, tornando-se esta dimenszo uma ditadura que
rejeita configuragées sociais, de permeio surge a psicologia social tentando criar
um ponto de uni&o nesta dicotomia. Esta oscilagdo de um extremo ao outro, ndo &
mais do que a histdria paralela, o espelho do pensamento ocidental face ao resto
do mundo (Almeida, 1996). O corpo é assim um objecto de estudo material e
simbdlico, na medida em que incorpora praticas e representagdes sociais
seculares (Ribeiro, 2003), ele & «um iman de habitus ndo verbalizaveis (Almeida,
1997) e mergulha em processos de identidade social manifestos pela classe, a
raca, a etnia, a idade, a religido o status social, etc. Mas espelha igualmente a

morfosis da economia mundial e da cultura global» (Ribeiro, 2003 201).

A incorporacgéo revela-se fundamental no estudo das interacgdes sociais,
permitindo-nos a analise das varias dimensdes do ser, desde dos afectos, as
emocgoes ou as solidariedades, por se revelarem no corpo. Para percebermos o
que o mundo significa para as pessoas, precisamos prestar atencédo as
representacées mentais, depois que olhemos para a «quimética» do corpo,
triunfando numa o «conceito» e na outra a «performance» (Ingold, 1994, cit por
Almeida, 1996: 10).

Merleau Ponty em Fenomenologia da Percepgdo, opunha-se a ideia de
separacao de mente e corpo considerando que é através do corpo que nos
advém a experiéncia. A percepcdo é situada, situada no corpo, ele é a parte
objectiva, visivel. Conhecimento e pratica nio sao ja encarados como pélos
independentes e sado tratados pela Antropologia a duas décadas como
complementares do ser, esse ser possuidor de corpo e mente, cuja percepgao

passa pela experiencialidade.

Bourdieu com o conceito de habitus explica que é através da repeticdo do

corpo nas praticas do quotidiano (as raparigas com os trabalhos manuais na
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escola; Dalia e Alda com os trabalhos domésticos; Crispim na moagem, na tarefa
de distribuicdo das farinhas e no amanho dos campos com a manipulaco do
tractor; os rapazes com os seus jogos preferidos) que vai inscrevendo na
memoria corporal do ser, a pertenca social. Para Bourdieu habitus € «um sistema
de disposi¢bes duradouras, principio inconsciente e colectivamente inculcado

para a gerag&o e estruturagdo de praticas e representagdes» (1990:9).

Csordas (1990) com o Conceito embodiment, inspirou-se naquilo que
posteriormente Almeida (1996) chamou novo paradigma para a antropologia: a
percepgao como experiéncia incorporada. Para Csordas, a cultura revela-se no
corpo, ele € sujeito de cultura e nao devera ser abordado independentemente

desta, as classicas dicotomias deverao terminar.

Ainda segundo Almeida (1996) em Corpo Presente, a experiéncia vivida
Erlebnis e, fundamental para Dilthey. A «realidade sé existe em factos de
consciéncia dados pela experiéncia interna. A experiéncia, assim, néo é cognigéo,
mas também sentimentos e expectativas [Dalia ansiando ter formacgao acrescida,
Dalia fazendo tudo para que os filhos tenham formagées académicas]'®, e ela nao
‘chega” s6 verbalmente, mas também através de imagens. A experiéncia reporta-
se sempre a um self activo em situagbes de intersubjectividade» (Almeida, 1996:
15). Sendo a identidade de género tradutora do que s3o os homens e as

mulheres sociais, ela atravessa inevitavelmente a questéo da identidade.

*® O que se encontra dentro de paréntesis rectos é da minha autoria.
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4. Familia, escola e comunidade como construtoras do género

Connerton (1993) diz que o ritual € uma forma de meméria sensorial,
embora aqui o énfase seja posto no caracter incorporado, muito mais do que no
textual (no caso de Vilarinho, a festividade, os ritos de passagem religiosos ou
ndo). Para ele existem dois tipos de memoria social, uma é a incorporagéo e diz
respeito nomeadamente a memorizagdo de posturas culturais; a outra, diz
respeito a praticas de inscricdo, como por exemplo o alfabeto. A incorporacédo ou
pratica corporal acontece através da memorizacdo cognitiva e pela memoria do
habito. O habito & uma pratica que se foi inscrevendo no corpo e ao ser praticado,

€ 0 corpo que o vai interiorizando (Connerton, 1993).

Falar da identidade implica abordar o género, sendo o contrario também
verdade. Definir o conceito de género na actualidade é como foi dito, falar de uma
categoria de analise (Scott, 1990; Louro, 1992). Categoria designa um conjunto
de coisas ou seres com elementos essenciais comuns. Masculino e feminino
surgem assim como separagao social entre dois grupos, focando as diferencas
que foram sendo estruturadas «Como categoria social, 0 género refere-se aos
papéis impostos pela sociedade, papéis esses que regem comportamentos
predeterminados como sendo apropriados e caracteristicos de homens e de
mulheres. Reunindo esses papéis num contexto relacional, criou um sistema que
permite a compreensdo dos mecanismos pelos quais as actividades bioldgicas

‘ sdo transformadas em actividades sociais» (Ferreira, 1998:65).

l O conceito de género é passivel de dupla interpretagdo como ja foi dito,
talvez porque sexo e género nao se excluem, nem na maioria dos casos s&o
contraditérios. O sexo &€ uma variavel dita independente, baseada em dados
bioldgicos, nos tragos genéticos. Género serd uma variavel dependente,

construida pela pessoa individual e culturalmente situada. A identidade de genero
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sera entéo o equivalente social do sexo bioldgico. Convém no entanto referir que

este padréo, no € estatico, vai sofrendo constantes reorganizagées.

Os estudos de género tém tido um desenvolvimento notério no ocidente,
nomeadamente em Espanha, onde se procuram teorizagbes que o clarifiquem
face ao nevoeiro conceptual que o envolvia. Estes investigadores tém incidido
sobre um aspecto também fundamental na propria ciéncia — é que o género néo
sendo uma construgdo neutra, influi nas investigagbes e é preciso disso ter
consciéncia (Tenas e Oto, 1996). Segundo ainda Ana Maria Ferreira, para Jayme
e Sau, investigadoras espanholas também, o género tem uma dupla vertente:
«colectiva — que implica adaptagdo das pessoas as expectativas da sociedade e
por isso, aos papéis de género; individual — que diz respeito & forma como cada
individuo vive o seu préprio género e mantém a sua individualidade relativamente

as outras pessoas.» (1993: 60)

Isto significa que existe simultaneamente uma auto construcdo e uma
construgao colectiva da identidade de género, que vai enformando os aspectos
cognitivos e emocionais de cada um, de acordo com a categoria em que se insere
«A identidade de género, remete-nos (...) para o conceito de papel de género que
(...), diz respeito a caracteristicas que a prépria pessoa ndo pode controlar mas
que lhe séo atribuidas porque se encontra imersa num contexto social que
construido dicotomicamente segundo o sexo biolégico e relagbes desiguais de
subordinagéo « dominagdo, emogdo «» razdo, privado « publico, contribui para o
desenvolvimento de uma identidade positiva masculina e uma identidade

desvalorizada feminina» (Ferreira, 1998: 69).

2

A partir do que foi exposto, quais sdo entdo os processos que baseiam a
aquisi¢ao/construgcdo desta identidade? Para alguns autores, género é uma
aquisicao social que tem por base a aprendizagem a partir da observacao,

identificagdo e imitagdo (Mischel, cit por Leyens, 1991); Muitos outros autores
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colocam também no meio social, o pendor de responsabilidade pela construgao
cognitiva da pessoa, esta € uma perspectiva interaccionista e que teve um forte
desenvolvimento a partir dos anos oitenta (Leyens, 1991), colocando na
socializagao a origem da interiorizacao de atitudes e representagdes. Tanto umas
como as outras, sao construidas a partir das expectativas do grupo a que se
pertence, tendo por base a alteridade, a oposi¢éo ao outro grupo como referéncia.

Este € um processo particularmente complexo .

Assim e desde que ha memoria se tem vindo a reproduzir a ordem
masculina, operacionalizada pelos mais diversos mecanismos entre eles a prépria
escola como instituicdo do sistema estatal, através das interacgoes que nela se
dao e dos principais materiais pedagdgicos com que as criancas lidam.
Aparentemente a escola, advinda de um ideal liberal do lluminismo, considera-se
neutra, tanto nas suas politicas orientadoras, como nos seus programas, nos seus
docentes, particularmente no que toca as praticas pedagégicas; mas na verdade
toda ela é fruto de varias confluéncias: politicas, sociais, culturais e econdmicas,

suportadas por interesses que as ditam, ndo o podemos omitir.

A escola como instituicdo, ensina para além do que é dito pelos
professores. Trata-se do curriculo oculto; no entanto ela ensina tanto no sentido
da normalizagdo das condutas (de acordo com o que € preconizado pelo
sistema), como no sentido oposto (¢ também fomentadora do espirito critico
necessario a resisténcia da ordem social estabelecida). Se os professores estio
habituadas a esconder os seus sentimentos, a mover-se dentro de esquemas de
relagdo prefixados e indiscutiveis, sera dificil conceberem novas formas de
trabalho, diferentes formas de relacéo, ainda que tenham as portas abertas para
isso (Gore, 2000). A escola estd cruzada por relagdes assimétricas, que néo
podem ser discutidas, faladas, ao ponto de se tornarem naturais e esquecidas
(entre professores e alunos, professores e funcionarios). A educagédo nao é
escolarizagéo, ndo pode ser confundida. A primeira, & um processo que esta
sempre a acontecer através da experimentacdo do mundo, pela interacgdo com

Os outros e com os signos existentes no mundo. A aprendizagem é um processo
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reflexivo e o professor/educador tem o papel fundamental de estimular o aluno a
reflectir sobre o seu processo de construgéo de significado. A segunda, € um

processo didactico instituido pela sociedade.

No caso do professor da escola de Vilarinho, que numa tentativa de
“‘equilibrar” as condutas ou seja fomentar roturas comportamentais entre rapazes
e raparigas, fugindo & estereotipia das mesmas, aceita a proposta das alunas
para todos fazerem os quadros de ponto cruz, no entanto, continua a atribuir as
mulheres-maes o gosto pelas manualidades, esperando que elas apreciem as
prendas elaboradas, ja que sendo mulheres, os quadros bordados seriam
presentes adequados. Tratam-se das «cousas meudas» de que falava J. Barros
(1874) e Francisco de Mello (1923) citados por Joaquim (1996: 37).

Este docente, pertencendo a uma categoria de género diferente da das
maes, & por isso alguém que foi construido como pessoa, sob os contornos do
masculino, conhecendo por oposicado as expectativas do feminino, é neste sentido
que «a estrutura que interliga os varios grupos de cada sociedade determina que
as caracteristicas de um grupo, s6 adquiram significado na sua relagdo com os
outros. A imagem social do individuo depende, portanto da pertenca a
determinados grupos sociais, aos estatutos que lhes sdo conferidos, as emogoes
que a eles estdo ligadas, as representagbes, as avaliagbes que todos fazemos»
(Albuquerque,1996:127). Por outro lado, e segundo o préprio docente a sua
conduta pedagégica teve a intengdo de contribuir para o tal processo de
reflexividade critica dos alunos, cortando amarras com orientagdes sociais

preestabelecidas.

O sistema escolar no geral, e apesar de uma grande maioria de docentes
estarem atentos e preconizarem esse processo reflexivo na sua pratica
pedagdgica, continua a constranger as escolhas e orientagdes dos jovens «o
principio da (...) igualdade de oportunidades entre raparigas e rapazes (...) valores
essenciais para o exercicio efectivo da cidadania, ainda estéa longe de constituir
uma pratica no seio dos sistemas educativos. As escolhas dos dois sexos em

matéria de educacédo, de actividade profissional e de modo de vida, continuam,
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assim, a ser fortemente orientadas e restringidas por concepcées estereotipadas
de feminilidade e de masculinidade.» (Pinto, 2003). A mesma perspectiva é
defendida por Ana M. Ferreira, no seu estudo sobre o actual Sistema Educativo
Portugués, confirmando que muito do material escolar, particularmente os
manuais, «consolidam atitudes desvalorizadas nas raparigas e dominantes nos
rapazes» existindo também «(...) outros mecanismos ocultos perpetuadores de
assimetria — como a linguagem as interac¢des professores/alunos na sala de

aula, o dominio dos espagos, etc.» (Ferreira, 2003 in Joaquim e Galhardo, 2003:
100).

Por outro lado n&o basta também a propria familia tentar assegurar
experiéncias igualitarias, se a escola (instituigdo reflectora das ideologias globais
vigentes) como espaco gendrado, segue o caminho oposto. Todavia, nela as
criangas convivem com inimeros actores sociais com diferentes ideias sobre as
coisas, que se apresentam nao s pessoalmente, como através dos materiais, ou
que sao trazidos pela memoria e testemunhos de uns e de outros. Para além
disso, a socializagéo vivida quotidianamente & colocada em questdo nos
processos relacionais, nas disputas de poder, nas mais diversas dimensdes da
vida social. Para nosso bem. A escola é um lugar de multipla partilha porque as
histérias pessoais das criangas se confrontam, com outros testemunhos, se
constréem e reconstréem num processo «entre a acomodagéo a Si e a resisténcia
ao Outro, entre a resisténcia a Si e a acomodagdo ao Outro.» (Ribeiro, 2001:

131). A escola é por isso um lugar de hegemonia mas também de diversidade.

As proprias imagens do livro “A histéria da Carochinha” a que as criangas
recorriam inumeras vezes, transmitiam mensagens, essas imagens constituem
um acto de comunicacgéo, de veiculagao dos cédigos culturais onde esta histéria
assenta. Também as prendas ou ainda a cangao, o fazem na medida em que
tfransmitem modelos, estes codigos iconicos ou n&o, actuam segundo as

ideologias e a estrutura cognitiva individual e social (no caso de todo o grupo),

vai-se estruturando continuamente com base na experiéncia de descodificagéo
que o processo institui (Eco, 1978 in AA. VV., 1993)
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Os proprios desenhos das criangas «(...) anotagdes gréficas, simples sinal
visivel na superficie, para descrever ou explicar um mundo de fenémenos,
instrumento téo simples mas, ao mesmo tempo, tao intrinsecamente elastico que
permite a narragdo, dos mais diversos modos, da complexidade, e cada vez mais
dilatavel para cobrir a possibilidade expressiva. (..) De facto, esta técnica
essencial e primaria, baseada nos processos de visdo, encontra meios e matizes
para se adaptar as mais variadas exigéncias » ela passa mesmo por «(...)
exprimir, talvez com uma garatuja, a projecgdo do mundo afectivo da crianca»
(Massironi,1989: 17). Os desenhos e as composicdes, sdo aqui formas de
expressar e transpor «representagbes mentais» para «representagées publicas e
transmiti-las a outrem» (Sperber, 1992:51). Tanto uns como outros, evidenciam

claramente os padrdes culturais que baseiam a educagéo destas criancas.

«Dispondo a socializagdo diferencial, os homens ao amor pelos jogos de
poder, as mulheres ao amor pelos homens que os jogam, o carisma masculino é
por um lado, o encanto do poder, a sedugdo que a posse do poder exerce, por si
propria, sobre corpos cujas proprias pulsoes e cujos proprios desejos sdo
politicamente socializados» (Bourdieu, 1999: 68).Ao reproduzir a ordem
masculina, toda a ordem social é reproduzida, e esta replicacdo parece
ininterrupta. A escola, sendo ainda uma das responsaveis pela reproducdo
efectiva da visdo e divisao social existente (ao nivel do género), podera com o
tempo, aproveitando-se das contradigdes por parte de uns e das resisténcias por

parte de outros, contribuir para o fim da dominagdo masculina (Bourdieu, 1999).

Hoje a sociedade valoriza a crianga, ndo como ontem, onde era
considerada economicamente Util. Hoje o seu valor € mais o de receptor das

orienta¢des sociais e politicas que ainda vao servindo o sistema.

As antropologas feministas afirmaram através de alguns estudos que a
falta de visibilidade publica das mulheres, em relagdo aos homens se deveu a

ligacdo destas com as criangas, cuja imagem publica era também inexistente.'® o

A este proposito veja-se Ortner y Whitehead, (1981), Rosaldo e Lamphere, (1974).
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que se discute ndo sdo as actividades das mulheres face as criancas, mas a
interpretacéo cultural que se da a essas actividades na sociedade (Scott, 1994).
Para as mulheres, lturra confirma «A sua alternativa é mais interna, mais intima
ao lar: os cantos do mesmo, as fantasias desses cantos, os jogos solitarios, a
cozinha.» (lturra, 1998: 28).

A discussao sobre a identidade de género hoje, mais do que nunca
encontra pertinéncia, devido a outras ideias tanto de feminino como de masculino
que vao povoando 0s nossos universos simbdlicos, fruto dos média, que nos
apresentam como exemplos personagens, estrelas de Hollywood ou do mundo
rock, investidas de uma identidade dicotomica, elas mesmas. Na verdade os
estudos de género trouxeram um novo conhecimento: que a feminilidade e a
masculinidade ndo séo esséncias trans-historicas, atemporais e naturais. Cada
cultura em cada momento histérico, privilegia determinados ideais gerais, que
mulheres e homens fazem seus, através de processos de identificagdo,

construindo assim a sua subjectividade.

A socializagéo, tal como a socializagdo do género, € um instrumento
privilegiado de fransmissdo de valores hierarquizados/hierarquizantes. E o
processo pelo qual o individuo aprende a adaptar-se ao grupo pela aquisi¢éo de
um comportamento social aprovado por esse mesmo grupo determinado espacial,
social e historicamente. Dar relevo a esses aspectos significa, colocar o énfase no
processo de socializagdo como centro da interiorizagéo da cultura da sociedade,
na qual a crianga esta inserida «Todas as criangas cujas capacidades (...) ndo
sao severamente limitadas participam da interacgdo social, e ao fazé-lo adquirem
comportamentos sociais. O processo (...) conhecido como socializagéo (...) é

essencialmente de aprendizagem» (Newcomb, 1950: 51).

Para Berger e Luckman (1976) a socializagdo é um processo de
construgao social da realidade, que atravessa todos os ambitos da vida social,
sendo posto em acgéo pelas instituigdes socializadoras (familia, escola, trabalho,
igreja, etc.). Da perspectiva do sujeito, esse processo & Unico (embora nao

estando isento de contradicdes) e recorrente, onde quer que ele se realize, mas
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do ponto de vista tedrico-conceptual é dividido em duas dimensdes: a
socializagdo primaria e a secundaria. A primeira tem por objectivo transformar o
sujeito em ser social normalizado: de acordo com o sexo, a classe, a etnia, a
religido, etc. e normalmente é atribuida essa tarefa a familia, como o primeiro
lugar de insercao da pessoa. A segunda advém da divisdo social do trabalho e da
distribuicdo do conhecimento, sendo normalmente atribuida a escola, a igreja e as
instituicdes ligadas ao mundo do trabalho, «O individuo (...) comeg¢a por pensar
em termos inteiramente sociais e a individualizagdo s6 se pode conseguir por

socializagdo.» (Habermas, 1992: 64).

Deste modo, a construcéo da aprendizagem a partir do meio social, vai de
um conhecimento progressivo do que esta mais préximo, ao conhecimento de
uma realidade mais global. Esse conhecimento da-se através dos pais, da escola
e da comunidade como representantes da sociedade, de acordo com a pertenca
de cada pessoa.

As formas de abordagem ao conceito de género passam assim a privilegiar
0s processos, a acgao construtora, a alteridade, a diversidade e a perceber que
as diferencas ndo se encontram sé nos modos de vestir, de se relacionar, nos
comportamentos, mas naquilo que nao se vendo, ndo deixa de ser mais

importante: os discursos, os codigos, os simbolos.

O geénero €& assim construtor da identidade sendo este processo complexo
e gerador de diferentes identidades que ndo estando estagnadas, podem até
entrar em contradi¢céo «ainda que a construgdo da identidade seja um processo,
ndo implica necessariamente uma sequéncia, mas que existem dimensées
simultaneas segundo as quais se vai dando a prética social» (Luque, 1994:2). Se
homens ou mulheres entram em dominios reservados pela cultura ao outro
género, considera-se que estéo invadindo territério de outrem. Esta consciéncia é
vivida subjectivamente pelas pessoas que dessa forma véem ameagada a sua
identidade de género. Para o homem ocupar-se da casa das criancas pode ser

sentido como uma aproximacéo a feminilidade para quem, ser homem construiu-

se segundo a ideia de que é: ndo ser crianga, ndo ser homossexual ou mulher




Género, uma categoria omnipresente

(Badinter, 1992), tera sido talvez o caso de Crispim quando abordei o tema da
homossexualidade ou mesmo o tentar esgueirar-se as actividades domésticas

com a justificacdo de que a “sua ocupacao”, o reclama.

As mulheres pelo contrario, estdo constantemente a ser lembradas da sua
pertenca sexual, pelas regras exteriores. As mulheres jovens, como diz Amancio
(s. d.) discursam sempre em torno do projecto de familia «foda a minha
investigagdo demonstrava todo o enorme esforgo das mulheres para salvaguardar
a imagem que elas aprenderam, interiorizaram, de que ser mulher é ser de
determinada maneira — é ser afectiva é ser sensivel, é ndo ser autoritaria é néo
ser agressiva; em suma, € ndo ser como os homens — e elas fazem um esforgo
danado para se agarrarem a estes atributos e assegurar que os outros as véem
como mulheres e portanto a luz dessa imagem de feminilidade.» (Amancio, s. d. :
2,3) recordemos aqui os adjectivos sugeridos por Délia para caracterizar os
homens e as mulheres «escolho para as mulheres a emocgédo, sensibilidade,

coragem, sentimento (...) mais para as mulheres que sdo maes. (...) energia,

robustez e também a coragem pertencem mais aos homens.
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Conclusotes

Creio que ao longo da minha presenca naquele espago fisico, composto
por corpos fisicos que congregam sociabilidades, sociabilidades de varios
espacos, tempos, experiéncias, mundos cheios de significagdo, de codigos
interpretados e por interpretar, eu que como pessoa ndo posso fugir a essa
condigao fisica, mental, espiritual, cheguei ali: para as criangas como «a mulher
do professor» e mée de um colega deles, para as docentes da instituigao era «a
Paula» — uma colega, mas que ao mesmo tempo tinha outras facetas, entre as
quais, a de exercer a avaliagdo das condutas pedagdgicas; para o povo da
localidade, era a mulher do professor mas que andava a fazer um trabalho da
Universidade; para as duas familias, uma educadora que se interessava por
conhecer a vida passada e presente daquelas criangas, no sentido de perceber
como € que se aprendia a ser no futuro homem ou mulher, mas que ao longo do
tempo passou a ser também um elemento de visita normal das suas casas e por

vezes uma confidente.

Foi nesta multiplicidade de papéis, nesta heterogeneidade de sentimentos
que tive de me movimentar. No inicio, tentando coordenar todas as minhas
dimensdes com as expectativas que de mim eram esperadas, eu que era vista
como mulher, como mée, como estudiosa; como alguém que poderia trazer de
algum modo, beneficios a localidade (mesmo que fosse a escola ou as criancas,
seria na mesma a localidade) fui gradualmente passando a companheira de
Jogos, a confidente de intimidades, quer por parte das criancas, raramente das
docentes. Por alguns informadores privilegiados e mesmo pelas familias acabei
por ser considerada e tratada como amiga, acabando inclusivamente por receber
algumas ofertas, nomeadamente de Dalia, que fazia questdo de me dar produtos

da sua produgao prépria como ovos.
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De situagédo de observacao, o trabalho no terreno “tomou asas e voou",
tornou-se numa inter-relagéo entre “pessoas de um mesmo contexto” alimentada
pela minha disponibilidade para ajudar no que fosse necessario, e nas suas
necessidades de partilhar expectativas, anseios, medos, alegrias, enfim um pouco
das suas vidas comigo; € assim na esfera de afectividade, que a minha presenca
€ mantida no terreno, A permanéncia no terreno, armada dos instrumentos
capazes de me auxiliar, as palavras que traduziam ou n&o essa permanéncia e a
experiéncia nesse mesmo terreno, acabaram por se misturar, e foram-me

reconstruindo em todas as dimensées.

Por um lado, eu sabia que a minha posicao dependia de uma negociacao
constante, porque sendo exterior ao contexto, sé partilhava dele porque os
actores sociais da comunidade me iam permitindo, estando claro para mim ,que
da minha postura dependia a continuidade da partilha daqueles codigos pessoais,
familiares e institucionais «Do nascimento & morte, cada um é diferente dos
outros, nessa justa medida em que é parte de uma rede de significados
conjuntamente inscritos num contexto. As relagbes do trabalho de campo
inscrevem-se, no terreno, na mesma ordem de circunstancias. Os lacos das
relagbes com os outros implicam o desenvolvimento de linguagens comuns,
geradas na partilha de referéncias contextuais, instituindo, cada para si préprio,
um lugar junto dos outros.» (Porto,1991:114).

Por outro lado, os codigos pessoais védo-se gradualmente tornando codigos
comuns, ou como diz Rabinow, a relagdo dos sujeitos assenta «numa rede de

significagdo que eles proprios teceram» (1988:136).

A inter-relagédo no terreno €, como todas as relagées humanas, imbuida de
subjectividades, as deles — dos outros — a minha e a que as palavras como
simbolos, imprimem neste discurso traduzido. Mas havia que contornar dentro do
possivel, tais obstaculos e permanecer no terreno porque «tudo o que afasta da
observagédo directa no terreno afasta igualmente da Antropoiogia» ( Augé,
1998:16). Todas as abordagens antropoldgicas ndo podem deixar de ser globais,

conjugam uma infinitude de singularidades e regularidades que intra e
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interagindo, estdo escritas num contexto presente, num lugar definido como

«identitario, histérico e relacional» (Ibid:83).

O que se tratou aqui, foi do lugar de Vilarinho inserido na freguesia de
Cesar, do Concelho de Oliveira de Azeméis, Distrito de Aveiro, espagos fisicos, e
também espagos indefinidos, como o sdo os da modernidade, da
contemporaneidade, lugares de fronteira. No entanto, como Morais () afirma
baseando-se em Hervik (1994) referenciado por: «o pressuposto de que uma
atitude reflexiva sobre a experiéncia de trabalho de campo pode ser produtora de
conhecimentos antropolégicos» (Morais, 1997, cit por Branco e Lima,1997:159),
penso poder generalizar os conhecimentos adquiridos a outras familias/contextos

nao so locais, mas também globais.

Tentei tornar claro o processo reflexivo sobre as referidas especificidades —
que acabam por construir generalidades — e de que fui testemunha observadora
ou ouvinte, participando, e que essa perspectiva me deu algum do conhecimento
que tenho sobre o lugar, sobre as pessoas. Embora este tenha sido um processo
gradativo, no entanto, n&o é por se permanecer mais tempo no terreno fisico, que
a integracdo na comunidade se torna mais completa ou acabada, isto nunca
acontece, a forma como o observador se integra na comunidade, de resto parece
elucidativa. O antrop6logo acompanha o quotidiano dos outros, cujo significado
apropria para si, fazendo sua a histéria local (Porto, 1991).

Abordei como a pratica, o viver aquela realidade, influencia e encaminha as
construgbes identitarias do feminino e masculino «ali», vi como o lugar do
masculino é quase sempre, mesmo nas praticas mais encobertas, dissimuladas,
ocultas (n&o conscientemente também) o lugar fora de portas, ou pelo menos
mais exteriorizado — o angariador de dinheiro, o velador da situagdo econdmico-
financeira da familia através do trabalho, o que esforga o corpo (uma
interiorizagdo do papel de Ser), o representante discursivo da familia, o
organizador publico dos eventos (quer religiosos — os parocos continuam a ser
homens quer profanos — a comissao de festas é composta por homens - o grupo

das Janeiras é composto por homens, os maiores frequentadores dos lugares
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publicos (cafés e restaurantes) sdo homens; das quatro associagoes culturais ou
desportivas existentes, trés delas sdo compostas por homens: “Futebol Clube
Cesarense” , “Grupo Columbéfilo de Cesar”, “Clube de Caca e Pesca de Cesar’.
Querera isto dizer que a mulher € menos activa aqui? O que quer dizer é que
homem e mulher, sabem qual o espaco social, o territério (Hall,1994) reservado a
cada um e cumprem a tarefa de o ocupar, até porque a feminilidade tem uma

ocupagao quase permanente: a domesticidade.

Vi como o lugar do feminino é quase sempre na casa, no interior,
protegendo a sua fragilidade — n&o estara isto relacionado com a ligacdo a mae,
a uma similaridade de desempenhos que desde sempre a ligou intimamente &
progenitora e ao ventre de quem saiu? Pode fazer-se um paralelo casa - ventre,
no fundo, o interior, o recato, o calor da afectividade e em oposigao, o homem que
precisa distanciar-se desse modelo, que se quer opor a figura materna enquanto
mulher, que ao distanciar-se, se pode afirmar no outro extremo, e que por isso se
afasta da casa gradualmente? — e paradoxalmente, dando corpo a uma forga
incansavel, a uma tarefa de cuidar da saude, da alimentacao, da afectividade, do
bem estar dos seus, a cuidar de Ser e de ensinar a solidariedade, ao fazer pelo
outro, ao ficar em vez de partir... dando corpo a um determinismo. que teima em
se agarrar quando se querem alterar as coisas... mas os filhos ... mas as
distancias... mas... a condi¢éo de ser mulher.

Vi como os filhos pequenos se iniciam com os mais velhos e com os
outros, os da sua idade; como Paulo e Liliana incorporam este real quotidiano — e
este quotidiano que para eles é real — nas suas formas de Ser crianga, de ser
Paulo de ser Liliana, refugiando-se no jogo simbdlico — simbolo de qué? Do real
que existe por ai, mas que ainda ndo entendem, por enquanto, vao armazenando
informag&o e interpretando... — também temos uma margem de autonomia — até
nos sonhos, mas também nos sonhos... quem sabe se também acordados, eles

sonhardo modificar este contexto, alterar as suas identidades de genero e

continuarem respeitados individual e socialmente?
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Paulo e a Liliana s@o hoje projecto do que serdo no futuro, alicerces de
uma construgdo de homem e mulher, seja la o que isso vier a ser para eles, por
mim, creio que n&o se distanciardo muito dos modelos com os quais foram
socializados. E assim que se constréem Paulos e Nelsons, Migueis e Lilianas, no
presente etnografico, porque para chegar a estagdo, onde nos apeamos, o
comboio teve de passar por outras estagdes, as vezes pequenos apeadeiros;
recolhendo e deixando passageiros, do mesmo modo, que Paulo e os seus
irmaos, transportam em si todos os saberes acumulados e aproveitados
(abandonando outros que vao deixando de servir & sua acgdo e pensamento)
fruto dos seus antepassados familiares, historicos, mas também do seu proprio

projecto biolégico, o seu sexo.

A heranga politica dos seus avos e ainda um pouco dos seus pais, foi a de
um regime totalitario, que veio a desembocar na democracia, ou seja, nas
tentativas da sua construgéo, a qual também eles vivem agora (ideologia esta que
parece as vezes adquirir mais forga, para de seguida inverter o sentido) e na qual
vivem também os seus filhos, Isaias e Dalia, que mal conheceram o periodo
anterior e ainda menos os filhos dos seus filhos, Paulo, Nelson e Miguel, numa

familia, e Liliana e os seus irmaos, noutra.

Hoje, nas duas casas, como em muitas da regido ou do pais, mal se fala
nestes factos — e ndo importa se o ouvinte é pequeno, adolescente, jovem ou
adulto — ou ainda mal sabem que o falam: em casa de Paulo conta-se que os tios
maternos, tiveram de ir na juventude para a Africa do Sul, fugindo a uma guerra
que nao compreendiam, nem queriam, no encalgo de melhores dias; Em casa de
Liliana, reflecte-se nas boas condigdes que hoje tém, gracas a Suica, que lhes

permitiu afastarem-se de classe econémica desprotegida.

Originariamente mais préximos, em espaco e também face ao grupo social
do que os pais de Paulo, estido os de Liliana, ambos provém de familias de baixo
nivel so6cio-econémico, e juntos ascenderam socialmente, gragas ao
empenhamento fisico da labuta diaria em terras distantes, receptoras em grande

parte dos portugueses, que do seu pais se ausentaram. Estes também
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procuraram assim, ascender a um capital, que talvez nunca viessem a dominar
em condigées normais, sem sair do pais, sem deixar as redes de afectividade

familiar ou vizinha, sem abdicar em grande parte da cultura em que participavam.

Actores sociais no seu mundo, depois, no mundo dos outros, tal como eu,
que fruto de uma emigragéo colonial que deu origem aos ditos mesticos, sai do
meu primeiro mundo, o materno, para vir habitar o meu segundo mundo, o
paterno, o qual nao conhecia. Mundo paterno onde o pai ja nem pertencia, porque
tinha escolhido outra cultura, outra estrutura social. Vim conhecer para amar, vim

aprender para relativizar.

Hoje, eis que me desvelo aqui, aprendendo a ser educadora, aprendendo
as teorias da Educagdo, aprendendo o que é a Antropologia e as Relagdes
Interculturais, aprendendo a buscar no passado, a histéria daqueles pequenos,
com que me foi permitido conviver e me ajudaram a clarificar algumas das

inquietagcdes que me fizeram conhecé-los:

e Como se aprende neste contexto do qual participo, a ser mulher,
normalmente passiva, desprestigiada, calada, feminina? E a ser homem,

geralmente activo, privilegiado, possante, masculino?

Uma questéo que se coloca a todos os investigadores no terreno, aos que
trabalham com criangas, é a de saber como é que aquilo que observam, é por
elas filtrado e de que mecanismos se servem para reformular a educacao
recebida. «Aquilo que todo o processo educativo tem que considerar: conceitos,
conhecimentos, costumes. Porque as criangas que cresceram, nos ensinaram
que o saber pragmatico foi o que fez desse passado, o futuro que se desenvolve
e faz desenvolver» (lturra, 1998: 82).

Os educadores profissionais nunca aprenderam a educar criangas, leram
teorias, compararam metodologias, lembram-se do que foram e do que foi a sua
prépria educagado. Conheceram os contributos de “Emilio” de Rousseau (1762) e
de Piaget (1971) e deparam-se ao longo das suas carreiras, com um desfilar de

reformas no &mbito do sistema educativo, sem chegar a conclusdes, esperando
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quem sabe... a melhor forma, mas ela nao podera nunca existir vinda do exterior,
porque a melhor forma, é a sua prxis, é a sua razao, & o seu coracéo, é aquela

crianga situada num contexto, que a ditam.

Tanto estes educadores — os profissionais — como os outros — todos noés
temos inerente, um papel de educadores (basta sermos n6s mesmos) n3o sera
por acaso que todos se sentem no direito de opinar sobre educacdo, embora os
especialistas ndo percebam como podem falar aqueles que ndo dominam as suas
teorias, os seus modelos, bem como sobre o desporto ou mais particularmente, o
futebol — todos temos de aceitar que nos vamos modificando ao longo dessa
interacgdo, que também nés e através da nossa propria mudanca, alteramos a
forma da comunidade pensar e agir, embora isso ndo seja automatico, e os

resultados levem muito tempo a surgir.

A propria Escola no geral e a sala da Pre-escola em particular,
reproduzindo os espacos de vivéncia do real na sociedade local, as historias, as
cangoes, os momentos ciclicos de festa, parecem encaminhar as praticas das
criangas, encaixando-as nos moldes sociais preexistentes e aceitaveis. Isto
acontece também no que toca nomeadamente ao feminino e ao masculino — ou
seja ao género enquanto categoria de anadlise, tal como o sdo o estrato
socioeconémico ou ainda a etnia. No entanto o individuo ndo é um mero autémato
social, ndo é um simples actor dos papéis que lhe sao destinados. As culturas nas
quais se inserem, sofrem transformagdes, nunca estio acabadas e os individuos
por sua vez, por mais simples que os consideremos, «sé exprimem a totalidade
sob um determinado angulo» (Augé,1998:30). E ainda que me parecesse por
vezes, estar a ler numa pessoa a mera pauta das regras e normas sociais, conclui
que tudo podia depender, desse meu angulo de andlise e que as pessoas detém
em si a capacidade para desconstruir e reconstruir a pauta social, com novas

notas.

Neste trabalho e no contexto da formacgao pessoal e profissional, um
aspecto muito importante, foi o elemento que no fundo permite contribuir para

algum conhecimento que deste trabalho possa advir — a necessidade de
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interpretar. Interpretar & “fazer inferéncias” estas, permitem a passagem da

descricio a interpretagdo e & analise dos dados em contexto (Vala, 1986),

(Ricardo-Marques, 1995). Outro aspecto que permitiu a interpretagdo e
paralelamente foi também formador teve a ver com a aprendizagem do olhar, a
formagdo do olhar, de colocar-me perante as situages e poder admirar-me, o
ficar perplexa fronte a lugares comuns, coisas que dantes eram para mim aceites
sem questionamento, nao passavam de coisas comuns, banais.

Hoje, creio estar perante uma racionalidade, mas também, uma
afectividade, pois ambas se completam (isto relativamente a mim e ao paradigma
no qual me incluo e que aqui revelo).A Antropologia esta muito ligada aos afectos.

Aos afectos entre as pessoas (ainda que disso ndo nos apercebamos inicialmente

— isto é inerente a qualquer relagao); aos afectos pelo que queremos saber — o

: ‘3 objecto, a problematica em estudo; aos afectos pelo gosto de investigar — talvez
paixdo. «Ninguém pode pensar sé através de uma inteligéncia matemética, dita
! “pura”. A maior ou menor interdependéncia da sensibilidade e do pensamento é
‘ 1 importante. A expressdo humana supbe reacgdo subjectiva perante qualquer
’ acontecimento, facto ou objecto e s6 depois a comunicagdo a outros se az pelas

palavras que decorrem dessa reacgéo interior.» (Almeida, 2003: 58).

Em Antropologia, na sua actual abordagem, criou-se esse espaco para a
‘ | descrigdo dos afectos e das emogGes até mesmo para as do antropologo: «Ao
: | mesmo tempo, abriu-se uma porta que aproxima muitos textos antropolégicos, da
i Literatura. S&o ja muitos os textos antropolégicos que se lerdo como um romance,
ainda que estejam informados e também constrangidos, por teorias e
metodologias que os contém dentro dos campos da ciéncia» (Mendes,2000:12).

2.

Parti de um pensamento quase dogmatico, de que os homens eram um
grupo homogéneo entre si € com as mulheres 0 mesmo se passava, no sentido
de que um e outro grupo, viviam cada qual a sua subcultura como entidades
univocas, sendo as suas caracteristicas biolégicas determinantes dos seus
papéis, atitudes, atributos. Agora percebi que a dinamica social, e societal é
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globalizante afectando a construcdo das identidades, ndo sé as de género.
Percebi que a colagem das mulheres a sua fungao bioldgica de reproducao (gerar
novos seres) as faz parecer esse grupo homogéneo reunindo-as no interior de um
mesmo universo; enquanto que os homens, se autonomizam individualmente se
afirmam por si. H4 muitas masculinidades tal como ha muitas feminilidades,

apesar de persistir a ideia contraria.

Tanto um como outro conceito, s6 fazem sentido quando analisados em
fungdo das suas mediagdes socioculturais, historicas e psicolégicas, ndo se
podendo falar da construcao de identidades de género nem da assimetria de
relagbes, sem passar de imediato & abordagem de temas como a socializagao de
rapazes e raparigas, o papel da propria mae na reprodugdo da ordem
estabelecida, as questdes relacionadas com a divisdo do trabalho na sociedade, a
propria ciéncia e tecnologia como instrumentos que tém sido, do poder masculino,
a funcdo da Igreja como reprodutora e sustento do patriarcado e mesmo as
questoes mais especificas como os jogos das criangas ou os desportos como

lugares de construgéo das identidades.

Percebi como as relagées de vizinhanca parecem estar a desaparecer
pouco a pouco, a medida que o local se aproxima do global, a provincia se
aproxima do urbano; que as criangas j& ndo sdo criadas exclusivamente nas suas
residéncias, elas participam uma grande parte do dia de dinamicas mais globais,
na Instituicdo Escolar. Participam de outras memoérias, de outras vivéncias e de
orientagcbes emanadas formalmente de programas. Programas que hao-de incluir
algumas na massa produtora, aspirando & mais valia que lhes podera oferecer
melhores condigdes existenciais, mas tal como o emigrante postula regressar a
casa, esta Crianca que tem sido e parece continuara a ser «guiada pelo horror
econoémico» (lturra,1998:126), ha-de dele sair espera-se «para tornar a memoria
emotiva e social que fica incutida na cultura do eterno retornox (Ibid.) embora

para isso, o0 mundo precise de concluir, através de reflexdes e olhares criticos,

que esta logica neoliberal nos esta a levar para lugar nenhum.
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Que se nao privilegiarmos a afectividade e a solidariedade, se nao
colocarmos um pendor essencial e profundamente humanista nas nossas
relagdes com o Outro (sera que falo assim porque sou mulher, com tudo o que me
€ inerente? nao creio) ndo havera oportunidade para ensinar as criangas a olhar
para o passado, para compreender o presente e construir um sentido para a vida,
queiramos ou nao,ajuda-la a encontrar essa utopia (porque sempre se encontra

alem): a felicidade.

Este foi o meu projecto, mas acabou por ser o de outros também. Um
projecto objectiva criar algo que tem uma funcgéo precisa. Este projecto nao foi a
resolucao de um problema, teve mais liberdade, porque desde que o objectivo
fosse atingido, poderiamos escolher os caminhos e assim aconteceu. Desses
objectivos também fez parte um processo de formagdo pessoal dado que o
conhecimento que adquiri, aconteceu ao nivel da experiéncia vivida em mim e na

sua reflexao a posteriori.

Foram retalhos dessa experiéncia de terreno muitas vezes sofrida, outras
ansiada, que tentei aqui deixar. Retalhos retirados de um percurso que nunca
poderia ser traduzido em todas as dimensdes. Como Pessoa, como Educadora,

como aprendiza de Antropdloga, cresci. A viagem valeu a pena.

«A palavra escrita, ensinou-me a escutar a voz humana.»

Marguerite Yourcenar
In Diario de Adriano
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Anexo



Localizagdo no pais, do concelho de Oliveira de Azeméis e o mapa de pormenor do concelho.

A~ Mapa do Concelho
| oh de

\pORTO / / Oliveira de Azeméis
O. AZEMEIS
e { | ;
AVEIR ~— emmle
( 5o .
1K 1 S
.
3
!\'Lf\.w -




	TESE-Ana Paula Silva Pinto-1.pdf
	TESE-Ana Paula Silva-2
	TESE-Ana Paula Silva-3



