Mestrado em Gestao da Informacgao e Bibliotecas Escolares

A Ler+ em Milheirds de Poiares: um projecto em acgao

Olivia de Fatima da Rocha Brandao

Dissertagao apresentada para obtencao de Grau de Mestre em

Gestao da Informacao e Bibliotecas Escolares

Orientadora:

Professora Doutora Gléria Maria Lourengo Bastos

Lisboa, 2011






Resumo

Na sociedade actual, a leitura é considerada urtrumento precioso e
indispensavel ao individuo que se quer activo,i@pante, critico e util, o qual exige
adaptabilidade, capacidade de resposta a novag®@#s e construcdo permanente do
conhecimento.

Este crescente reconhecimento da importancia dapeaténcias e dos habitos de
leitura no desenvolvimento dos individuos e dadeslacles tem suscitado, a nivel
internacional e nacional, um investimento em paatide promocao de leitura que
procuram contrariar 0os niveis de leitura revelagets resultados dos diferentes
estudos nacionais e internacionais realizados.

Partindo destas premissas, 0 presente trabalhcafpoablematica dos habitos de
leitura das criancas/dos jovens, centrando a su@adpem no papel activo de diferentes
mediadores (Biblioteca Escolar, Escola/Sala de Aui@amilia) na promoc¢éo da leitura
e perspectivando a importancia que um projectoedlerh podera desempenhar neste
ambito.

Sabendo que uma dessas iniciativas (Projecto A )Les® encontra em
implantacédo, desde o ano lectivo de 2008/2009, lgoma agrupamentos/escolas do
nosso pais, foi nosso propdsito, com o presented@stle caso, averiguar a sua
execucdo no terreno, assim como as mudancas piapaies no contexto local,
nomeadamente ao nivel das atitudes e da accdo degrupamento especifico face a
leitura.

A andlise dos dados obtidos, através dos difereimssumentos de recolha
utilizados, revelou-nos que um plano de accéo tesado, que implique um conjunto
de atitudes coordenadas da Biblioteca Escolar,stal& e da Familia, contribui, sem
davida, para uma mudanca significativa de atitucdedretudo por parte do corpo
docente, no que concerne as suas praticas pedagogipor parte dos alunos, face a

motivacdo e ao desenvolvimento do prazer de ler.

Palavras-chave Promogéo da Leitura; Biblioteca Escolar; TrabaltmaBorativo;

Mediadores de Leitura; Plano Nacional de Leitura






Abstract

Nowadays, reading is considered a precious andpedsable instrument for an
active, intervenient and critical individual. ltq@res adaptability, responsiveness to
new situations and ongoing construction of knowkedg

This growing recognition of the importance of skikhnd reading habits in the
development of individuals and societies has leth bational and internationally in an
investment in practices that seek to counter tading levels revealed by the results of
the different national and international studies.

Based on these premises, this paper concentratiee gmoblem of reading habits
of children/young people, focusing its approachlanactive role of different mediators
(School Library, School/Classroom and Family) iormpting reading as well as on the
importance that a reading project may play in toistext.

Knowing that one such project (Projecto A Ler+)bising implemented since
2008/2009 in some Portuguese schools, our purpasewith this case study, ascertain
its implementation as well as the changes it browgiout in the local context,
particularly in terms of attitudes and actions o$pecific cluster of schools towards
reading.

The analysis of data obtained through the diffenestruments showed us that a
structured action plan, involving a set of coortiaactions of the School Library,
School and Family, certainly contributes to a digant change in attitudes, particularly
among faculty regarding their teaching practicasg among students, given the
motivation and development of the pleasure of megadi

Keywords: Promotion of Reading, School Library; CollabovatiWork; Reading

Mediators, Plano Nacional de Leitura - National dReg Plan
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Introducao

Quando, hoje, pronunciamos a palavra ler, asson@ssa consciéncia a ideia da
capacidade que o individuo possui de, uma vez duaias as técnicas de decifracdo
gréfica, poder interpretar, fazer inferéncias, ianal criticamente, compreender o
conteudo de um texto, qualquer que ele seja, anitle a informacdo recebida para
construir conhecimento em contextos inovadores.apacidade de ler pbe, assim, a
disposicéo da pessoa a possibilidade de compreamelalor o mundo que a rodeia,
bem como de dar resposta a solicitacbes de natpessaal, social e profissional.

S&o inimeros os beneficios atribuidos a leitutanEo que se obtém grande parte
das informacfes consideradas indispensaveis, taatccumprimento das funcdes
profissionais e sociais como nas pequenas tarefalsach-dia; a leitura transformou-se
na grande porta de acesso ao conhecimento. E sitavieitura que se é confrontado
com ideias e mundivivéncias que enriguecem o patrioncultural de cada um e que
ajudam a reflectir e a consolidar opiniées. E imeite no acto de ler que, por vezes, se
encontra um espaco ludico e de evaséo que abretas p imaginacao e a criatividade.

No entanto, os resultados do PISRrdgramme for International Student
Assessmentém colocado os nossos alunos em niveis preotegario so ao nivel das
suas competéncias, como também ao nivel dos seiteshde leitura, que diminuem
drasticamente no periodo da adolescéncia. E emi®raesultados mais recentes
revelem um avanco positivo, é fundamental que setenha o0 investimento neste
dominio, de forma a que o desempenho dos alundsgo@ses continue a revelar
progressos no dominio da literacia da leitura.

Neste sentido, € preciso dotar as criancas e esgodessa capacidade, no sentido
de tornar a leitura uma verdadeira ferramenta aocgedas mais diversas necessidades.
Para tanto, é preciso que o acto de ler figureeeadractividades mais comuns do seu
quotidiano e que esse desejo se transforme numismpermanente e irresistivel. Um

leitor motivado tende a ler e, lendo, desenvoleaacidade e o gosto de ler.

Ler é alimentar-se, respirar. E também voar. Ensirleitura é ao mesmo
tempo formar a crianca na técnica do voo, revélarelste prazer e permitir
que o mantenha. O prazer da leitura € uma criagé&san Este prazer é,
portanto, da nossa responsabilidade, tal como tardeem si. (Morais,
1997:272).



A construcao de leitores ndo pode mais ser encaragh@ exclusivamente da
responsabilidade da Biblioteca Escolar ou dos psoi@s de Lingua Portuguesa, mas
deve implicar o envolvimento e o trabalho articolate todos os agentes educativos,
nomeadamente do professor bibliotecario, de toda@ooentes e das familias.

Neste sentido, a definicdo e a implementacdo dgnagrama eficaz de leitura,
como o Project® LER+ lancado pelo Plano Nacional de Leitura (PNL)adeéde de
Bibliotecas Escolares (RBE) e pela Direc¢cado-Geodligiro e das Bibliotecas (DGLB),
em parceria com o projecto de origem inglBsading Connectslo qual facam parte
um conjunto de estratégias que mobilizem todos genitas educativos (docentes e
familias) e outros elementos (bibliotecas publicpeylera, certamente, tornar a leitura
numa actividade suficientemente aliciante paraacaptnteresse e a adeséo das criancas
e dos jovens.

A reflexdo sobre a promocao da leitura em contesdolar ndo constitui, na
nossa sociedade, uma questdo nova, no entantormpté@a actualidade visto que se
tem assistido a um crescente reconhecimento mudaimhportancia das competéncias
e dos habitos de leitura no desenvolvimento dowiohabs e das sociedades e a uma
preocupacao, muitas vezes politica, por parte désep que compdem actualmente a
OCDE (Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimé&tonomicos), em
implementar programas e projectos de incentivitarée

Na opcéao por esta tematica (estudo da implementigdoojecto A LER+ e dos
seus impactos num agrupamento de escolas), paradaésua pertinéncia e da sua
actualidade, contribuiram igualmente algumas ciFggastdes pessoais,
nomeadamente: i) a tomada de consciéncia da uegéntreequacionar a problematica
da motivacao e do envolvimento na leitura (ndoosseguem leitores competentes sem
que eles sejam leitores envolvidos); ii) a tomael@a@hsciéncia da necessidade de uma
actuacao eficaz e articulada da Biblioteca Esoeldos diferentes agentes educativos
nesse dominio e iii) sobretudo, o nosso envolvimeiat implementacdo do projecto A
LER+ no agrupamento onde exercemos a nossa aclevgfafissional.

De facto, este projecto torna-se um objecto dedeshliciante para nds, na
medida em que tem tido um papel de destaque na nais profissional e, como nos
lembram Robert Bogdan e Sari Biklen (2006: 8%)dependentemente da forma como

7

surge um topico, é essencial que ele seja impertantestimulante [para o



investigador]”. Os critérios da familiaridade dojeittio de estudoe da afectividade
apontados por Hermano Carmo e Manuela Ferreira8§26@am, pois, determinantes
na nossa escolha.

A partir deste estudo, esperamos contribuir paramethor conhecimento da
implementac&o do projecto em estudo e dos seus<fe contexto escolar.

Estamos convictos de que 0s nossos conhecimergeegie sobre esta tematica
serdo aprofundados e de que os resultados desttigacédo poderdo contribuir para a
implementacéo de accdes interventivas no contexdergado o que sera, com certeza,
extremamente proveitoso em termos profissionaixiais.

Apesar de se tratar de um estudo de caso circtofscrespecifico,
contextualizado, caracteristico de uma determimadbdade, temos esperanca de que
os resultados obtidos sejam também um importanttilboto para o aperfeicoamento

permanente de processos em ac¢des desenvolvidashito da promocéao da leitura.

Na organizacdo que demos ao presente trabalhojsdéesta introducéo, onde
delineamos a contextualizacdo da presente inveétiga a justificacdo da escolha do
nosso objecto de estudo, o trabalho que aqui sseqa desenvolve-se ao longo de
duas partes, o enquadramento tedrico e o estudmiemnp

A primeira parte, constituida por trés capitulasssume um caracter
eminentemente tedrico, na qual apresentamos oseit@mcque mobilizaremos na
interpretacdo da informacéo recolhida, na seguada.p

Partindo do significado da leitura como um processaplexo de compreensao e
de processamento da informacéo, que vai muito dEémera decifracdo de signos, no
primeiro capitulo focamo-nos nos beneficios pesseaociais da leitura na sociedade
actual e na situacdo do nosso pais no que conaembabitos de leitura e aos indices
de literacia em leitura.

Sendo o foco da presente investigagdo o estudmlitzagho de um projecto
nacional de leitura num agrupamento especificguedin-se-nos, pois, como eixos
tedricos centrais deste trabalho, por um lado, portAncia da leitura/literacia na
sociedade actual e, por outro lado, os habitoscempeténcias de leitura da populacao

portuguesa, nomeadamente da faixa social mais jovem

! Enraizamento da investigacdo na experiéncia antéoi investigador.
2 A seleccdo do campo e do tema do estudo é resudmdma forte motivacéo pessoal.
% Implica apenas um dos agrupamentos envolvidokeh macional, no projecto.



No segundo capitulo, centramo-nos na importancialettara recreativa na
construcdo de leitores e no papel dos mediadosesse rocesso de criagdo de habitos
de leitura. Na verdade, o leitor ndo nasce, fag-alguns caminhos podem ser trilhados
para se fazer leitores que leiam por prazer.

No contexto escolar, a Biblioteca Escolar é, e serapra, considerada uma peca
fundamental para fazer leitores. E um espaco oadaise onde se esta, com gosto e
por gosto; é o espaco onde, quer através do aecessuva diversidade de leituras
(géneros), em variados suportes, que responde érsiimde de preferéncias, de
intencdes e de capacidades de leitguar através de inUmeras actividades de animacao
para a leitura, se ensaia a conquista de muittmsdsi No entanto, a sua acc¢ao soO sera
eficaz, quando complementada por uma accdo congintaordenada de todos os
agentes educativos, nomeadamente dos professoBilidteca Escolar ndo pode estar
sozinha nesta ardua empreitada, necessita de noareetivos e envolvidos que tracem,
em conjunto, o caminho a percorrer para se chegao @lesejada meta: a criacdo de
leitores.

Neste processo de criacdo de leitores é igualmestgavel o contributo das
familias. Efectivamente, o prazer da leitura € @howvessencial que merece e precisa de
ser encarado como um bem de primeira necessidadde denra idade. Quanto mais
cedo se iniciar a caminhada, mais consistentes seralicerces

Assim como nao se aprende a ler sozinho, tambéaingemte ndo se aprende a
gostar de ler sozinho. Por isso, o papel dos merBadé determinante para fazer
leitores, apesar de este ser um processo contirruexigente.

No terceiro capitulo, procuramos apresentar a ithpoila de um projecto de
leitura a luz dos dois eixos tedricos apresentaboprimeiro capitulo. De facto, estes
eixos sao fundamentais para se compreender o ddg@emento de um plano de accgéo
nacional no ambito da leitura (PNL), em implemeataglesde 2006/2007, e das
iniciativas/projectos de leitura a ele associadosyo por exemplo o Projecto A Ler+,
que tém elegido, como publico-alvo prioritario,caancas e os jovens em idade escolar
e que procuram envolver os diferentes agentes tdosdprofessores bibliotecarios,
docentes, familias) e outros elementos da comueidad

A segunda parte é constituida por dois capitulospiimeiro capitulo desta parte,
correspondente ao quarto capitulo, expomos o erguanto metodoldgico da nossa
investigacdo, apresentando 0 nosso estudo empinomeadamente as questbes

orientadoras do nosso trabalho e os objectivosidesiigacdo, explanando as nossas



opcOes metodoldgicas e os instrumentos de recellafarmacao utilizados. Tratando-
se de um estudo de caso, procedemos ainda, nesitellaiaa caracterizagdo do
agrupamento onde se desenvolveu 0 nosso estudo.

Apés a andlise e a interpretacdo dos dados reoslhido quinto capitulo,
encerramos 0 nosso trabalho com as conclusdes,tecel@mos algumas consideracdes

decorrentes do percurso analitico efectuado.






PARTE |

Enquadramento tedrico






Capitulo | — A Leitura

1.1. Significados
“Leer no es facil.” (Farias, 2002:71)

A generalizacdo das politicas de promocao da &e#&uws inumeros programas em
curso nos diferentes paises que integram a OCDHitpen constatar a importancia que
é atribuida a leitura na sociedade do século XXI.

Ao abordarmos esta tematica, ha uma questdo fidotake a qual é necessario
reflectirmos e que se encontra implicita nas pakde Farias: o que € ler?

Etimologicamente, ler deriva do latim “legere” gsignificava “colher”. Este
significado remete-nos imediatamente para a ideigue ler ndo é apenas uma questao
mecanica ou instrumental, uma habilidade.

No Estudo Internacional PISA (2003:45), a leiturdeéinida como “a capacidade
de cada individuo compreender, usar textos esaitteflectir sobre eles, de modo a
atingir os seus objectivos, a desenvolver os senBecimentos e potencialidades e a
participar activamente na sociedade”. Neste senéideitura € um processo complexo
gue implica ndo s6 o reconhecimento e 0 acesséxam| mas também a compreensao
e 0 processamento da informagao.

Segundo Leonor Caddrio (2001), o acto de ler emvpiocessos informativos
cognitivos e metacognitivos. Os processos infowoaticognitivos dizem respeito a
descodificacdo e os metacognitivos a interpretat@ela complementaridade destes
dois tipos de processo no tratamento da informagadica, se fala em processo
psicofisiologico do acto de ler” (Diaz, 1997, citgubr Cadodrio, 2001:18).

Inés Sim-Sim (2006) reitera a complexidade destéo, aque considera
simultaneamente linguistico, cognitivo, social ectiffo. Na sua perspectiva, h4 uma
interacgdo entre o leitor e os seus conhecimecrsado que esta a ler, entre o texto e
0 respectivo autor, sendo “do contacto entre os, d@itor e texto, que nasce o sabor da
leitura” (ibidem8). Esta autora encara o leitor como famedor de significadosjue
resultam nao so6 do texto que foi escrito, mas tamtiés condicionantes de quem o Ié.
“Leitor e texto condicionam a compreensao de laitutbidem35).
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Por um lado, “o tipo e género de texto, o seu gemaomplexidade e seu universo
de referéncia podem obviamente determinar a léi{@adorio, 2001:21), por outro, o
leitor também esta implicado com “a sua competélimgaiistica, as suas capacidades
fisiologicas, perceptivas, cognitivas, metacogasivcapacidade de desenvolvimento de
estratégias facilitadoras e reguladoras da leimirainda os seus conhecimentos.”
(ibidem 21-22).

Otilia Sousa (2007) sublinha igualmente esta ti@&aentre o leitor e o texto,
apontando a leitura como uma actividade “de recog&b de significacdo por um leitor
que Ié o texto a luz do seu universo de referén@a3). Também Inés Sim-Sim
(2006:42) defende que

A compreensdo de leitura ndo constitui uma readiddicotomica
(compreende/ ndo compreende), mas um produto ehripse depende da
experiéncia do leitor, do conhecimento que possieso assunto que esta a
ler, do conhecimento linguistico da lingua em cgta a ler, da capacidade e
rapidez de descodificacdo e da efichcia de mobdizale estratégias que
activam a compreensao.

A auténtica leitura é, pois, activa, na medida e $fio postas em funcionamento
estratégias mentais e cognitivas, carregadas dgraghcdes, de hipdteses e de
expectativas, que vao sendo resolvidas ou reesidas durante a leitura, como nos

revela Anibal Ferreras (2001:21):

La lectura, segun las concepciones cognitivas, msproceso de
pensamiento, de soluciébn de problemas en el quén esivolucrados
conocimientos prévios, hipoétesis, anticipaciones egtratégias para
interpretar ideas implicitas y explicitas. Es utoesuponer que la lectura es
un mero proceso de reconocimiento de signos y rEdab
Em sintese, concluimos que h& consenso relativemantuma distingdo

fundamental: a leitura ja ndo é encarada como uateg passiva, de reconhecimento e
de decifracdo de signos, associada a um acto nemepta é encarada como um acto
interpretativo, que implica, por um lado, compréeng atribuicdo de sentido e, por
outro, uma relacdo dinamica, uma interaccéo “emtetor e o texto, através do qual o

primeiro reconstroéi o significado do segundo” (Ssm, 2006:40).
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1.2. Beneficios

Sin embargo, se sigue considerando la lecturac&rié inteligente,
todavia hoy, como elemento esencial para la fordnade la persona, ya
gue, al suponer un acto cognitivo tan complejacépla mente, agudiza el
espiritu critico, al tiempo que abre al infinit® lpuertas de la imaginacion,
estimulando la fantasia, dentro, siempre, de unacamibn estética.
Elementos que, junto con lo que supone la lecteraaatividad interior,
aislada, personal, hacen que, como apuntabamos, datlavia hoy sea
considerada como una actividad esencial para haacon integral de la
persona. (Ballesteros, 1996:71)

Como actividade humana e continua que €, a leim@yanto capacidade nao so
de decifrar, mas também de extrair e de recupefamacao, de interpretar textos, de
reflectir sobre eles e de os avaliar, reveste-agntle importancia inegavel na formacao
integral dos individuos. Segundo o grupo Peonza0l(0a mobilizacdo de
competéncias de leitura que sao transversais deecmnento, inerentes a tarefas que
impliguem a compreensado, a realizacdo de inferénaia uma leitura critica, séo
fundamentais para uma descodificacdo da vida qantigdescolar e/ou profissional.

Varios sdo os valores atribuidos a leitura. O vpémsoal € sublinhado por varios
autores, nomeadamente por Gléria Bastos (1999),gmmmor Cadorio (2001), por Kepa
Osoro Iturbe (2004) e pelo grupo Peonza (s.d.).

Considerada por Gloria Bastos (1999) como um vakmmanente, a leitura
contribui para a formacao intelectual do individéeyorecendo a construcdo da sua
personalidade. Para Leonor Cadério (2001:39), ‘4 ¢ar-se”, pois os leitores, através
deste acto, podem “aprender a explorar possibislalconsiderar op¢des, valorizar a
diferenca, estabelecer relagbes, definir quem sawm que se podem tornar, ser mais
autbnomos, menos passivos, mais ageis e com nfasadé (bidem39).

Também Kepa Osoro Iturbe (2004) é da opinido qoeacto leitor, os textos
produzem mudancas inevitaveis na personalidadéndodgduos. O leitor manipula os
textos que |, ao relaciona-los com os seus cameatds, com a sua experiéncia e ao
transforma-los com a sua fantasia, mas esses mésxktos também transformam a sua
personalidade “La lectura nos refuerza en nuedioaincrasia al tiempo que nos abre al
exterior” (bidem23).

Sendo o livro (mundo material e tangivel), na dmnio colectivo Peonza (s.d),

um veiculo que transporta o leitor para o0 mundotenel, imaginario, invisivel e
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intangivel, pleno de mistérios, Leonor Cadoério (2@Q) atribui a leitura uma dimensao

lidica na medida em que aquela “permite uma seosdedliberdade, de evasao e

distanciamento dos constrangimentos do quotidia@aindo as portas a imaginagéo e
a criatividade, que séo, segundo Gloria Bastos9Q) 3ktruturadas essencialmente no
periodo da infancia e da adolescéncia.

Acreditamos que é durante este periodo, coincidanteo periodo escolar, que a
leitura assume um papel preponderante na formagssopl de cada ser humano. De
facto, ela tem sido frequentemente associada,\a& @scolar, a inGmeros beneficios,
nomeadamente ao aumento das competéncias literamsitaleitura e em escrita, ao
enriquecimento da aquisicdo do vocabulario e aoeatongeral do conhecimento do
mundo.

Pedro Cerrillo (2001:49) é peremptoério ao afirmae ¢la ausencia de habitos
lectores estables contribuye a reducir las capdegiaexpresivas de la poblacidon
(incluida la infantil y juvenil), sobre todo en ¢me a su expresion escrita se refiere”.
Este aperfeicoamento da expressdo escrita € tardbétacado por Leonor Cadorio
(2001:38), quando afirma que “A leitura pode torsarnum Optimo veiculo de
enriguecimento do vocabulario, de novas estrutdmsfrase, de novos contextos
vocabulares”. De facto, e como sublinha Fernandmg#d (2002:23), “El dominio del
lenguaje no se adquiere solo com el estudio exivaud¢ aridas normas gramaticales.
Existe un camino mas rico, mas sugerente y, pouesip, mucho mas divertido: la
lectura de obras literarias”.

Paralelamente a este aperfeicoamento, Leonor @a#dD1) refere igualmente
qgue se verifica 0 melhoramento das capacidadesvesiaa leitura, nomeadamente a
fluéncia, a velocidade, a compreenséo e a critica.

A investigacéo levada a cabo por Stephen Krash@dj2aponta a leitura livre
voluntéria, demasiado rara na vida de muitas pessmano um poderoso meio do
desenvolvimento da complexa literacia exigida msaiedade moderna. A pesquisa
mostrou-lhe que, quando as criancas tém o habiterde quando |éem por prazer,
desenvolvem, involuntariamente e sem esfor¢co centxiniveis aceitaveis de literacia,
tais como a aquisicdo de um vasto vocabulariopaadade de compreender e de usar
constru¢des gramaticais complexas, a melhoria peesgéo e da compreensao escritas,
o aperfeicoamento da ortografia e 0 aumento deceliecimento cultural.

Para este autor, quem I|é por prazer tem uma opdenem de vencer,

nomeadamente no contexto escolar, pois 0s ganlusreetes desse acto, e como
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também conclui Bernice Cullinan (2000), tém umtefgiositivo sobre a aprendizagem
e sobre o desempenho escolar, influenciando o sueekicativo dos alunos.

De facto, o dominio da leitura é um elemento funelsial para o
desenvolvimento da aprendizagem, sendo que todoicwlo é apoiado no dominio da
leitura e da escrita, dai dependendo o sucesstaescn pelo contrario, o fracasso e a
exclusao (Sim-Sim, 2006).

Ora, a grande maioria das criancas e dos jovenschéga a adquirir essas
competéncias que lhes permitirdo transformar arnmégdo em conhecimento. As
criancas/os jovens que léem pouco ndo podem apmoveem apropriar-se destes
beneficios, pois “we become more proficient at whiatpractice” (Cullinan, 2000:2).
Consequentemente, as oportunidades para aprendpréender decrescem
significativamente. Simultaneamente, esta situagaonso gera desanimo, desinteresse
pela aprendizagem como também conduz frequenteraesgatimentos negativos para
com a prépria leitura. Corre-se, entédo, o riscameciclo vicioso: fracos leitores geram
competéncias fracas em leitura e vice-versa.

Alias, este circulo de “guem |é mal, Ié pouco engué& pouco, I1é mal” (Sim-Sim,
2002:1) é reforcado pelos estudos de Watkins andakes (1992) (citados por
Cullinan, 2000) que revelam que leitores profi@sntém a tendéncia a dedicar mais
tempo a leitura recreativa e obtém maiores ganaesampeténcias de leitura do que
0S outros.

Aliado ao valor pessoal da leitura, encontra-sewwalor social. Segundo Gléria
Bastos (1999), aquela contribui para um crescimentpara um amadurecimento,
simultaneamente individual e social, na medida & proporciona a autonomia e a
liberdade pessoal dos individuos, dotando-os de maiar capacidade para exercer a
cidadania plena e para intervir activamente naeslacie. Como reitera Inés Sim-Sim
(2002:2-3),

O dominio da leitura é, de facto, um meio de apagfap e de construcao

de conhecimento nas diversas areas do saber e,suaedade que se quer

democratica e plural, o ndo acesso a este podenesw de participacao

social conduz directa e vertiginosamente ao riscextlusao.

A dimenséo socializadora da leitura € também alblardzor Leonor Caddrio
(2001). Neste ambito, a autora salienta que aréeftermite i) conhecer outras épocas,
outras culturas, outras mentalidades, tornandcolestores de vérias geracoes, ii) uma

reflexdo sobre o meio que nos rodeia e uma ligacd@eemoria colectiva e iii) um
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alargamento de visdes acerca da vida e acercauaoss.oNa sua opinido, “vive-se
numa sociedade em que cada vez se deve dar marsduiferenca e o livro permite
gue nos tornemos participantes em historias, queandossa, e que se recolham dessa
viagem pedacos do outro que € diferente de nibédefn40).

Também Agustin Paz (2002:86) é da opiniao que

Este dialogo infinito que propicia la lectura es.wia esencial para irnos
formando como personas. La lectura nos ayuda anaenesl mundo y a
entendernos a nosotros mismos. A enraizarnos paiglen el que vivimos
y a abrirnos al variado mosaico de las culturas Ayuda a ser personas
mas tolerantes y solidarias. Y también mas criticads auténticas, mas
libres.

Visado semelhante apresenta Dearden (1994) (citad®goro Iturbe, 2004), que
aponta para a ideia de que o leitor € um turistieatal. Na sua opinido, a leitura é uma
viagem para a alteridade ao permitir-nos ndo sélacionamento com o outro, mas
também com o nosso proprio interior. Os livros prgpnam a descoberta das
semelhancas e das diferengas entre cada um de mésiteo. Por isso, ndo temos de
construir livros multiculturais, temos, sim, é @enfiar um leitor multicultural que veja
o mundo de diferentes perspectivas, que reconheglmeze as diferencas, que valorize
a sua propria cultura e a dos outros, que se recand si proprio e que aceite o outro
(ibidem 2004)

Ao permitir um conhecimento do mundo que nos rqdeiaitura, na perspectiva
de Bernice Cullinan (2000:1), € fundamental pargiwer a vida na sua plenitude, para
uma integracdo plena na sociedade, pois “even démefils of democracy and the
capacity to govern ourselves successfully depenaading”.

No entanto, para que essa integracdo se efeatiygierse como necessaria, na
perspectiva de Alberto Manguel (2007), uma aprexgdim dificil, perigosa e poderosa
gque nem sempre é alcancada: a aprendizagem de asmuscricdes presentes no
codigo escrito favorecem um conhecimento da na$satidade e do mundo que nos
rodeia.

As competéncias de leitura afiguram-se como akseressenciais para a
compreensao e para a assimilacdo da informacamageircunda e o dominio das
mesmas contribui para o desenvolvimento de umalaida activa. Neste sentido, para
além da aprendizagem da decifracdo, impde-se, omiamental, a transformacgéo dos

individuos em verdadeiros leitores, que se apropid® que léem, que aprendam a
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pensar para poderem “chegar mais longe e de ummaforais profunda, para ter[em] a
coragem de enfrentar medos, duavidas e segredososcuylara questionar[em] o
funcionamento da sociedade” (Manguel, 2007:27).

O poder social da leitura é igualmente destacaddppa Osoro Iturbe (2004)
que considera que um individuo que Ié, que defneuas ideologias e 0 seu acervo
intelectual, muito dificilmente serd manipuladoesdeixara oprimir, pois o poder dos
livros torna-os vacinas implacaveis contra o pemsamem cativeiro.

A leitura confere, pois, poder e autoridade, pso iBsta frequentemente exposta a
criticas e a perigos. Por exemplo, na Idade Mé&diaitura levou homens as fogueiras
da Inquisicdo. Consequentemente, “el bueno Cristidnajo se defendia del peligro
siendo analfabeto. El aficionado a la lectura exesgna de poco asiento, es decir,
curiosa”(Arroyo, 2001:10).

A partir das ideias acima expostas, podemos, adoptas palavras de Leonor
Cadorio (2001:40), dizer que “guanto mais o leitsufruir daquilo que I1é e conhece,
maior sera a qualidade da sua intervencdo na satdecbmo alguém activo, critico e
din&mico”.

Em suma,

En la medida en que dominemos mejor el uso delédoyza del lenguaje
seremos mas completos, mas utiles y, posiblemerite felices; entre otras
cosas porque, si dominamos la palabra, nadie patlaarla contra
nosotros para dominarnos desde el plano persoraksppnal, social o
politico. (Alonso, 2002:23)

1.3. Os habitos de leitura e os niveis de literacia em Portugal

Apesar de comprovados os inumeros beneficios dardeidiferentes estudos
realizados apontam para reduzidos habitos de deita populacdo portuguésa
colocando o nosso pais numa situacao pouco comébtémparativamente com outros
paises.

No que concerne aos habitos de leitura da populagé@eral, retenhamos os
dados revelados pelo recente estddbeitura em Portugalcoordenad@or Maria de

Lourdes Santo§007), que teve como objectivo central avaliasta@o da leitura em

* Nao s6 em termos de populacdo em geral, mas tamivérermos de populacdo escolar.
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Portugal, adoptando como referéncia para comparacdo ocesteicEduardo Freits
(1997).

O estudo de Maria de Lourdes Santos (2007) revela uariacdo positiva
relativamente a leitura, se se compararem os agdtdo mesmo com os obtidos no
estudo publicado em 1997. De facto, os dados dofenievelam um crescimento de
leitores em 9% e um decréscimo (62%) de nao laitdRelativamente aos nao leitores,
verifica-se um recuo significativo: situam-se agooa 5% face aos anteriores 12%.

No entanto, apesar de se verificar uma evolucavofisigtiva, ndo se pode ignorar
os valores de partida, que sdo baixissimos, quemaparados com os obtidos a nivel
internacional. Efectivamente, os niUmeros actuaisr@nam-se muito abaixo de valores
obtidos anos atrds em paises como a Franca oucé&éSceénstatando-se, pois, que se
trata “de uma evolucao que esta ainda longe desnaaies medios europeus, sobretudo
no tocante a leitura de livros” (Santos, 2007:55).

Se nos centrarmos na populagéo escolar, verificg®los estudos realizados por
Maria de Lourdes Sousa e Rui CaStft996) e por Mario Lag&€2007) que ha uma
atitude positiva para com a leitura por parte d@ncas do 1.° e do 2.° ciclblo
entanto, ao progredir na escolaridade, constatasedecréscimo do interesse pela
leitura, reflectido pelas praticas da mesma.

De acordo com o estudo de Maria de Lourdes So&sa €astro (1996), entre os
estudantes do 2.° ciclo foram apenas 16,7% aqgekesleclararam “ndo gostar” de ler
enquanto essa percentagem foi ja de 30,2% entestadantes do ensino secundario.
Congruentemente com estes dados, verificou-se tapdriire os estudantes dos grupos
etarios mais avancados, um decréscimo muito aa#mtda leitura como forma de
ocupar o tempo livre: 12,9 % (10-12 anos), 5,8%X3&nos) e 3,8% (16 anos e mais).

Alids, neste contexto de ocupacdo dos temposs|iaréeitura emergiu como uma
pratica minoritaria ndo sé nos niveis superiords; afigurou-se como a actividade
menos preferida, em qualquer dos grupos considerade facto, “ha uma

desvalorizacdo objectiva da leitura, dado que 65@806 estudantes inquiridos

® Considerando o universo composto por individuom &b anos de idade ou mais, residentes no
continente.

® Inquérito aos habitos de leitura da populacdougorsa, realizado em 1995.

" Investigacdo de Ambito nacional acerca das asitad®bitos de leitura dos estudantes portugueses d
ensinos bésico e secundario.

8 Estudo que pretendeu fazer o ponto da situacdape#encia pela leitura, e das praticas com ela
relacionadas, dos estudantes do 1°, 2°, 3° cictlmssensino secundario das escolas publicas oudasva
do nosso pais.
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seleccionaram como razao principal para nao lerenpreferéncia por outras
actividades” (Sousa e Castro, 1996: sp).

Em sintese, esta investigacdo concluiu que

embora a leitura seja reconhecida pelos estudaoi®® uma pratica
significativa, esta atitude é de alguma forma @igda pelas respectivas
praticas; a este respeito, pode dizer-se que opsipios afirmados ao nivel
do discurso ndo encontram necessariamente corgd&poa com as
praticas culturais em que os estudantes prefergoiven-se.

Com dez anos a separa-lo do estudo anterior, ossdatolhidos no volume
coordenado por Mario Lages (2007) e realizado noithndo Plano Nacional de Leitura
(PNL) da-nos conta de uma situagdo bastante semte/ham termos globais. Um
primeiro aspecto refere-se a atitude bastante daebrdos estudantes do 1.° e do 2.°
ciclo face a leitura e do declinio significativo aleesma, nhomeadamente por parte dos
estudantes do 3.° ciclo.

No 1.° ciclo, ler € uma actividade que estad benicmrmda no quadro das
actividades relevantes e preferidas, encontrando{s dos jogos de computador, do
mp3 e dos CD. De facto, 61% das criancas inquirdas.° e 4.° ano referem que
gostam muito de ler.

No entanto, verificaram-se algumas assimetriastivataente ao género - as
raparigas Iléem mais e manifestam maior gosto pelad do que os rapazes - e ao nivel
socioecondmico - nos ambientes familiares onde ladormgrau de escolaridade,
principalmente por parte da mae, e nos casos enagjgeancas frequentam o ensino
particular, regista-se um maior interesse pelaossiv

Relativamente ao 2° ciclo, concluiu-se que os austam de ler (Quase 90%) e
que tém praticas de leitura diaria, destacandais®a vez mais, como variaveis
determinantes nesse gosto e nessas praticas, e saxivel de escolaridade dos pais.

Os resultados obtidos no 3° ciclo, revelaram q@®sio e os habitos de leitura
decrescem significativamente relativamente aosiqiaeteriores (29% dos inquiridos
asseguraram gostar pouco ou nada de ler), senddugal muito mais comum nas
raparigas do que nos rapazes.

Se compararmos 0s resultados obtidos no nivel dédoncom os obtidos no 3.°
ciclo, constatamos uma variagdo positiva relativamaido s6 ao gosto pela leitura
(28,9% revelaram gostar muito de ler e 24,0% reaelagostar pouco ou nada, contra

22% e 29% obtidos respectivamente no 3° ciclo), tavadém as praticas de leitura. No
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que concerne ao numero de livros ndo escolares fidse ultimos 12 meses, 11% dos
alunos inquiridos responderam néo ter lido nenhura (contra 13% no 3° ciclo), 52%
leram entre um e trés livros (contra 48% no 3®gielmais de 1/3 leu mais de 4 livros.

Fortemente associado as praticas de leitura, eaesato nivel de literacia dos
individuos. De igual modo, os niveis gerais do agmmnho da leitura, por parte da
populacdo portuguesa, sdo bastante frdgeis comddmwsonta o estudo realizado na
Gltima década do século XX por Ana Benaveif1®96) e os varios estudos realizados
no ambito do PISH.

Apesar de 0 aumento dos niveis de escolaridadepldgtdo ser uma realidade,
0s niveis de literacia nacionais estdo ainda nuotaco desenvolvidos. Como realcga
Ana Benavente (1996), ndo se pode confundir alfedgo com literacia. De facto, “se
o conceito dalfabetizacadraduz o acto de ensinar e de aprender (a ledwgacrita e 0
calculo), um novo conceito —liéeracia — traduz a capacidade de usar as competéncias
(ensinadas e aprendidas) de leitura, de escrigacéldulo pidem 1996:4).

Este novo conceito remete, pois,

para a capacidade de processar informacédo eseritada quotidiana,
isto é, para a utilizacdo das competéncias derdeiscrita e calculo para
além do contexto escolar de aprendizagem, posaimlb assim a
actualizacdo permanente de um conjunto de capasda® forma a dar
resposta as exigéncias, sempre novas, da socié¢Batevente, 1996:147).
Estando, entdo, o conceito de literacia centradousm de competéncias de
processamento da informac&o escrita na vida qaoade ndo na sua obtencdo, Ana
Benavente (1996) realca que, ao falar-se do meSifiomdamental ter nocédo de que:
a) o perfil de literacia de uma populacdo ndo podecsassiderado como algo
constante;
b) o perfil de literacia de uma populacdo ndo poddnderido tendo em conta os
seus graus de escolarizacdo formal;
c) a literacia ndo é algo que se obtém num determinammento e que perdura

eternamente;

° Primeiro estudo realizado no nosso pais que mtetemvaliar as competéncias de leitura, escrita e
célculo da populacdo adulta (dos 15 aos 64 anos).

1% Estudo internacional, realizado em varios paiselste 0os conhecimentos e competéncias dos alunos
com 15 anos.
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d) os niveis de literacia tém de ser analisados tend@onsideracao os niveis de
exigéncia da sociedade num determinado periodooeing as capacidades de

uso da populagéo para o desempenho das diferenigset sociais.

No que concerne aos niveis de literacia da popolagélta, os resultados obtidos
no estudo de Ana Benavente revelaram que “a maide plos inquiridos se situa em
niveis de literacia baixos ou muito baixos, sendetdnte reduzidas as percentagens
correspondentes aos niveis superiores de liter@bidem 1996:121).

Relativamente as praticas de leitura, um dos iddies de literacia da populagcéo
em estudo, também se verificaram taxas bastanteidss de leitura de livros (s6 9%
dos inquiridos dizem ler em média um livro ou ny@s més e cerca de 70% nunca ou
raramente |é livros) e também taxas baixas relardae a leitura de periédicos (cerca
de 50% da amostra inquirida da populacdo em estudoa ou raramente |é revistas e
apenas 19% declara ter o habito de ler jornaisadieente).

Ana Benavente (1996) realca que “De um modo gérglpssivel afirmar que
quanto mais elevado € o nivel de literacia, maodé a ser a frequéncia declarada
quanto a leitura de livros, revistas e jornaisbidem 1996:148). No entanto,
relativamente a leitura de livros, mesmo nos ninedés elevados (niveis 3 e 4) “néo
deixam de se verificar taxas de nao leitura bastaletvadas — cerca de 20% das pessoas
do nivel 4 raramente Iéem livrosbidem 1996:150).

No que concerne ao desempenho de leitura por gast@lunos portugueses, 0s
resultados obtidos em estudos internacionais conmi®iS#, destinados a avaliar a
competéncia de leitura dos estudantes, revelaraainignte niveis pouco animadores,
no periodo temporal 2000-2006, tendo-se, no entamegistado progressos
consideraveis entre 2006 e 2009.

Nestes estudos, os estudantes foram avaliadosttgaarapacidade para extrair e
recuperar determinada informacao, para interpesfalio que liam e para reflectir sobre
e/ou avaliar o conteudo e formato do texto, cone loas seus conhecimentos” (GAVE,
2001: 5).

Nos trés ciclos PISA (2000, 2003 e 2006), Portugalou indices de literacia em
leitura pouco confortaveis. O estudo PISA 2000 konque

em comparagcdo com a situacdo média no espaco d& X€Mos em
Portugal uma percentagem muito elevada de alund$ damos com niveis
muito baixos de literacia - sdo 52% de estudanbes wiveis de literacia
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iguais ou inferiores a 2, em comparagéo com 40%laleos no espaco da

OCDE. (GAVE, 2001:8).

Em termos de média obtida na escala global deaditerde leitura, “a situacéo
meédia dos alunos portugueses nesta recolha deniaféo sobre literacia de leitura é
preocupante. O valor da média portuguesa situda@da média da OCDE e muito
distanciado dos valores dos paises que obtiverathoree classificacdes médias”
(GAVE, 2001:12).

Os resultados obtidos no PISA 2003 revelaram, pamparacdo com os obtidos no

PISA 2000, uma pequena diferenca positiva, masgpsigaificativa. De facto,

Tal como em 2000, Portugal continua a ter uma pésgem
demasiadamente elevada de alunos nos niveis irgerid8% dos nossos
jovens de 15 anos tém nivel de proficiéncia deudait2, ou inferior,
enquanto essa percentagem, no espaco da OCDE, 4%e (GAVE,
2004:48).

No que concerne ao desempenho obtido na escaitediib em contexto de
leitura, relativamente aos resultados médios da B)GEerificou-se que “os alunos
portugueses se situam, em média, abaixo da médC@E e muito distanciados dos
valores dos paises que obtiveram melhores claagifes médias” (GAVE, 2004: 48).

No estudo PISA 2006, atingiu-se, em termos de deseho global dos
estudantes portugueses a literacia de leiturajar da 472, tendo-se registado “uma
evolucao positiva relativamente ao ano 2000 (codesempenho de 470 em 2000) e
negativa relativamente a 2003 (com o desempenhd78enesse ano)” (GAVE,
2007:42).

Relativamente aos desempenhos globais a literaxikeitura, nos trés ciclos
PISA, por nivel de proficiéncia atingido pelos asarportugueses, apesar da “reducéo
da percentagem de alunos portugueses com desemspaipdigo do nivel 1 (de 8,3%
em 2000 para 5,8% em 2006) " (GAVE, 2007:43) e ddhorias relativamente
reduzidas nos outros niveis, Portugal continuggesta uma percentagem elevada de
estudantes com niveis de literacia de leitura gyaaiinferiores a 2 (53,5%).

Os resultados do PISA 2009 revelam uma expressetaama do desempenho
dos alunos portugueses, nomeadamente no domiditeideia da leitura, tendo sido
atingido o valor de 489, valor que coloca Portugala primeira vez, na média da
OCDE, a par do Reino Unido, Alemanha, Franca, Daram Suécia, Irlanda e

Hungria.
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Entre os ciclos 2000-2009, Portugal é o quarto gaésmais progride, passando
de 470 para 489. Esta progressao “resulta da redis;percentagethde alunos com
desempenhos negativos (niveis 1 e abaixo de 1)rerd#o das percentagehsle
alunos com desempenho médio a excelente (nivdiss3e 6)” (Gave, 2010:10).

A semelhanca dos resultados obtidos relativamesitpréticas de leitura por
género sexual, também os estudos PISA revelam que, na escdbalgle leitura, &
semelhanca dos outros paises participantes, asigagpanantém um desempenho
meédio superior ao dos rapazes nos quatro ciclog\,Pdpresentando “em média,
melhores resultados do que os rapazes, sendo dst@nch estatisticamente
significativa (p<0.05)” (GAVE, 2001:20).

Face a este panorama nacional, € necessario wamtios a “transformar o
circulo vicioso, que nos preocupa, de um pais degmleitores, num circulo virtuoso

de muitos e bons leitores” (Sim-Sim, 2002:7), pois

O aumento da literacia das populacdes ndo €, deimente, nenhuma
panaceia universal para os problemas sociais nelrunea férmula magica
para o0 desenvolvimento. Nao €, sequer, uma condiEmessaria a
sobrevivéncia quotidiana de muita gente (...). Masstitui, sem duavida,
uma condicdo cada vez mais indispensavel de cidgddam acesso pessoal
ao emprego, a cultura e a participagdo civica, bemo, para o pais, uma
condicédo fundamental de desenvolvimento econdrpigi@nciacao cultural,
qualidade democratica e afirmacgdo internacionané®ente, 1996:407)

18,7 pontos.
12.7 5 pontos.
13 Estudo de Lages (2007).
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Capitulo Il — A Promocéo da Leitura

2.1. A promocgdo da leitura recreativa como estratégia geradora
de habitos de leitura

“(...) mesmo que o prazer de ler se tenha perdidgsiimo

gue, como se diz, o meu filho, a minha filha, ajtude, ndo

gostem de ler), ndo esta muito lomge. Esta apestasdido. E
facil de encontrar” (Pennac, 1996:41).

A consciéncia dos beneficios da leitura e os radatt pouco animadores no que
concerne aos hébitos leitores da populagdo porsagtéen fomentado, ao longo dos
anos, a multiplicagéo de iniciativas, a nivel iosional e a nivel de outros sectores da
sociedade, com vista a consolidacéo desses habitos.

A nivel institucional, a actuacdo tem assentadalaogamento do numero de
Bibliotecas Publicas (rede iniciada em 1987) eargamento da Rede de Bibliotecas
Escolares (em 1996) e, mais recentemente, na er@galano Nacional de Leitura
(2006). Em relacdo ao programa relativo as biltedeescolares, o Relatorio que da
inicio a construcdo da rede (cf. Veiga et al, 19@8}abelece diversos objectivos a

concretizar pela Biblioteca Escolar, entre eles:

a) Estimular nos alunos o prazer de ler e o intergsda cultura nacional e
internacional;
b) Associar a leitura, os livros e a frequéncia ddidikcas a ocupacao ludica dos

tempos livres.

A estas iniciativas, acresce a busca de momentosfldgao sobre o livro e sobre
a leitura na nossa sociedade e a dinamizacao id&lades de promocao da leitura.

No entanto, “No eprecisamente un camino de rosas el serpentearntesorae
adquisicion del comportamiento lector” (Jiménez,0260). Segundo este autor,
existem algumas atitudes e estratégias, a quéhataacde “desanimacion lectora”, que
podem afastar a crianga da leitura:

a) Confrontar o livro com a televisao;
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b) Ler para aprender (realizacao de exercicios vasigde fazem com que ler ndo
seja associado ao prazer, mas sim a uma situacdralsidho obrigatorio e
enfadonho);

c) Considerar o livro algo sério, por oposi¢cdo ao jagw6cio. “En muchos casos
cuando queremos castigar al nifio con algo serioles@bliga a leer.”
(ibidem64);

d) Obrigar a ler e ndo actuar como modelo;

e) Reduzir as actividades de animacdo a actos cudt@ai torno do livro. A
promocao da leitura ndo deve limitar-se apenastadejornadas. E importante

jogar com o livro para aprofundar o seu conteudo.

Na opinido de Pedro Cerrillo (2001), os habitottes devem ser fomentados o
mais cedo possivel, sendo o periodo da infancipemodo favoravel a criacdo destes
h&bitos uma vez que, por motivos escolares, osvioghs tém um contacto
diario/quotidiano com a leitura.

Nesta ardua tarefa (promocdo de habitos de lejtar#gitura recreativa assume
um papel fundamental. Apelidada de varias formasréativa, voluntaria, autbnoma,
leitura por prazer), este tipo de leitura, real&adth busca de prazer ou de informacgéo,
reflecte, segundo Bernice Cullinan (2000), a escqgbessoal (objecto, momento e
espaco de leiturajo leitor, livre de qualquer controlo avaliativo.

De acordo com Santiago Jiménez (2001), no inicigri@nca |€ movida por
estimulos externos (nomeadamente pelos modeloppisderai desenvolvendo um
estimulo interno, resultado da satisfacdo da kitnique faz com que “en sus esquemas
cognitivos se vaya construyendo el ensamblaje @gtdnlector” (bidem60).

Sendo o habito leitor, de acordo com Santiago Jem€R001), uma atitude, um
comportamento, que vai mais além da aprendizagéoragconsiderada, pelo autor,
uma competéncia técnica, é fundamental, entadzartihs melhores estratégias, pois as

técnicas por si s6 nao convertem a crianca ent.leito
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2.2. Papel dos mediadores de leitura

Escuchar, orientar, poner en contacto, provocanesmms
no es ése precisamente el rol del mediador? (OHarbe,
2004:28)

A construcao de leitores, segundo Inés Sim-Sim@R0tko depende apenas do
esforco, do envolvimento do aprendiz de leitor, neasbém de toda a comunidade,
nomeadamente da Escola e da familia.

Também Gléria Bastos (1999:284) considera o papal fdmilia e,
complementarmente, o da Escola como “factoresfgigtivos para o percurso futuro
do individuo face a leitura”. Como reforca Kepa f@shurbe (2004:30), “despertar el
gusto por la lectura es una tarea de todos y nagégle renunciar a su parte de
responsabilidad”. Ainda segundo Gléria Bastos (198@nsmitir o gosto pela leitura
ndo se consegue de um momento para o outro, ta+sndecessaria a adop¢ao de “um
conjunto de atitudes consequentes e coordenaited&ri284), de forma a evitar que
as criancas e 0s jovens se vejam submetidos deittontraditorias.

De acordo com Elena Ballesteros (2001), sdo obpctda mediacdo leitora i)
fazer descobrir o prazer da leitura, ii) conseguoma actividade leitora continuada, iii)
proporcionar uma leitura voluntaria e aprazivel v@ éstimular uma actividade
interpretativa e critica perante o texto.

Em virtude de considerar que o gosto pela leitiia @ um acto espontaneo,
natural e facil, dependendo de alguns factores rreode (ambiente familiar,
disponibilidade de livros, processo de aprendizagmuco adequado) e pessoais
(temperamento, interesses...), Kepa Osoro ltur@@0)2considera que os mediadores de
leitura devem recorrer a algumas estratégias el@dado algumas atitudes e métodos

didacticos, se se pretende criar bons leitorescadamente:

a) Nao impor leituras demasiado complexas e/ou naauadias a leitores
principiantes;

b) Proporcionar, aos primeiros leitores, livros cattes, amenos, deliciosos,
delicados, sedutores e humoristicos, levando emidenacio os seus tamanhos,
as suas formas, a textura, a qualidade e a exypossse das suas ilustracdes, as

dimensbes e as densidades dos textos. E fundartmmpaésente a ideia de que,
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nos primeiros leitores, o livro tem de “entrar pados los sentidos, no sélo por
los ojos; a ellos les gusta jugar, manipular, espaar, llevarse a la boca,
olisquear, lanzar y recogerib{dem?7);

c) Desenvolver a autonomia, a liberdade, o espiritdbcore a capacidade de
decisédo, valorizando as idiossincrasias e a capadeide cada um. Reforcar a
sua auto-estima e o raciocinio, levando-os a vergmmo acompanhantes e
como pontos de referéncia. Deixa-los escolher os $eros, abandonar um
livro, escolher uma e outra vez até encontrareoadestura ideal;

d) Nao impor os seus gostos. Pelo contrario, contecgostos da crianca, o que a
seduz, e tentar ir ao encontro das suas prefeggngmesentando um leque
variado de sugestdes para que ela possa tomar desisfhio, escolhendo o
caminho que mais lhe apraz;

e) Ler para a crianca. “Leer libros a los nifios es ulealas labores mas
trascendentales y gratificantes que un maestro padre pueden hacer por la
salud lectora de los muchachosiBidgem9), pois ao interesse pedagdgico ou
cientifico do texto € acrescentada uma enorme GHegdiva. Todos usufruirdo
deste momento magico, “ellos como oyentes apasisngdnosotros como

generadores de fantasia y afecibidem9);

E também sugerido por Elena Ballesteros (2001),sgueeve dar a possibilidade
de ser comunicada aos outros a propria experiéeittaa. A leitura, sendo um acto
solitario, também ¢é simultaneamente um acto sodgag estimula o didlogo e a
reflexdo. Dai, a necessidade de se criar tempospaces de partilha de leituras,
excelente forma, segundo Ray Doiron (2005), de qpnar informacdo acerca de
titulos para leitura autbnoma, durante os quaisaaga/o jovem tem a oportunidade de
falar das suas leituras, de partilhar as suas @gsnide fazer recomendacdes e de ser
ouvido e reconhecido por essa actividade.

Os mediadores de leitura - pais, professores, obdai@rios - tém um papel
fundamental, pois abrem “puertas, facilitando, peemdo que sea la propia luz de los
libros la que atraiga al pequefio hacia el univetsola literatura” (Osoro lturbe
2004:28).

No entanto, para que cumpram plenamente a suadugguanto mediadores,

afiguram-se como essenciais, segundo Miguel Feazaf2D01), conceitos tais como:
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a) Compromisso social e entusiasmo (entusiasmar-stusigsmar).

Este conceito é reforcado por Gloria Bastos (1999),realcar que habitos
culturais solidos s6 serao instaurados se as @atigs de leitura forem acompanhadas
de um ambiente social propicio e, sobretudo, déaque amem a leitura e o livro,
conscientes do seu papel na formacédo de habitdsitdea e, consequentemente, na
formacao de cidadaos activos e com curiosidadeeaital. Também Santiago Jiménez
(2001:64) partilha da mesma opinido ao referir goe mediador “debe construir un
ambiente apropiado donde entusiasmar al nifio,rrigiesdo sus conocimientos y sobre

todo sus emaociones en torno al libro y la lectura”.
b) Formacao e informacao permanentes.

No caso do mediador/professor ou do mediador/héaério, Pedro Cerrillo
(2006) sublinha que n&do basta ser um leitor habétymrtilhar o prazer pela leitura. E
fundamental ter um conhecimento profundo dos ist&E® e dos niveis de leitura das
criancas/dos jovens, ter uma certa dose de imapnage criatividade, ter capacidade
para aceder a informacdo suficiente e renovadassupouma formacéo literéria,
psicolégica e didactica minima, que lhe possibilitmhecimentos sobre o processo
leitor e sobre as habilidades que facilitam a ttaitsobre um certo canone de leituras
literarias, sobre a literatura infanto-juvenil ds®os seus mecanismos editoriais, sobre

a evolucdo psicologica do individuo na sua relagio a leitura, entre outros.
c) Contacto continuo com a crianga/jovem.

Este contacto permite avaliar o grau de relevadeiaabordagem efectuada,
corrigir, se necessario, e provocar impactos sirftels em cada individuo para que se

alcance o pretendido.
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2.2.1. A Familia

“Las personas no llegan a ser lectores de modo
automatico; los lectores, por lo tanto, se hacendiamte la
pratica de una actividad (la lectura).” (Cerritk®01:49)

No processo de criacdo de leitores, as familias s@m duavida, um aliado
precioso edeveriam ser 0s primeiros mediadores de leitusip\gerem as primeiras a
estabelecer o elo de ligag&o entre a crianca enalou

Segundo Gléria Bastos (1999:285), “a leitura conmegdo antes de se saber ler”,
por isso a crianca deve estar desde muito cedooataato com os livrd§, na medida
em que estes proporcionardo as primeiras leit@asidnca, contribuindo, dessa forma,
para o desenvolvimento da sua criatividade e ddrsgizagem.

A actuacdo da familia € fundamental no desenvolviméeitor dos individuos,
nao s6 nas primeiras idades, mas também ao longmfélacia, pois “é o lugar
privilegiado para a crianca despertar para o isgar@ela leitura” (Manzano, 1988:113).

Diversos autores, como Miguel Fernandez (2001)caeaque o vinculo afectivo
da crianca com a leitura sai reforcado se a fartilea consciéncia da importancia da
leitura no desenvolvimento da crianca. E fundaniegie se associe a todo este
processo e que veja 0 acto de ler como um investonem tempo de qualidade que
tem reflexos no desenvolvimento pessoal e intedatia crianca/do jovem. Como
afirma Inés Sim-Sim (2006:98),

se ndo podemos exigir que 0s pais leiam mais,néaconem desse
modo os habitos de leitura dos filhos, talvez pmssadesperta-los para a
importancia que a leitura ocupa no sucesso daesdalar e social dos seus
préprios filhos e envolvé-los no acompanhamento lgitsiras destes,
engquanto pequenos lendo para eles e, quando mi@sydiscutindo com
eles as leituras que Ihes séo propostas ou exigidas

Além disso, se se pretende proporcionar o0 prazéa [®stura, é também
imprescindivel, segundo Gléria Bastos (1999), qgaduto seja um exemplo activo das
convicgdes que transmite. N&o basta transmitir poithAncia do acto de ler, é
necessario dar o exemplo, ser também ele prépriteiton activo, na medida em que,

! Livros em que predomina a imagem.
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de acordo com Miguel Fernandez (2001), as criat@asa tendéncia a imitaros
comportamentos e as atitudes que observam noaseilafr.

De facto, se a crianca/o jovem convive de perto owateriais impressos e com
pessoas que habitualmente Iéem, por imperativdssgianais ou, simplesmente, por
prazer, tera maior tendéncia e uma motivacdo ntastaada para ler, do que aqueles
para quem os livros e a leitura constituem elensedéoexcepcado. Como afirma Xabier
Docampo (2002:52), “En un ambiente de lectura pueatecer los lectores como los
hongos en un ambiente de humedad”.

Os que tém esse contacto permanente com os liesendolvem, em principio,
mesmo antes de entrar na escola, uma percepcaoeda kgitura lhes pode oferecer,
guer enquanto instrumento de estudo e de trabglley, como forma de desfrutar dos
momentos de lazer. Em contrapartida, os individjoes tém menos acesso ao texto
escrito, e em cujo circulo familiar ndo existe obitta de ler, estardo menos
sensibilizados para a importancia da leitura. Agm&ando um baixo nivel de
expectativas em relagdo a mesma, requerem um é&stnwm encorajamento elevados
para adquirirem e desenvolverem a capacidade s,aimala, o habito de ler.

Pedro Cerrillo (2001) considegaie as condi¢des socioecondmicas e culturais das
familias sdo um factor determinante na criacdo a&l@tds leitores, pois as criancas,
cujos pais possuem habilitac6es literarias supesjatetém um numero consideravel de
livros na sua biblioteca pessoal e |éem habituaeyeadquirem com maior facilidade
habitos leitores estaveis.

Miguel Fernandez (2001) aponta como outra dificdéda falta de formacao e de
informacdo existente na maior parte dos seios famd, o que leva a que a familia “que
deberia ser propositora de comportamientos y dettlectoras entre sus hijos pasa a
representar el papel, en el mejor de los casostdamediaria entre el nifio y otras
instancias (biblioteca y fundamentalmente escugilbidem112).

Neste sentido, Miguel Fernandez (2001) considem @ufundamental que a
familia seja alvo de um processo prévio de integ&enconvertendo-se primeiramente
em sujeito animado para, posteriormente, poderntesehar um papel mais activo
como sujeito animador.

No entender de Mariano Cabrero (2002), é da comgiet&la Escola, ndo sendo
tarefa facil, captar a atencédo das familias, emcéel a leitura. Por isso, quando nao

15 Seu instinto natural de mimese.
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existe uma accao global, sdo necessarias, por g@stdocentes, ac¢cdes concretas, nao
s6 para “arropar a los padres y madres que muesgragibilidad y preocupacion ante la
promocion del libro, ante la préactica frecuentelgcentera de la lectura” (p. 1), mas
também para atrair as familias que revelam meniodises de sensibilidade. Ainda
segundo o mesmo autor, tal tarefa € facilitada dpiaaxiste biblioteca na escola, pois
esta assume-se como um foco dinamizador, a partijudl poderdo ser concretizadas
accOes, ndo sO de sensibilizagdo, mas também déumgamento e de participacao
directa.

Muitas sdo as orientacdes fornecidas, em variaddssiobras, as familias no
sentido de desempenharem eficazmente o seu pampel swediadoras de leitura. O
“Decalogo de una Familia Comprometida con la Lecturproposto por Mariano
Cabrero (2002), € um exemplo de um documento qopigia a reflexdo no seio
familiar e que funciona, simultaneamente, como uorae de sugestdes para o
envolvimento das familias no desenvolvimento detbsleitores nas criancas.

Segundo este decalogo, uma familia comprometidaackaitura é aquela que:

1) Incentiva o seu filho a ler, mesmo antes de edterdar. De facto, um livro
sem texto também se |&€, podendo funcimmano um ponto de partida para o
didlogo familia-crianca acerca das interpretac@sctuadas a partir das
ilustracoes;

2) Conta historias, recita poesias ao seu filho, embtidhe os ouvidos de
musicalidade e de magia e convertendo-se em “estgbactivos de la
transmision oral”ipidemb5);

3) Da o exemplo, lendo livros e periodicos;

4) Acompanha o seu filho a exposi¢cdes e/ou a evenlbsr@is de forma a ir
fomentando a sua sensibilidade e a sua imaginacéo;

5) Partilha e discute as leituras com o seu filho;

6) Acompanha o seu filho a livrarias e a bibliotecagntando-o na seleccao
de leituras, de acordo com a sua idade e 0s steusgses;

7) Fomenta a criacéo e a preservacgao de uma biblipgssmal ou familiar;

8) Aprecia e |é as publica¢cfes escolares;

9) Compra livros para o seu filho, encarando este emtoo um investimento
na sua educacédo, pois “Los libros son portadoresadmntasia, de los

recuerdos, de la historia, de la cultura... Deberab@ento cotidiano para el
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cerebro y no deberian faltar en la infancia de imngifio, de ninguna nifa”
(ibidem®6);

10) Vé programas televisivos e filmes com o seu fillpgrtilhando e

comentando a experiéncia, pois pouco se lucraradmpa leitura, os livros

aos meios audiovisuais.

Para além deste decalogo, Mariano Cabrero (200@)0pr também algumas

accodes concretas que podem ser dinamizadas a@efiscola, mais precisamente da

Biblioteca Escolar, com vista ao envolvimento axtias familias na promocédo da

leitura. Destacam-se:

a)

b)

g)

Leer en casaEmpréstimo domiciliario aos pais (com recursoneeessario,
ao empreéstimo interbibliotecario). Nesta accado,epsdr determinante a
intervencdo dos filhos que podem servir de “corrbddiotecarios”, na
impossibilidade da deslocacéo dos seus pais aagscol

La maleta familiar Coleccdo de materiais (livros, periodicos, filmes
jogos...) destinados as familias com o objectivo dcigar situacbes de
reflexdo e de leitura em casa;

Boletin informativo Envio periodico as familias deste documento derée
mostrando-lhes assim que a Biblioteca Escolar ‘edii@rta, que esta viva,
gue se mueve’ifidem?2);

Edicdo de materiais que comuniquem, que convidequeelembrem (por
exemplo, guias, desdobraveis, pequenos livros);
Pesquisas/investigacfes em césabre jogos infantis, festas e celebracdes,
contos e lendas, vivéncias pessoais...), cuja infgiimaecolhida pode ser
transformada em documentos impressos que, depoieaseritos e de
ilustrados, voltam as familias para serem lidos)gartilhados e apreciados;
Realizacédo de palestras, de encontros de senagdibz de tertdlias com as
familias, onde se trocam experiéncias, se partilhaguietudes, se
recomendam leituras, com o objectivo de as serrsEibibara a leitura e para
a biblioteca,;

Envolvimento dos pais em grupos de trabalho, delimise areas de
actuacdo e planificando-se actividades de leittgait@cdes e leituras em

voz alta, organizacéo de exposicoes...).



32

Ndo se esgotam aqui as accOes possiveis de dimamina vez que, para
Mariano Cabrero (2002), cada realidade determimardinhas de actuacdo e o seu
desenvolvimento suscitara continuamente novas acdde facto, “Cada paso que
damos en la implicacién del profesorado, del alwopnae las familias, nos propone

nuevas lineas de actuacién, nuevos desafioisiem4)

2.2.2. A Escola (sala de aula)

A motivagdo para a leitura ndo € algo que a criangwem apenas leva para a
Escola, mercé das influéncias extra-escolaresepebe, mas que desenvolve, também,
dentro da prépria Escola. De acordo com Encarn&éia et al. (2010:26), “A entrada
para a escola, muitas criangcas chegam sem ter aindarojecto de leitor, isto €, sem
ter ainda uma razao para querer aprender a ler.”

Neste sentido, compete a Escola, por um lado, ndatrianca a necessidade de
ler, ou seja, motiva-la para a leitura, e, por @uaédo, desenvolver as competéncias
necessarias para a tornar num leitor autbnomozadgantrar num livro e de o explorar
até aos seus limites (Manguel, 2007). Ao exerrasac¢ao neste campo, a Escola ndo
s6 promove competéncias como, também, reduz assimetma vez que os alunos que
ja chegam a escolaridade com um projecto de legii&to em clara vantagem em relacéo
aos que o nao tém.

Mariano Cabrero (2002) considera que, a chegadacald& sdo evidentes as
desigualdades existentes entre as criancas noogeerae a leitura, ao contacto com o0s
livros, resultado da actuacéo, favoravel ou destenad, das familias nesta area. O autor
defende que é da competéncia da Escola, por um tekvendar as criangas um
universo literario a partir dos livros lidos e dhsstorias contadas e, por outro,
consolidar o trabalho ja realizado em casa.

Segundo Leonor Caddrio (2001), apesar de a promdegadeitura ser uma
responsabilidade de toda a sociedade, a Escolandesba um papel mais efectivo e
activo nessa tarefa. Se uma das primeiras fung@iesiidas a Escola foi o ensino da
leitura, compete-lhe também conferir a leitura uanacter de libertacdo e de prazer,

criando um tempo e um espacgo proprios.
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De facto, é tarefa primordial da Escola, mais gaoiente do professor, dar “o
seu contributo para ajudar a crianca a constrgewprojecto pessoal de leitor, isto é,
ajuda-la a encontrar motivos para querer aprentigreapara continuar a ler depois de o
saber fazer” (Silva et al., 2010:26). Neste sentidoescola €, assim, um dos locais
privilegiados onde o encontro da crianca com olise pode concretizar de forma
cativante” (Bastos, 1999:286).

Para Kepa Osoro Iturbe (2000), a Escola é uma greggponsavel pela falta de
habitos leitores, na medida em que se ensinamcaga8 e 0S mecanismos para as
criancas decifrarem os signos graficos, mas eseggecke um objectivo fundamental:
levar a crianga a amar a leitura.

Opinido semelhante apresenta José Luis Polanc@:@®3ao afirmar que

A los maestros de hoy, como a los de ayer, nag sidpsesionando la
tecnica lectora, y a ella dedicamos el mayor empPiieocupados por la
eficacia, por el «dominio de la herramienta» - kdcer de leer vendra
después-, seguimos dejando en el camino a muchosnes que quiza
nunca llegaran a conocer el encuentro gozoso ddiral.

Silvia Castrillon (citada por Osoro Iturbe, 2004jarca estas visbes ao defender
gue se deve formar leitores para a vida, ndo p&scala. Segunda a mesma autora, na
Escola, a leitura ndo € um fim em si mesmo, é adeacomo um meio para. Ensina-se
a crianca a ler, mas nao se a ajuda a enamorariséuta.

Na visdo de Kepa Osoro Iturbe (2000), os métodosati@lho empregu&snéo
tém favorecido em nada a ideia, na crianca, deagigétura é uma actividade ladica,
agradavel e livre. Por isso, o autor defende assét@de de a Escola promover,
paralelamente ao ensino da decifracdo de signakesenvolvimento de uma leitura
critica, compreensiva, livre e motivadora. SO assenconseguira que o processo seja
“perdurable y progresivo no soélo en el tiempo sisobre todo, en el interés y la
emocion espontaneab{dema3).

E, de facto, funcido da Escola conquistar criancgs/@ns para a leitura, criar
leitores activos. O professor assume, neste cantart papel fundamental, pois “dele
se espera que ensine a ler, faca emergir a vom@dguerer ler como experiéncia
voluntaria e mantenha viva essa atitude ao longodte o percurso escolar e para além

dele” (Silva et al.,, 2010:5). No entanto, acrediangue, para que esse papel seja

16 A leitura em voz alta como Unico procedimento,tiizacdo de um mesmo livro de leitura pouco
significativo para a crianca ou a utilizacdo dgifnentos de obras literarias.
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cumprido eficazmente, sdo necessarias mudancgwatasas lectivas assim como uma
implicacdo pessoal de todos os agentes educativos.

Vérias sdo as propostas de actuacdo, em contesalalde aula, apresentadas por
diversos autores, cabendo “a cada docente selecci@stringir, personalizar e criar as
estratégias adequadas” (Caddrio, 2001:45). Entas,egostariamos de destacar:

a) A atitude positiv&’, o entusiasmo do professor face a leitura.

O professor é o mediador de primeira linha e éomapte que ele se envolva e
que demonstre que a leitura, enquanto actividadéuigio estética, € apreciada e
valorizada por ele préprio para que as criancas jewens a valorizem, aumentando a
sua motivagéo para a leitura. Gléria Bastos (12@9¢nde que os professores devem
constituir-se modelos activos. Para esta autoragr ‘. que léem as criangas, tem
também a indiscutivel virtude do exemplo” (p. 287).

Parafraseando Daniel Pennac (1996:77), “E preeiscél preciso ler... E se em
vez de exigileitura o professor decidisse de repepdetilhar o seu prazer de ler?”. Por
isso, na base de um projecto de fomento do gosiogitura deve estar, naturalmente,
um professor-leitor, pois torna-se quase impossiugin nao leitor passar o gosto pela
leitura. Segundo Maria Cabral Miranda (2004), nérmgyoode dar aquilo que néo tem.
S6 quem sente a necessidade e o0 gosto pela l@itatera difundir essa paixao.

Visdo semelhante apresenta Pep Albanell (2002),rgfioeca a ideia de que o

prazer pela leitura se contagia.

cuando alguien me pregunta (...) qué creo yo queusdephacer para
fomentar la lectura le contesto que lo mejor quedpuhacer es leer. El. Y
leer con gusto. Tan sencillo como esto. Los proéssa@ue son buenos
lectores estimulan la lectura de sus discipulos kablando de los libros
qgue han leido y les han gustado. El gusto pordaura va implicito en las
palabras, en la entonacion, en el gesto, en la@mpagie se expande como
una marea. Y los chavales lo captan. El fervord@dectura se contagia. No
falla. (p.15)

b) Criacdo, na sala de aula, de espacos tempordigatkxs a leitura recreativa,
livres de questionarios e de avaliacdes, aliadoprager da leitura e ndo a

concretizacao de objectivos pedagdgicos.

7 prévia a qualquer trabalho rigoroso de planificaca
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Na opinido de Miguel Ferndndez (2001), um dos tefemais comuns na
abordagem da leitura na Escola € precisamentedértela a instrumentalizar a leitura
para outros fins associados a area da linguagemy. $era leitura for sempre “algo
para”, vai, na visdo de Elena Ballesteros (20Qigutir na crianca a ideia de que a
mesma esta sempre por detras de um novo trabalbgoe ndo proporcionara qualquer
prazer. De facto, “ Se se quer fomentar o gosta pgitica leitural, deve libertar-se o
aluno da carga avaliativa, porque esta pode setramgedora e inibidora da vontade de
ler” (Cadorio, 2001:45).

Neste ambito, Pedro Cerrillo (2001) alerta paranportancia de se distinguir
entre a leitura como obrigacéo e a leitura comegrractividades que determinam duas
categorias de criancas leitoras: as que |éem payamidio (dever escolar) e as que I1éem
por prazer.

Por isso, na opinido de Leonor Cadorio, € precaoteimpo para a leitura, pois

“Tempo para compreender e tempo para saboreaxg@neias da leitura” (2001:48).

c) Distincdo de momentos de leitura individual, lieresilenciosa e de momentos
de leitura em voz alta (leitura para os outros).

De acordo com o colectivo Peonza (2009), ler éoamente um exercicio
pessoal e intransferivel, de total liberdade, deran qual “el lector puede pararse,
retroceder, saltar, acelerar el ritmo o ralent@afibidem197).

Cada leitor é anico, na sua identidade, nos sensepsos mentais. Logo sera
necesséria a criacdo de momentos e de espacosipessale a crianga/o jovem possa
estabelecer uma ligacéo intima com os livros/derbs que escolhe “Porque es en la
lectura personal, buscada y deseada, donde epngéate encontrar el verdadero placer
de leer” (Polanco, 1987:36)

Paralelamente, a leitura em voz alta assume igua¢mem papel fundamental,
pois, por um lado, € um meio de se captar o rimmentoacdo e a emocao de quem I€ e,
por outro, uma forma de o professor revelar prazentimidade com os livros,
contagiando, dessa forma, os seus ouvintes (Ca@®id).

Para José Luis Polanco (1987:35),

Un libro leido en voz alta crea un ambiente distinte comunicacién y
afectividad, rico en sentimientos y emociones. iebnprendido de la voz,



36

va creando un lugar y un tiempo nuevos. El librosda alas» y, casi sin

percibirlo, en unos instantes hemos abandonadadal a

Esta pausa de descontraccdo funciona, pois, comovermadeiro momento
magico em que professor e alunos saboreiam o paeempda historia lida ou contada,
sem outras exigéncias que ndo sejam a comunhadavpelo grupo, e como um

importante estimulo a leitura.

d) Promocao de momentos de diadlogo acerca das krfratuadas.

Ler e discutir leituras é uma estratégia que, reecidamente, cria/aumenta o
gosto pela leitura, pois permite criar uma relagéssoal com o texto lido e efectuar
construcdes conjuntas de sentidos.

Na opinido de Xabier Docampo (2002:55),

La actividad animadora mas fructifera que existeethablar de livros».

Nada crea mejores expectativas lectoras que etlesca alguien que nos

habla de un libro con pasién. Crear un ambientel enal se habla de libros

sin ataduras academicistas, es establecer unosntomisolidos en los que

fundamentar la aficién a la lectura.

Ao colocar o leitor no centro do processo de laituta-se voz, na aula, a
subjectividade, oferecendo-se a oportunidade deerpedprimir as emocbes e as
sensacgOes que a leitura provocou, os horizontesaljue, as portas que fechou, as
relacbes que permitiu estabelecer com 0 que seesaoen o que se vive (Caddrio,
2001).

“Aproveitar a leitura dos alunos e criar condicEsa a sua expressao aos
colegad®, pode ser estimulante para o emissor e atractive @s receptores” (Cadério,
2001:49), pois trata-se de possibilitar que todakinps e professores) possam
experimentar uma relacdo afectiva com as leitureectieadas, verbalizando e
partilhando as razbes emotivas e afectivas pelas @ssas leituras foram amadas ou
detestadas e de conhecer e alargar os saberea dosiiovros apresentados.

Segundo Stephen Krashen (20Q#Ber pressurda pressdo dos pares) influencia
fortemente as leituras feitas, pois os alunos sesteimpelidos a ler o que os colegas
estdo a ler. Otilia Sousa (2007:55) reforca iguatm® valor da “reflexdo partilhada

sobre a experiéncia de leitura”. Para esta autol@tura e a discussao de leituras entre

18 Jovens como mediadores dos livros.
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pares, por exemplo efirculos de Leiturd, ndo cria e aumenta apenas o gosto pela

leitura, mas também é fundamental para:

i) o desenvolvimento da compreenséo dos leitores mefimentes, pois estes
observam comportamentos e acedem as estratégiaoggleitores mais
eficientes utilizam no acesso a significacao;

i) a criacdo de espacos de analise e de reflexaagsppr

iii) a descoberta do outro e do modo como ele reageal@y

Iv) a aprendizagem de temas significativos da vida hama

V) o0 crescimento do aluno.

Neste ambito, Luis Arizaleta (sd:32) considera ‘duaeadecuacion y la educacion
de la aficion demandan mediadores que lean, glijaconsejen...”. Para o autor, este
papel é caracterizado por diferentes capacidadeseadamente i) a de escutar as
experiéncias leitoras dos outros e perceber asiso@sacdes i) a de mergulhar em
sentimentos e recordar vivéncias proprias, iileacdmpartilhar leituras e comenta-las,
Iv) a de sugerir interpretacoes, fazer inferéneiastabelecer relagbes com outros textos
e V) a de escutar experiéncias. Enfim, “un cicl@ g retroalimenta para crecer”
(ibidem32).

e) Gestédo das leituras a efectuar pela turma/peloogrup

Gloria Bastos (1999) considera que nao € obrigatjue todos os alunos leiam o
mesmo liviro ao mesmo tempo, podendo o professolizauti metodologias
diversificadas, e respeitando-se assim as prefesde leitura de cada um. O professor
pode adoptar processos mais motivadores e maisutprog, como por exemplo a
existéncia de varios exemplares de titulos difeenib que permite um maior
enriguecimento colectivo, “uma vez que as trocasdcsemais diversificadas,

funcionando igualmente como motivagéo de novasrhstcruzadas’ilfidem?287).

9 Constituicdo de pequenos grupos de alunos que éédiscutem, em contexto de sala de aula, livros
escolhidos livremente, permitindo assim colocalua@no centro do processo de ler.
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f) Recurso a diferentes meios.

Para a construcédo de uma comunidade de leitoragiaga sala de aula, assume-
se como indispensavel, na perspectiva de Otilias®&q2007), a qualidade e a
diversidade de documentos impressos de forma sfesmdr os diferentes projectos
pessoais de leitor. Segundo Gldria Bastos (1999ecarso a diferentes tipologias
textuais deve envolver, sempre que possivel, awaluessa seleccdo, pois trata-se de
“uma maneira interessante de motivar os alunos gaeitura, ao solicitar-lhes um
envolvimento variado e responsavebidem287).

No entanto, paratingir o aluno, é preciso que essa leitura Ihe diga aige,
possa dialogar de alguma maneira com ele. Paragskondamental que o professor
conheca o nivel e o interesse dos seus alunodp ajue Iléem com agrado, as suas
necessidades e a sua evolucdo como leitores (Ga@601), pois cada leitor é Unico,
“es como una estrella que se parece a las otredlastdesde la lejania, pero que al
acercarse a ella nos damos cuenta de su origidaljdgrandeza” (Osoro Iturbe,
2000:5).

De facto, e de acordo com Luis Arizaleta (sd:32dticar para la aficion pasa
por proponer las mejores lecturas, las mas adesyada La mayor adecuacién dara

lugar a la mejor lectura, la mas apropriada, lssreantida, iluminadora, incentivadora”.

g) Instituicdo de um trabalho coerente e estruturante

Véarios autores defendem que a promocdo da leitawrsstitui uma tarefa
permanente e deve estar presente de forma constatri@balho escolar. Esta situacéo,
passa, designadamente, pela integracdo da pronuacdeitura como um dos eixos
estruturantes dos projectos de escola, articulaedmbém com a necessidade de se
promover “uma visao integrada das diversas actidddectivas” que vise a construcao
de verdadeiros projectos de Escola, a coeréncia astvarias actividades, evitando-se,
assim, “o excessivo emparcelamento das actividpdgsostas” (Bastos, 1999: 287).
Uma das sugestdes apresentadas pela autora patabelecimento deste trabalho
coerente e estruturante é a organizacao da Ig@ituregmas ou projectos.

Visdo semelhante € a de Kepa Osoro Iturbe (200dgurgio este autor, as

actividades de animacéo leitora s6 fazem sentideseerem integradas num projecto
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de leitura e de escrita global e coerente, insammldrojecto Educativo e no Projecto

Curricular e assumido por todo o corpo docente.

Em suma, a promocao do gosto pela leitura € pdssiwecontexto escolar, se
atendermos a adequacao das leituras que propoenaimentarmos a diversidade com
os melhores e mais adequados textos, se desfriacomo adultos os textos de
qualidade publicados para criancas/jovens, se oadithpamos boas experiéncias
leitoras, se exercermos o papel de mediadoresglati, sd). E também, e sobretudo,
fundamental reflectirmos sobre as nossas pratiGs/elvermo-nos no processo, com
vontade de avancar e de mudar em relagdo a colstpartilhada da promocgédo de
habitos leitores.

De facto, o sucesso destassaodepende da vontade individual a que se associa 0
comprometimento de todos - “Podria ser el ambito swmyor niumero de factores
positivos si la preocupacion por hacer de la lecum hecho placentero, (Que no es
facil) fuese compartida sin fisuras por una mayddatro de los claustros” (Fernandez,
2001:112) - e s6 sera alcancado na sua plenitualedgunao for entendida, por todos os
docentes, como tempo roubado ao cumprimento daggmas, mas sim como tempo
ganho, tempo que enriquece os alunos e 0s prepeaiaapngirem mais facilmente os

niveis de aprendizagem definidos no curriculo.

Em termos de curriculo nacional, o Novo ProgramaPdetugués (NPP) e
respectivo Guido de Implementacdo sobre a compatéhe leitura reforcam a
indispensabilidade de transformar a sala de aula cantexto promotor de leitura, ao

longo de todo o percurso escolar. Neste sentides eé@cumentos apontam para:

a) a criagdo de um espaco de leitura apetrechado cameries de leitura
diversificado® e adequados, com predominancia de obras de litar&tara
Encarnacdo Silva et al. (2010:28), “Este € o0 esp@w exceléncia, de
construcdo do projecto pessoal de leitor. E o esgagle pode nascer ou
fortalecer-se a vontade de querer aprender a lex pader ler tanta coisa

maravilhosa que est4 guardada nos livros”;

“ Diversidade de géneros e temas.
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b) a seleccéo de textos interessantes e desafiarsesformando as situacdes de
aprendizagem da leitura em situacdes ricas dedsepéira o aluno de forma a
nao se transformarem apenas em “situacbes em gléepsea aprender a ler”
(Silva et al., 2010:29);

c) o envolvimento dos alunos em multiplas formas de ¢ede aceder a leitura,
nomeadamente ouvir ler, ler individualmente de foaanténoma ou com a ajuda
do professor ou de um colega, ler para outros eniter em pequenos grupos e
falar sobre livros e leituras. De acordo com o N&rograma de Portugués,
numa fase inicial, as criancas devem ouvir ler E@aapropriarem de bons
modelos de leitura, pois “ler em voz alta as cranfortalece os vinculos
afectivos entre quem |é e quem ouve, estimula peprde ouvir, 0 prazer de
imaginar, facilita a aquisicdo e o desenvolvimatddinguagem e faz emergir a
vontade de querer aprender a ler” (NPP, 2009:8%, depois, deve-se evoluir

gradualmente para situacao de leitura cada vezangsoma.

Neste contexto, e de acordo com este programaabaltro de sala de aula
beneficiara bastante de uma relacdo estreita comibhoteca Escolar. Esta é
apresentada como um importante recurso a poterariala promoc¢ao da leitura — “Os
espacos de leitura, dentro e fora da sala de aala, particular relevancia para a
biblioteca escolar devem ser utilizados como lugavade se vivem experiéncias
gratificantes de contacto com os livros e com turdai (NPP, 2009:78) -, devendo
constituir-se como poélo dinamizador de actividadesguadradas pelo Projecto
Curricular de Turma ou pelo Projecto Educativo.

2.2.3. A Biblioteca Escolar

Como constatdmos anteriormente, a criacdo do gudtoleitura ndo é tarefa

facil. E necesséaria a conjugacdo de varios esforgesqueremos proporcionar o
encontro significativo do leitor com os livros.

Neste arduo caminho, as bibliotecas desempenhampapel preponderante. No

estudo de Mario Lages (2007), é realcado o coritrilbka Biblioteca Escolar para a

promocdo do gosto pela leitura, sendo “entre oguéetadores mais assiduos da
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biblioteca da escola que encontramos os alunogigeéen mais gostar de ler ou que
dedicam mais tempo diario a esta actividad&tiém 2007:362).
Evidentemente que ndo podemos, como outrora, peocey a biblioteca como

um depaosito de livros organizados, mas sim como

una biblioteca viva, asediada por sus lectoregargue donde la lectura
sea el principal recreo, un espacio motivador qoequue el dialogo y el
descubrimiento; un centro de recursos, en fin,rabia nuestra cultura,
donde nifios y jovenes encuentren referentes cescanmuedan acceder
libremente a todas las posibilidades de lecturawdstro actual mundo de
comunicacion. (Yanguas, 2001:85).

Neste sentido, Villar Arellano Yanguas (2001) apahias linhas de trabalho, por

parte da biblioteca, para a promocao da leitura:

a) o desenvolvimento dos aspectos artisticos e libsrdda leitura, através da
promocado de actividades e de programas/projecteseqnam como objectivo
central o fomento do prazer de ler e 0 encontracenaunicacdo com autores e
com obras que satisfacam os interesses da crianga;

b) a formac&o de utilizadores da informacédo, propaamndo, desta forma, uma
autonomia progressiva da crianca/do jovem facéuiraecomo fonte de saber e

uma efectiva autogestéo informativa.

Perspectiva semelhante é a de Miguel Fernandezl)20a sua opinido, a
biblioteca apresenta trés interesses distintos, ow@s/ergentes, relativamente a

animacao leitora:

1) Captacédo. Desenvolvimento e articulacdo de progsgmoa parte da biblioteca
com o objectivo de atrair potenciais utilizadorapresentando-se, assim, a
comunidade e dando a conhecer todas as possileidimiseu servigo e 0s seus
fundos documentais;

2) Animacgéo interna, que contempla duas vertentes:

- formacdo de utilizadores (a biblioteca deve darcamhecer o seu
funcionamento interno para que os seus utilizadmBgem o maximo de

proveito dos seus recursos);
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- animacéao propriamente dita (programas especitiesinados a potenciar
0 gosto pela leitura);

3) Centro emissor e receptor de propostas de amhiormitéario. A biblioteca deve
constituir-se o interlocutor e o canalizador dasiativas da promocao do livro e
da leitura no meio comunitario onde estéa insefikée seu papel ndo lhe confere
a exclusividade neste tipo de iniciativas nem dgshea outras propostas. No
entanto, seria importante ser ela a coordenar pnogg de animacédo leitora
porque evitaria a duplicacdo de esforcos e ajudatiarmonizar as diferentes

propostas, dotando-as de uma certa unidade.

A partir das visfes apresentadas, concluimos quedas funcdes da biblioteca é
a animacao da leitura, apesar de, como afirma&Eastos (1999:290), “ndo constituir
uma actividade exclusiva das bibliotecas (publies@lar) podendo ser implementada
noutros locais, nomeadamente em sala de aula”.

Para compreendermos este conceito — animacaotdea)ebloria Bastos (1999)
refere que é necessario entender as caracteridgiicadividade denominada gdeitura.
Neste sentido, a autora apresenta alguns aspessEnceais que nos ajudam a
compreender e a distinguir estes dois conceitdardee animagéo da leitura.

Assim, a leitura é caracterizada como uma actiedadividual, como um acto
voluntario e silencioso, que exige esforco, atene@mncentracdo e um ambiente de
calma e de quietude. Por sua vez, a animacao tlmale? apresentada como uma
actividade colectiva, social, como um acto dirigelouidoso, com um caracter ludico,
festivo e gratuito, num ambiente de mobilidadeaRaloria Bastos (1999), a animacédo
da leitura, por si s, ndo forma leitores, mas jerama aproximacao a leitura, permite
“vencer medos, romper certos distanciamentibsd€m291).

Segundo Santiago Jiménez (2001:5M)imar significa etimologicamente “dar
alma, mover, motivar, dinamizar y comunicar”. Nestntido, a animagdo é uma
actuacao intencional que, com estratégias de earddtico e criativo, almeja
transformar atitudes individuais e colectivas emdalo livro e da leitura.

Trata-se, pois, de um processo de aprendizagemciateal educativo que tem
como objectivo primordial a autoeducacdo que coné@luz individuo ao habito leitor,
contribuindo para o seu crescimento e para o0 ssnglelvimento pessoal. Para tal, sdo
utilizadas actividades, estratégias participatvasteractivas de animagao, com recurso

a metodologias abertas e flexiveis, que permitenadaptacdo ao publico-alvo,
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promovendo a aproximacdo de um ou varios leitomsngiais a um livro “Queda
claro, por tanto, que lo que nos proponemos camilaacion a la lectura es que el nifio
poco lector o «lector renegado» descubra el libaggrte poco a poco la distancia entre
él y los libros” (Jiménez, 2001:62).

A partir de uma tipologia apresentada por Chrisfslaniec (1995), Gloria
Bastos (1999) elenca alguns tipos de animacaadtdealenomeadamente:

1) Animacéo de informacdo. Apresentacao de obrasémrde formas diferentes e
atractivas;

2) Animacdo ludica. Estabelecimento de uma mediacdodeuum contacto
agradavel com o livro e a leitura, através sobretiglactividades ludicas;

3) Animacdo de aprofundamento. Actividades para alé@medura — dimensao
intrasubjectiva da leitura;

4) Animacao responsabilizante. Envolvimento das caafips jovens em

actividades de promocéao e de divulgacao de leituras

No contexto escolar, se a Escola tem a obrigac@ude@r as criancas e 0s jovens
a descobrir a magia da leitura (Osoro Iturbe, 200ditamente que, paralelamente ao
trabalho desenvolvido pelos docentes em contex&aliede aula, a Biblioteca Escolar
“pode constituir-se como o grande motor no fomelstdeitura e de actividades com ela
relacionadas” (Bastos, 1999:295).

De acordo com Kepa Osoro lturbe (2004), a leituemn tum caracter
comunicativo, transgressor, educativo e enriquacegiee deve ser defendido tanto
pelos docentes como pelos bibliotecarios. Nestideer autor real¢ca a importancia do
papel da Biblioteca Escolar, considerando que“egtale ser una pieza fundamental en
la promocién del hombre y en el comienzo de la woosion del conocimiento social”
(ibidem23).

A este proposito, Kepa Osoro Iturbe (2004) subliohgapel de transcendéncia
social assumido pelas bibliotecas escolares, nadaesm que i) contribuem para a
construcdo pessoal, ampliando a imaginagéo, iiytdéaem um factor de promocgéo da
igualdade de oportunidades, compensando limitagiresinstanciais — auséncia de
recursos materiais e de um ambiente propicio @reitii) se apresentam como espacos
“civilizadores” (de partilha de tempos, de silésgiae leituras) e iv) sdo um centro

cultural da Escola - iniciativas culturais.
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O autor considera ainda que as bibliotecas esspla@m 0s seus recursos
materiais € humanos, tém de contribuir para a miallia qualidade de vida ndo sé dos
alunos, mas também das familias e comunidade e, gegrmitindo-lhes a sua
formacdo como leitores, ao oferecer-lhes oportutedade se informarem, de
conhecerem, de se autoeducarem, de se entretaterpagticiparem na sociedade. Para
que o seu papel seja eficaz, 0 mesmo autor coadidedamental a mudanca de atitude
por todo um colectivo (pais, alunos, professorésd)compromisso de un equipo que
apoye y utilice la biblioteca’ilfidem?24).

No Relatorio de Lancamento da Rede de Bibliote€asolares, estas sao

percepcionadas como

recursos basicos do processo educativo, sendodtrésuido papel

central em dominios tdo importantes como: (i) a&rgzagem da leitura;
(i) o dominio dessa competéncia (literacia); (i@ criacdo e o
desenvolvimento do prazer de ler e a aquisicacatiéds de leitura; (iv) a
capacidade de seleccionar informacédo e actuarcamgnte perante a
quantidade e diversidade de fundos e suportes Qi 480 postos a
disposicdo das pessoas; (v) o desenvolvimento dedo® de estudo, de
investigacdo auténoma; (vi) o aprofundamento daurailcivica, cientifica,
tecnologica e artistica (1997:15).

Também o Novo Programa de Portugués considera-asrtamtes parceiros e
recursos a potenciar, ndo sO pela variedade aklrdadrecursos que oferecem, mas
também pelo seu papel relevante na promocédo dadeit no desenvolvimento das
competéncias de saber fazer.

Partindo do principio de que “O recurso a bibliatescolar, tanto em articulacéo
com o trabalho da sala de aula como livrementeadi& pelos alunos, integra-se numa
pratica inclusiva, que fomenta a autonomia e aodifjilidade para a aprendizagem ao
longo da vida” (Novo Programa de Portugués, 2009;1éste programa sugere que as

actividades e os projectos escolares realizadbsiterem consideragao:

a) o uso da biblioteca escolar para a realizacadratsalhos de pesquisa, em
diferentes suportes de informacdo, para o desenvaito da leitura por
interesse pessoal e para a aquisi¢ao e aprofunttasenonhecimentos;

b) a articulacdo com as actividades e os prograesenvolvidos pela biblioteca.
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Neste sentido, docentes e professor bibliotecaenemh formar uma poderosa
parceria, trabalhando em conjunto na promocao @esenvolvimento da leitura, pois,
como sublinha Ray Doiron (2005), as metas do psofede sala de aula e do professor
bibliotecario sdo as mesmas: aumentar o numerolu®saque leiam, aumentar o
namero de alunos que gostem de ler e melhorawvessrde literacia.

De facto, quando ha um trabalho conjunto, podeningglementados programas
educativos bem estruturados que promovam o usondeampla variedade de materiais
de leitura, que encorajem e motivem os alunos a ke estabelecam a Escola como
uma comunidade de leitura. Quando docentes e pafbgbliotecéario trabalham juntos,
“their efforts have greater impact and studentmléaat the whole school is a learning
environment rich in the culture of reading” (Doird@905:46).

Neste ambito, pode-se falar em trabalho colabaratev acepcéo que A. Boavida

e J. Ponte (2002), por exemplo, referem.

Na nossa perspectiva, a utilizacdo do termo cotegdor € adequada nos
casos em que os diversos intervenientes traballamurdamente, nao
numa relacao hierarquica, mas numa base de igwldadmodo a haver
ajuda mutua e a atingirem objectivos que a todosfimem. (p. 3)

Segundo estes autores, a colaboracao tem-se revelpdrtante na concretizacao
de projectos de intervencédo educativa. Apesar dd#éexia, no contexto escolar, de
uma cultura institucional ainda muito caracterizgdo individualismo, o trabalho
colaborativo impde-se como condicdo necessaria pasacesso de um projecto de
leitura e para o sucesso educativo dos nossossaluno

Na verdade, tanto Biblioteca Escolar como profes#oisala, movidos por um
interesse comum, devem articular esforgos e aponiaezna promocao da leitura, com

vista ao desenvolvimento de competéncias leitodasgosto pela leitura, pois

Juntando diversas pessoas que interagem, dialogasfleetem em
conjunto, criam-se sinergias que possibilitam umpacidade de reflexéo
acrescida e um aumento das possibilidades de apagedh mutua,
permitindo, assim, ir muito mais longe e crianddhoees condi¢cbes para
enfrentar, com éxito, as incertezas e obstacul@s syugem (Boavida e
Ponte, 2002:2-3).

Tendo, pois, em conta o papel que é atribuido kxtude a Biblioteca Escolar, é
importante que a partir da mesma se definam egiaatque aproximem, por um lado, a

crianca e o livro e, por outro, que promovam ai@aecao activa, reflexiva e critica do
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aluno e o desenvolvimento da sua capacidade le{ttgaanalise, de recriacdo, de
interpretacdo, de relacionamento com a “bagagetaleictual e experiencial).

Mariano Cabrero (2000) sugere trés tipologias ¢éexque podem ser postas em
pratica a partir da Biblioteca Escolar com o olijecte “presentar el libro y la lectura
como posibilidades cercanas, como experienciadblesspara que los nifios y nifias

acaben eligiendo un libro voluntariamente pararates libres” ibidem 9):

1) Accbes que pretendem unir afectivamente a aiarmgn a Biblioteca Escolar.
Accbes de memoéria e de sensibilizacdo que tém cobjectivo cativar
afectivamente o leitor infantil e aproxima-lo dpaso da Biblioteca Escolar e
dos livros (elaboracdo do cartdo de leitor, doacado clube de amigos da
biblioteca, oferta de um retrato leitor, criacadodiério de leitura, realizacdo de
actividades de formacéao de utilizadores, entreagitr

2) Accdes de uso habitual da Biblioteca Escolacd&s habituais que se realizam ao
longo do ano lectivo e que transformam a biblioteuam espaco de
aprendizagem, de leitura, de uso de fontes docaisemtnum auténtico centro
de recursos para alunos e professores (aberturia, de@npréstimo de livros,
promocao de leituras em voz alta, troca de expagdéneitoras, dinamizacdo de
momentos de recitacdo e de dramatizacao, entr@sutr

3) Accbes de sensibilizacdo cultural e de part@pada comunidade escolar.
Accbes que tornam a biblioteca promotora de makiphctos culturais de
interesse (criacdo de espacos para a exposicaahlieagdes, realizacdo de
dossiers de imprensa monograficos sobre autoréigjasorelacionadas com os
livros e as leituras, realizacdo de exposicoe$odas do conto dinamizadas por
diferentes elementos da comunidade educativa, aoriale um espacgo para
apresentacdo das novidades, intercambio com aofibd Publica e/ou com as
outras bibliotecas escolares do concelho/meio &ewté, promocao de

actividades de escrita, entre outras).

Para Victor Moreno (2003:13), “lo importante y d@&ab es esto: que sepan leer,
que comprendan y entiendan lo que leen porque @impiensién no hay nada. Ni
deleite, ni aficion, ni habito, ni reconstituyensasiboélicos, ficcionales o metafisicos”.

Também Kepa Osoro Iturbe (2004) considera que repide ler, prazer estético,

deleite sensual e emotivo, tem de ser precedidomdesatisfacao intelectual. Por isso, é
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necessario dotar o leitor “de las herramientadeaateales que le permitan acceder al
significado textual (...) para «atrever-se» a intetgnr el sentido en busca del placer”
(ibidem27).

No entanto, uma questédo é colocada: “Given thedomiime that library media
specialists have with students, how can that tireeubed best to increase reading
achievement?” (Walker e Shaw, 2004:1). Christinelkéfae Sarah Shaw (2004)
consideram que os professores bibliotecarios panemaolidar as estratégias de leitura
utilizadas em contexto de sala de aula, utilizamsioruma hora do conto ao mesmo
tempo que se promove a leitura autonoma. Nestedeerds autoras sugerem dez
estratégias flexiveis, adaptaveis com quatro funglierentes, sintetizadas no quadro

que se segue:

Funcédo Estratégias

1. Prediction Word bank- promove a construgdo de vocabulario,
A) Suscitar fortalece as competéncias de antecipacdo e revélemsentos da
) histéria;
interesse

(caracteristicas tipicamente associadas a certasragens, activando
assim conhecimentos prévios) e a pratica de comgat de
antecipagao da historia;

3. KWL Chart — activa os conhecimentos prévios na exploracdp de
textos expositivos. Ndo so activa o que o leitosghe acerca de um
assunto, como também o conduz as questdes queostarig de
responder, de saber. Desta forma, os alunos faztituea com um
objectivo. ApGs a leitura, os alunos poderdo tercdesultar outras
fontes para obter a informac&o que desejam.

4. Sequence- conduz, por um lado, & compreensdo do enredo, da
B) Recontar sequéncia da historia e, por outro, a pratica donte;

5. Circular Sequence Story Cha#t ajuda a descobrir visualmentg a
natureza circular de um texto. Conhecer a orgaéale um texto €
importante para localizar as ideias no texto;

6. Goal structure map- ajuda a compreender as relagbes entre as
unidades importantes da histéria, direccionandotemcdo para 0
objectivo final da personagem principal e para etativas feitas,
respectivos resultados, para alcancar essa metae&igatégia conduz|o
leitor a reflectir nos sentimentos, pensamentos cedes dess
personagem.

j*)

7. Story element mapdescreve a estrutura da histdria, identificanslp

2. Character Chart- promove a discussao de atributos das personagens
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elementos que constituem o texto: personagens)epnabe solucéo.
Conduz ao desenvolvimento da competéncia de sidiesentido d

historia, levando o leitor a centrar-se nos elep®rgssenciais da
histéria e ndo nos detalhes ndo essenciais. Poderacsescentadqs
elementos adicionais, aumentando a complexidadema(te

acontecimentos, conflito, climax);

C) Comparar e

contrastar

8. T-Table- excelente gréfico para classificar e categomzimformacao

de uma histéria. Pode ser usado para classifidavipa e frases atraves

de infinitas formas (facto/opinido; verdof/invernsjm/ndo...). E
extremamente (til para os alunos criarem sentidéenfimmacado que
receberam do texto, organizando-a de uma formenségica,

9. Venn diagram— permite comparar e contrastar caracteristicas
historias de uma forma bastante visual. Permitdeatsf nas
semelhangas e nas diferencas entre duas histtetedy em conta a
linhas do enredo, as personagens.... Esta estradégispecialment
efectiva quando se comparam duas versdes diferatdesnesma
historia. Pedir aos alunos para fazerem comparacégeer que ele
deduzam e desenhem conclusfes acerca do que awongehistoria,;

1)

D) Compreender

n

(2]

da

10. Q.A.R.(Question-Answer Relationship) € uma estratégia que 0s

alunos podem utilizar para aumentar o seu sucegsmesponder a
questdes de compreensdo. Fornece uma forma sigterdétanalisar a

tarefa solicitada dos diferentes tipos de questdésl categorias para as

questdes Q.A.R.:

— right there (questdo cuja resposta estd na historia e é €l
encontrar)

- think and search+ a resposta esta na histéria, mas o leitor pret€sa

juntar diferentes partes para responder

- author and you a resposta ndo esta na histéria, o leitor emesar
acerca do que ja sabe, o que o autor diz e coragedationado.

- 0N your owrn a resposta ndo esta na historia, o leitor pegigander a
pergunta sem ler a historia.

Quadro | — Estratégias de Leitura
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Capitulo Il — Importancia de um projecto de leitura

3.1. O Plano Nacional de Leitura

A situacdo bastante desfavoravel do nosso paiativeehente aos habitos de
leitura e aos niveis de literacia obtidos no peri@®00-2008", contribuiu para o
desenvolvimento de um plano de acc¢éo — Plano NalcetenLeitura (PNL), langcado em
2006 pelo Ministério da Educacao, em articulacam @ Ministério da Cultura e o
Ministério dos Assuntos Parlamentares, e com o pétvocinio do Presidente da
Republica.

O investimento em planos e programas direccionpdoes um trabalho especifico
na area da leitura tem sido desenvolvido por paetesarios paises. E o caso, por
exemplo, doPlano Nacional do Livro e da Leitur@Brasil), oPlan de Fomento de la
Lectura(Espanha)]l Giralibro (ltalia), Netherlands ReadlHolanda) eAustria Reads
(Austria). Tais campanhas nacionais, entre oufogs)izam-se, a semelhanca do PNL,
no desenvolvimento de um conjunto de projectos,adgvidades e de eventos
continuados que almejam o fomento dos habitos erdaer da leitura, junto das
criancgas, dos jovens e da populacdo em geral,ilbomro para o desenvolvimento das
competéncias de leitura. Por outro lado, estesramogs pretendem igualmente
promover a visibilidade das bibliotecas na sociedadtual, colocando-as “on the
agenda advocating for reading, literacy, citizepsind human development” (Koren e
Leitner, 2008:1).

O Plano Nacional de Leitura, implementado em Paittagpartir do ano lectivo de
2006/2007, e com duragao prevista de dez anosmasse como uma prioridade
politica e anseia ser considerado um designio malipretendendo “constituir uma
resposta institucional a preocupacao pelos niveibtetacia da populacdo em geral e
em particular dos jovens, significativamente irdegs a média europeia” (Resolucdo do
Conselho de Ministros n° 86/2006, de 12 de Julh2086).

2L Ver ponto 1.4 do presente trabalho.
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Para tal, este plano tem como referéncia algumgipros fundamentais, que tém

norteado a ac¢do nos paises que apresentam resybagltivos no ambito da literacia,

nomeadamente:

a)

b)

d)

a)

b)
c)

d)

f)

0)

a consciéncia de que o percurso para a aquisic@mrdpeténcias sdlidas, no
ambito da leitura, € longo e dificil;

a necessidade da concretizacdo de inUmeras adigdte leitura orientada para
a criacao de habitos de leitura autbnoma;

a indispensabilidade de uma pratica constante pigaa na sala de aula, na
biblioteca e em casa, durante varios anos, cona \Asiaquisicdo plena da
competéncia da leitura (ndo apenas descodificagatexto, mas também e,
sobretudo, compreenséao) e ao treino da mesma;

a consciéncia de que a promoc¢ao da leitura implica desenvolvimento
gradual,

a nocao de que, para despertar o gosto pela latestimular a autonomia, €
essencial ter em atencdo a diversidade humanadaaies, os estadios do
desenvolvimento, as caracteristicas proprias da gagpo, o gosto e o ritmo
proprios de cada individuo.

Partindo destes principios, o PNL tem como objestrentrais:

promover a leitura, assumindo-a como factor derdedeimento individual e de
progresso colectivo;

criar um ambiente sociavel favoravel a leitura;

inventariar e valorizar praticas pedagogicas easudctividades que estimulem
o prazer de ler entre criancas, jovens e adultos;

criar instrumentos que permitam definir metas caela mais precisas para o
desenvolvimento da leitura;

enriquecer as competéncias dos actores sociaignwa#gendo a accédo de
professores e de mediadores de leitura, formaiemais;

consolidar e ampliar o papel da Rede de Bibliotd®aklicas e da Rede de
Bibliotecas Escolares no desenvolvimento de hadidsitura;

atingir resultados gradualmente mais favoraveis estudos nacionais e

internacionais de avaliacéo de literacia.
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De forma a atingir tais objectivos, este plano “@etiza-se num conjunto de

estratégias destinadas a promover o desenvolvingentmmpeténcias nos dominios da

leitura e da escrita, bem como o alargamento eapmtamento dos habitos de leitura,

designadamente entre a populacdo escolar” (Resoldg&Conselho de Ministros n°
86/2006, de 12 de Julho de 2006), destacando-se:

a)

b)

d)

o alargamento e a diversificacdo de accdes proamide leitura em contexto
escolar , na familia e em outros contextos so¢liam;amento de programas de
promocg&o da leitura, criando oportunidades de rkeis de contacto com o0s
livros);

a criacao de um ambiente social favoravel a leifomabilizacdo dos diferentes
actores sociais para a questao da leitura, refdocarcooperacéo e a conjugacao
de esforgos);

a disponibilizacdo de formacdo e de instrumentosapeio (definicdo de
formacéo para educadores, para professores e paos onediadores de leitura
e disponibilizacdo de orientacéo e de apoio agasfpromotoras de leitura em
diferentes contextos);

a inventariacdo e a optimizacao de recursos e ohpe@ncias (divulgacdo de
programas e de iniciativas promotoras de habitodedaera, resultantes da
experiéncia nacional e internacional e disponiddé@o as escolas de livros e de
outros recursos de informagé&o, angariando e opimdiz financiamentos e co-
financiamentos);

a criacdo e a manutencdo de um sistema de infoomacdle avaliacao
(divulgacédo de informacdo actualizada relativa agm@mas e a iniciativas
nacionais e internacionais, relativa a literaceatébitos de leitura da populacao
portuguesa e criagdo de modelos de avaliacdo cata @ balancos das

diferentes accdes).

Partindo do pressuposto de que “as competénciasabasu se adquirem

precocemente, nas primeiras etapas da vida, ou luar a dificuldades que

progressivamente se acumulam, se multiplicam esfsamam em obstaculos quase

intransponiveis” (Relatério Sintese do Plano Naaiate Leitura, p. 5), o PNL elegeu

como publico-alvo prioritario, na primeira fase daco anos (Setembro de 2006 a

2011), as criancas que frequentam a educacao oéeg os primeiros seis anos do
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ensino basico.

Neste sentido, foram langados, no primeiro angraraas nucleares de incentivo
e de promocao da leitura em contexto esto(&sta na Hora dos Livros pré-escolar,
Esta na Hora da Leitura 1° ciclo,Quanto mais livros melhor2° ciclo) e em contexto
familiar/tempo livre Leitura a par— pré-escolar, 1° e 2° and$a sempre tempo para

ler — 3° ao 6° ano), que tém sido apoiados mediante:

a) a disponibilizacéo, no site do PNL, de orienégcpara as actividades de leitura,
nomeadamente através de listas de obras recomandmdanizadas por nivel
de dificuldade, para leitura orientada em conteldcsala de aula e para leitura
autdnoma em contexto familiar, e de orientacdea patividades centradas nos
livros e para a avaliacdo dos progressos dos glunos

b) o financiamento gradual das escolas com visiguisicdo de conjuntos de obffas
para leitura orientada em sala de aula;

c¢) formacéo dirigida aos diferentes mediadore®iera.

Nos anos seguintes, para além da continuidade sdgsi®gramas, foram
concebidas e executadas novas iniciativas querasieizem no alargamento a novos
publicos e no envolvimento de novos actores naspmagdo do objectivo de promocéao
da leitura” (Costa, 2009:10).

No contexto escolar, verificou-se o alargamento dpsios ao 3° ciclo, o
langamento do projectd Ler+ e a continuidade de promocao de ‘“iniciativas mais
especificas e mais delimitadas no tempo, senda@lguenas delas tém vindo a adquirir
uma regularidade bem definida” (Costa, 2009:13p &&mplo disso, 0s projectos
Ler+ em Varios Sotaques Ler+ Jornais a Semana da LeituraPilhas de Livroso
Concurso Nacional de Leitura os concurso®nde te Leva a Imaginacatnés de
CastroelLer+ Ciéncia

No que concerne as familias e a comunidade, segumdaliacdo efectuada por
Anténio Firmino da Costa (2009:15), “ O alargamenitstemético da promocdo da
leitura as familias talvez possa ser considerattagn mais significativo da evolucao
do PNL”, pois

2 Com a atribuicdo de um tempo especifico, didrisemanal, para a leitura orientada na sala de aula.
23 Existéncia de um nimero de exemplares do mesmwdivficiente para permitir que pelo menos cada
dois alunos tenham a sua disposicdo um exemplargeampanhar as actividades de leitura.
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o terceiro ano do PNL representou um salto quaiitahuito positivo na
capacidade de chegar as familias de modo maistaireeforcando uma
sensibilizacdo para a importancia da leitura concréancas que se ia
fazendo de forma mais indirecta, por intermédio dlosios dos ciclos de
ensino que tém sido abrangiddsdem 2009:15).

Neste ambito, destacam-se os projettrs da Said#, Leitura em Vai e Vem
Um Livro Novo para Cada Novo Leifdre Ler+ para Vencer.

Relativamente as bibliotecas publicasPmgrama de Ac¢cbes de Promocao da
Leitura (ltinerancias Culturais), da responsabilidade d&dg&o-Geral do Livro e das
Bibliotecas e que financia accbes varias de promadd leitura realizadas pelas
bibliotecas publicas, passou a estar integradoNla RIém disso, tem-se verificado o
envolvimento de muitas bibliotecas publicas neséaq) através da dinamizacéo de
diversos projectos de promocéao da leitura, da etzecdo de mdultiplas iniciativas na
Semana da Leitura, do apoio a escolas e a bikdistescolares na gestdo das
actividades de leitura e da participagdo activaorganizacdo e na realizagdo do
Concurso Nacional de Leitura.

De acordo com o relatério de avaliacdo realizado,dos factores determinantes
no desenvolvimento do PNL tem sido a utlizacdo beles pré-existentes,
implementadas no terreno, nomeadamente a Rede rdhale Bibliotecas Publicas
(RNBP) e a Rede de Bibliotecas Escolares (RBE):

Uma parte muito significativa da relacdo do Plaraxibnal de Leitura
com as escolas passa pela Rede de BibliotecasaiEstoPelo seu lado, a
RNBP tem uma acg¢do continuada na area da promogéeitdra nas
comunidades locais, sendo igualmente muito relevardapoio técnico que
as Bibliotecas Publicas d&ao as Bibliotecas Escald€osta, 2009:113).

Em suma, e parafraseando Anténio Firmino da Ca3f®8:75)," O Plano
Nacional de Leitura, com um horizonte temporal Beathos, esta vocacionado para
constituir um vector central de dinamizacdo inovaddntegracdo confluente e

ampliacdo de escala dos processos de promocéaita fea sociedade portuguesa”.

4 Que abrange uma faixa etéria que estava foragimatp PNL (criancas dos seis meses aos seis anos
de idade).

% Oferta de um livro a cada novo aluno do 1° anta ciativa é substituida, no ano lectivo 2009420

pelo projectd_er+ para Venceroferta de um livro a cada novo aluno do 1° enf.a
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3.2. O Projecto A Ler+

Imagine-se uma escola onde os alunos Iéem e olzahe filequentemente
de livros; um lugar onde percorrer as estantes@alce recomendar livros
aos amigos se torna uma conversa natural nasdeakada.

Serd uma fantasia? Um mundo dos sonhos? Seratquesesla existe?

E possivel que em algumas escolas isto ja acoetege essa seja a meta
visada pelas escolas verdadeiramente empenhadamekiorar os niveis de
literacia do nosso pais” (The National Literacy Struraducédo e adaptacéo
pelo PNL, 2008c:4).

Com o objectivo de incentivar e apoiar a leitura emntexto escolar, o PNL
lancou, em Junho de 2008, o projeAtbER+.

Estainiciativa do PNL, da Rede de Bibliotecas EscoldRBE) e da Direccéo
Geral do Livro e das Bibliotecas (DGLB) conta conamoio daDirec¢cdo Geral de
Inovacédo e de Desenvolvimento Curricular do Mimistéla Educacdo e da Fundacéo
Calouste Gulbenkignmnuma parcericom o “National Reading Trust”, em particular
com o projectoReading Connectsym projecto desenvolvido no Reino Unido com a
finalidade de “toembed a holistic creative approach to promotinglirepfor pleasure
into school’s policies, vision and good practicReading Connecte que tem tido um
impacto significativo na elevacéo dos niveis derditia e na consolidacdo dos habitos
de leitura da populacédo escolar.

Inspirado neste projecto inglés, o projeétoLer+ pretende criar uma cultura
integrada de leitura nas escolas, em que o prazderde a leitura sejam elementos
centrais e transversais a todas as actividadegulares e extracurriculares, seguindo

como linhas orientadoras:

- colocar o prazer de ler no centro dos esforcossdala para elevar os niveis de
aprendizagem e o sucesso dos alunos;

- envolver na promocéo da leitura todos os elensedto comunidade escolar:
professores, funcionarios, pais, bibliotecariosamas, animadores, ...

- trabalhar em parceria com as familias para eimaueitura em casa,;

- estabelecer relagbes com a comunidade local eocras escolas, articulando
esforgos na promocao do prazer de ler;

- assegurar o maximo de visibilidade a leitura emtexto escolar;

- partilhar boas praticas com as escolas e bilhsteeste projecto.
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Além disso, o projecto apresenta como areas ddéncia i) uma estratégia para
toda a escola, ii) promocgé&o da leitura, iii) evenéogrupos de leitura, iv) Biblioteca
Escolar, v) grupos com interesses especificos,transicdo, vii) envolvimento da
familia e viii) envolvimento da comunidade.

Como se pode constatar pelas linhas orientadopa$as oito areas de incidéncia
apresentadas, o projecto A Ler+ centra-se fundaimeente em trés grandes dominios
de accédo: Escola, Familia e Comunidade.

No contexto escolar, uma area de incidéncia fundtahedo A Ler+ €
precisament@ima estratégia para toda a escolde acordo com este projecto, o ponto
de partida de qualquer iniciativa, que se querefita promocéo da leitura no contexto
escolar, requer o empenhamento de toda a escotamhecendo o desenvolvimento do
prazer de ler como uma prioridade e como um elemeentral do seu Projecto
Educativo.

Neste sentido, o projecto sublinha a importanciaedgolvimento de toda a
comunidade educativa, nomeadamente do corpo docdraea tal, considera
fundamental que “algumas praticas tradicionalmesneaizadas sejam reavaliadas e
abandonadas” (The National Literacy Trust, tradug@olaptacédo pelo PNL, 2008c:5) e
que sejam criados novos habitos, nomeadamentagiorde tempo no horario lectivo
das diferentes areas curriculares, bem como nagdades extra-curriculares, durante o
qual os alunos possam escolher livremente as eitasak, falar acerca dos livros e se

possa promover leituras centradas em temas dasakvéreas curriculares. De facto,

Reading is the key that unlocks the curriculum aodif children are

given the opportunity to relate reading for pleastw all areas of the

curriculum, it will help them to understand theerednce of subjects to the

real world. (The National Literacy Trust, 2008:15).

Para que este envolvimento se efective, de formrarsformar a escola numa
comunidade de leitura, o A Ler+ sugere uma lidewagge apoie activamente a
iniciativa, recorrendo a entusiastas “to get thet of the staff on board and encourage
all teaching and non-teaching staff to supportpgtaect. You may not get full support
from staff from day one, but it is worth persevgiifThe National Literacy Trust,
2008:6).

Paralelamente a aresna estratégia para toda a escotste projecto apresenta,
ao nivel escolar, a area de incidénBidlioteca Escolar,considerando que, como

nacleo da propria escola, aquela deve estabeldosr d& ligacdo com todos os
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elementos da comunidade escolar, para que possanpeshar um papel central na
manutencdo de um ambiente de leitura: “O papel hibBotecas escolares no
desenvolvimento dos leitores em contexto educatiamplamente reconhecido e cada
vez se torna mais importante para que as escolssamopromover uma cultura
integrada” (The National Literacy Trust, traducdadaptacao pelo PNL, 2008c:20).

Neste sentido, e para que as bibliotecas escaasesnam um papel decisivo na
criacdo do gosto pela leitura, prolongando a sgdmpara além dos tempos escolares
dos alunos, o A Ler+ realca a importancia da adggudos seus recursos documentais
e da dinamizacéo de actividades e de eventos.

No que concerne as familias, o projecto A Ler+ sgmta alguns principios, ja
usados em contexto escolar e que tém como finaidadnvolvimento dos pais na

promocao da leitura, nomeadamente:

a) o envolvimento e o contributo das familias no @ty de leitura da escola;

b) o trabalho em parceria com as familias, envolvaaglmo planeamento e na
concretizacao do projecto;

c) a escolha de projectos adequados a diferentes tpo$amilia, prevendo
abordagens variadas;

d) a associacao do prazer de ler com o sucesso, dudarfamilias a compreender
a vantagem do seu envolvimento na promocao dadeitu

e) avalorizacdo do papel da leitura e da literaciauttura das familias;

f) o trabalho com as familias com vista ao seu envaiio no apoio que podem
prestar aos seus filhos, tomando consciéncia dzémdia positiva que podem

exercer sobre o desempenho dos mesmos.

Acreditando que “Parents are a child's first edocand have the greatest
influence on their educational development”, estgeeto defende que “encouraging
family reading should be high on any school's agefithe National Literacy Trust,
2008:36), pois “As escolas que aprendem a trabddean com as familias obtém
beneficios significativos, consistentes e duradsurd@he National Literacy Trust,
2008h:6).

Neste sentido, o projecto A Ler+ apresenta alguineias praticas com vista ao
estabelecimento da relacdo casa-Escola e ao emerito e ao empenho da familia na

criacdo de habitos leitores. Das sugeridas, destzsa
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a) a realizacdo de reunides com os pais e/ou @ etwifolhetos atractivos de
sensibilizacdo acerca dos beneficios da leituravid@a escolar e pessoal das
criancas e com conselhos nesse dominio;

b) a mobilizacdo de pais entusiastas predispostosssmumirem o papel de
“embaixador da leitura da familia”, funcionando ao®ixos de estimulo e de
comunicacao com 0s outros pais;

Cc) a existéncia de uma area na Biblioteca Escotan enateriais de leitura
direccionados aos pais, criando condi¢cbes parmmréstimo domiciliario as
familias;

d) o convite as familias para participarem em adnes de leitura na sala de aula,
nomeadamente na leitura e/ou reconto de hist@iaa partilha de testemunhos
acerca da importancia da leitura na sua vida,

e) a realizacdo de eventos de leitura abertos mdlida, durante os quais sdo
partiihados momentos de leitura e apresentadasexamplo, sugestdes de
leitura e iniciativas dinamizadas pela escola paceantivar os alunos a ler —
Serdes para pais;

f) a organizacdo de sessdes de “contar histérias’o dorma de ajudar as familias a
ultrapassarem eventuais dificuldades no acto cle ler

g) a dinamizacdo de momentos de criacdo de histornadamilia — Sacos de
histériascom objectos motivadores para a construcao deriaistéd

h) a sensibilizacdo da comunidade educativa paestges sociais e culturais
relacionadas com familias de origens e de culttifasentes, criando condi¢cdes

facilitadoras de comunicagdo com as mesmas.

Paralelamente a actuacdo da escola e da famitiegjecto A Ler+ defende que
“Cada escola tem a sua propria e distinta comupidpe pode e deve ser chamada a
construir uma comunidade de leitura” (The Natidntdracy Trust, 2008b:29).

Escolas da mesma &area geogréfica, autarquia, as8esi da comunidade e
Biblioteca Publica sao parceiros fundamentais patasenvolvimento e para a partilha
de préticas e para o incentivo do prazer de ler.

De entre aqueles, o A Ler+ realgca o estabelecimgstoma ligacéo forte com a

Biblioteca Publica local, considerando que “A goetiationship between schools and
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public libraries is mutually beneficial and can baw big effect on how much children
read” (The National Literacy Trust, 2008:39).

As bibliotecas publicas podem apoiar as escolagyéd da disponibilizacdo de
apoio especializado aos docentes sobre materidéstde, de apoio aos pais na escolha
de livros, de apoio a dinamizacdo de actividadesaemulacdo com a Biblioteca
Escolar e através da cedéncia de recursos documed?a sua vez, as escolas oferecem
as bibliotecas publicas a possibilidade de um i@t@amnento mais estreito com todas as
criancas, sobretudo com as que revelam auséncidabdos de frequéncia de
bibliotecas.

Tendo como ponto de partida os principios antegoits enunciados, o0 projecto
A Ler+ foi implementado, no ano lectivo 2008/200@m trinta e trés
agrupamentos/escolas do nosso pais com praticashexdas no ambito da promocao
da leitura e do trabalho desenvolvido nas suagbelhs escolares.

A sua coordenagé&o nacional foi assegurada peloePpila RBE e a coordenacgao
local, em cada agrupamento, coube a uma equipaaded cinco docentes, integrando
um elemento da Direcc¢éo, e coordenada pelo prafegdmmtecario.

A rede A Ler+ esta a crescer de uma forma sustentaddiante o alargamento
gradual do projecto. No ano lectivo de 2009/20b@arh integrados mais trinta e um
agrupamentos/escolas e, em 2010/2011, catorze.



PARTE I

Estudo empirico
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Capitulo IV - Enquadramento Metodologico

4.1. Apresentagdo do estudo empirico

A segunda parte deste trabalho centra-se na apae8erde um estudo realizado
num dos 33 agrupamentos escolares (Agrupamento sgelad® de Milheirés de
Poiares), com praticas reconhecidas no ambito dianggédo da leitura e do trabalho
desenvolvido nas suas bibliotecas escolares, édoplo ano lectivo 2008/2009, para
a implementacéo do projecto A Ler+.

Como verificamos nos capitulos anteriores, 0 reeoimiento mundial da
importancia das competéncias e dos habitos derdeitw desenvolvimento dos
individuos e das sociedades, aliado aos resul@oiodos em diferentes estudos acerca
dos habitos de leitura e dos niveis de literaca) ttonduzido a necessidade de
implementacgéo de programas de leitura que mobilipelos os agentes educativos com
vista a construcdo de verdadeiros leitores.

Neste sentido, e na tentativa de aproximacao aectbfe estudo — Projecto A
Ler+ —, o desenvolvimento da nossa investigacdstaneomponente empirica, foi

norteado pelas seguintes questdes:

a) Como estd a ser concretizado e experimentado, ade glos agentes nele
envolvidos, o projecto A LER+ no Agrupamento de das de Milheirés de
Poiares, nos diferentes ciclos de ensino/anosa¢aesiade?

b) Qual a relagéo estabelecida entre as bibliotecadages do Agrupamento e os
restantes actores na operacionalizacdo e na exedadrojecto nas suas
diversas areas de incidéncia?

c) Qual o impacto do projecto ao nivel das atitudes diferentes elementos
directamente ligados ao seu desenvolvimento: aJuuaentes e familias?

Com a primeira questéo, pretendemos verificar oomumiino o Agrupamento esta
a desenvolver a sua cultura de leitura: i) Queviacties/estratégias de leitura se
encontram em desenvolvimento e quais as areaswargs envolvidas? Como séo

planificadas? Por quem? Quando? ii) Existem megwssde (auto) avaliacédo
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sistematicos dessas actividades? iii) Quais aipdis dificuldades sentidas? iv) Em
que &reas de incidéncia do projecto esta a havier maestimento (uma estratégia para
toda a escola, promocéo da leitura, Biblioteca Bsc@ventos e grupos de leitura,
envolvimento da comunidade e/ou envolvimento ddlfa)f

A segunda questdo permitira aferir o grau de ppatgéo e de cooperacao
estabelecido entre as bibliotecas escolares ef@®mlies intervenientes no projecto: i)
Qual o papel desempenhado pelas bibliotecas essolaa implementacdo e no
desenvolvimento deste projecto? ii) Que estratgmiasiocionais foram ou estdo a ser
utilizadas pelas bibliotecas escolares com vistehilizacdo e ao envolvimento de todo
o0 Agrupamento no projecto? iii) Existe trabalhoatarativo e articulado entre as
bibliotecas escolares e o corpo docente do Agruptomem vista & operacionalizagéo
e a execucao do projecto? Quais os factores talnlies e/ou inibidores desse trabalho
cooperativo? iv) As bibliotecas escolares tém adddo e consolidado o
desenvolvimento de parcerias que envolvam difeseragentes (elementos da
comunidade local, bibliotecérios, autarcas,...) nacoetizacdo de iniciativas de
promocao da leitura? v) As bibliotecas escolamsaétuado junto das familias? Como?

Por ultimo, a terceira questdo possibilitara reeoltdiferentes elementos que
remeterdo, na medida do possivel, para os impdotpsojecto e para a afericdo da sua
eficacia no cumprimento dos seus objectivos: i) Gm@a processou a avaliacdo do
projecto? ii) Que avaliacdo se pode fazer dos alos do projecto no Agrupamento?
iii) Como esta a ser visto pelos actores mais timeente ligados ao seu
desenvolvimento? iv) Que efeitos estd a produzralonos e nas préaticas docentes? v)
Quais os ganhos no desenvolvimento da leitura®@ugl a sua pertinéncia face ao
panorama nacional no que concerne a leitura eradia?

Tendo em conta as questbes de partida acima edascia trabalho de
investigacdo que nos propusemos realizar aprespois, diferentes objectivos que
convergem na nossa intencdo de contribuir para umethor compreensédo da
pertinéncia de um projecto de leitura.

Averiguar a execucao do projecto A LER+ nos diflgemiveis de ensino do
Agrupamento de Milheirés de Poiares e percepciasamudancas proporcionadas no
contexto local (resultados/impactos), nomeadamanteivel das atitudes e da accao do
Agrupamento face a leitura, sdo os objectivos garae pretendemos atingir com este

estudo.
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Neste sentido, sdo objectivos mais especificoe diegialho:

a) Compreender o modo como os diferentes ciclandao executam, em contexto
de sala de aula, o projecto (estratégias/activeladesenvolvidas; areas
curriculares envolvidas...);

b) Identificar factores facilitadores e/ou inibidemessa execugao;

c) Averiguar o grau de investimento atribuido derdntes areas de incidéncia do
projecto;

d) Analisar o papel da Biblioteca Escolar no desdnmento do projecto;

e) ldentificar as parcerias e o trabalho colabevatestabelecidos e as suas
implicacdes na operacionalizacdo e na execucaoojiecto;

f) Avaliar o impacto do projecto ao nivel das atés dos diferentes elementos
envolvidos;

g) Identificar possiveis ganhos alcancados no @ndaitieitura e da literacia.

4.2.  Opg¢oes metodoldgicas: o estudo de caso

Tendo em conta os objectivos definidos e as questéenvestigacao formuladas
anteriormente, a metodologia adoptada no preseatialho foi o estudo de caso — no
Agrupamento de Escolas de Milheirés de Poiares -cpasiderarmos ser a mais
adequada a tematica a abordar. Reconhecemos gueséstio se enquadra no ambito
da nogé&o proposta por Judith Bell (1997:22) pamatgso de investigacao:

7

O método de estudo de caso particular é especisniedicado para
investigadores isolados, dado que proporciona up@tunidade para
estudar, de uma forma mais ou menos aprofundaddetarminado aspecto
de um problema em pouco tempo.

Ainda de acordo com Bell (1997), a grande vantageste método consiste no
facto de o investigador poder focalizar-se num casauma situacao especificos, ideia
corroborada por Merriam (1998), quando afirma gQ@e€studo de caso consiste na
observacédo detalhada de um contexto, ou individeimma Unica fonte de documentos
ou de um acontecimento especifico” (citado por Bogel Biklen, 2006:89).
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O estudo de caso aparece frequentemente associeesiigacdo qualitativa,

caracterizada por Robert Bogdan e Sari Biklen (d@6eguinte forma:

a) a fonte directa dos dados € o ambiente natooalstituindo o investigador o
instrumento principal. De facto, os investigadagealitativos acreditam que o
comportamento humano é influenciado pelo contewtajae ocorre, pois “Para
o investigador qualitativo divorciar o acto, a padéaou o0 gesto do seu contexto €
perder de vista o significado” (Bogdan e BiklenQ@@8);

b) é descritiva. Os dados sdo recolhidos atravésatierras ou de imagens e nao
através de nameros. Os dados incluem fotograf@asrde campo, entrevistas,
documentos oficiais, entre outros;

c) os investigadores interessam-se mais pelo oads que pelos resultados ou
produtos;

d) os dados tendem a ser analisados de formawagluti

e) o significado adquire uma importancia vital, qn@ndo os investigadores

gualitativos apreender as diferentes percepcOepattisipantes.

Apesar desta frequente associacdo e de os métaddandamentarem em
pressupostos diferentes, diversos autores sublirtdhado obrigatoriedade de se optar
exclusivamente por um método, defendendo a utdizapmbinada, se a investigacao
assim o exigir, dos métodos qualitativos e dos dusoquantitativos. Os objectivos
destes consistem essencialmente na recolha de dadoandlise de relacbes entre eles,
com recurso a medi¢cdes que conduzem a conclusaesifaqpadas e generalizaveis.

Um defensor desta possibilidade de combinacdo éermRabn, ao afirmar que
“case studies can be basead in any mix of quawméteind qualitative evidence”
(1994:14). Também Luis Pardal e Eugénia Correia9519) realcam a
complementaridade do método qualitativo e do qtamd, sublinhando que “O
primeiro apoia a preparacdo de uma observacéo itpiaat e 0 segundo ameniza
eventuais impressdes subjectivas”. Para estesesytorimportante é que, acima de
tudo, se tenha em conta “0os mais elevados niveiprelgisdo e de fidedignidade e
trabalhar com dados que respondam o melhor possvekigéncias do problema em
estudo” {bidem).

Para Judith Bell (1997), escolher um tipo de algedanao significa que néo se
possa mudar os métodos que normalmente |he estéoiados. Importante é ter em
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mente que “A abordagem adoptada e os métodos dahaeale informacao
seleccionados dependerdo da natureza do estudo tpadae informagéo que se
pretenda obter’iljidem20).

Alias, na opinido de Hermano Carmo e Manuela Far{@008), esta triangulacdo
torna a investigacdo mais solida, com resultadds ommsistentes, sem enviesamentos,
permitindo uma melhor compreensdo dos fendmenosdabs: “A logica da
triangulacdo € que cada método revela diferentpecass da realidade empirica e
consequentemente devem utilizar-se diferentes ogtdeé observacdo da realidade”
(ibidem202).

Um dos problemas apontados ao estudo de caso épasdibilidade de
generalizagdo, sendo frequentemente questionadoalor o estudo de casos
individuais. Judith Bell (1997:24) realca que “ Gda parte da pesquisa em educacao
procura de facto generalizar e contribuir para sedeolvimento de uma teoria
educacional”, no entanto tal facto ndo implica questudo de casos particulares néao
valha a pena. Luis Pardal e Eugénia Correia (199%t@endem que “Um estudo feito
com rigor constitui, no minimo, ponto de partidagpastudos mais profundos”. Assim,

segundo Bassey (citado por Bell, 1997:24),

Um critério importante para avaliar o mérito de estudo de caso é
considerar até que ponto 0os pormenores sao suésienapropriados para
um professor que trabalhe num situacdo semelhdetefprma a poder
relacionar a sua tomada de decisdo com a desorigatndo. O facto de um
estudo poder ser relatado é mais importante doagoessibilidade de ser
generalizado.

4.3. Caracterizagdo dos instrumentos de recolha de
informacgdo

De acordo com Luis Pardal e Eugénia Correia (1995:@ estudo de caso,
correspondente a uma andlise intensiva de umag&adyagarticular, € um modelo que,
“flexivel no recurso a técnicas, permite a recalbanformacao diversificada a respeito
da situacdo em analise, viabilizando o seu conlestiore caracterizacao”.

Neste sentido, o investigador pode recorrer, dedaccom o enquadramento
tedrico, das hipoteses elaboradas e da especifecida situacdo em analise, a uma
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variedade de técnicas de recolha de d&dfisquérito por questionario, entrevista,
andlise documental, observacéo participante...),sefolo nenhuma técnica excluida,
pois “As técnicas de recolha de informacéo seleeclas sdo aquelas que se adequam a
tarefa” (Bell, 1997:23).

A combinacéo de diferentes técnicas permitira unzamento das informacoes,
assegurando-se, desta forma, a fiabilidade dossda&dolhidos. De acordo com Robert
Yin (1994: 91-92),

case studies should not be limited to a singlece of evidence. In fact,
most of the better case studies rely on a wideetsarof sources (...)
However, the most important advantage is the dgveént of converging
lines of inquiry, a process of triangulation (...) uBhany finding on
conclusion in a case study likely to be much mamviecing and sources of
information, following a corroboratory mode.

Seguindo também a sugestdo de Anténio Firmino Qd$@0:140), que afirma
que num processo de estudo de caso “ndo se podeesoduma Unica técnica, mas
duma pluralidade delas, accionadas alternada oultailmamente pelo investigador”,
privilegiamos no nosso trabalho uma combinacaoudes técnicas de recolha de dados,
a andlise documental e o inquérito por gquestionagsumindo ambas a mesma
importancia.

Iniciamos, apos pedido de autorizacdo a direccadgtapamento em estudo, a
nossa recolha de dados com a consulta de docuntntestureza diversa, conforme se
pode constatar no quadro Il.

%« O termodadosrefere-se aos materiais em bruto que os investigadrecolnem do mundo que se
encontram a estudar, sdo os elementos que fornb@seada analise” (Bogdan e Biklen, 2006:149).
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Natureza dos documentos Documentos analisados

« Projecto Educativo e Projecto Curricular do

Agrupamento
Documentos representativos da  «  Actas (Conselho Pedagogico, Conselhos de
dindmica da organizacdo Turma/Docentes)

e Projectos Curriculares de Grupo e de Turma
* Plano Plurianual e Anual de Actividades do
Agrupamento

« Plano Anual de Actividades das Biblioteca

\"2J

Escolares

« Relatérios de Avaliacao

Documentos produzidos num * Relatorios Nacionais (provas de afericao/

contexto macro do sistema exames nacionais)

« Estatisticas/registos de dados das BE

Documentos complementares * Registos de encontros/reunides, registos

fotogréficos, video, ...

Quadro Il. Documentos analisados

A analise documental revelou-se uma técnica fundtah@ara a realizacdo da

nossa investigacédo. Como refere Anténio Firminot&€(k990:141),

A consulta de registos localmente produzidos (..thdoe informagao
complementar e, até certo ponto, pode esporadidemsubstituir a
observacéo directa e a conversa ou entrevistamialono fornecimento de
descricbes de actividades e, especialmente, dendemis utilizaveis na
caracterizagdo das opinides, expectativas, quatiogalores e visdes do
mundo dos sujeitos sociais.

De facto, a grande heterogeneidade de informadacprrente da analise
documental, permitiu-nos ndo s6 um conhecimentofapdado do nosso objecto de
estudo e a descoberta de significados como tamloénofereceu a possibilidade de
complementar os dados obtidos através dos inqagsio questionario e de cruzar as

diferentes informacdes.
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Analisando o0s objectivos e as questdes que nosugeQms investigar,
consideramos igualmente pertinente a concepcamideirtjuéritos por questionario,
um para docentes e outro para alunos (anexos Il),epbr serem 0s agentes da
comunidade educativa mais directa e activamentel@des no projecto e para
obtermos uma visdo sobre 0 mesmo sob diferentepgmivas. De facto, segundo
William Foddy (1996:1):

Fazer perguntas € normalmente aceite como umaafaentavel
(frequentemente a uUnica) de obter informacdo sacbraportamentos e
experiéncias passadas, motivagcoes, crengas, vaa@tsides, enfim, sobre
um conjunto de variaveis do foro subjectivo ndeadmmente mensuraveis.

Também através desta técnica “poderemos obtermafgies factuais ou néo,
para ajudar a interpretar o que foi observado” ¢tdne e Matalon, 1997:13) e sobre o
que se passa num determinado momento. De fact® acodrdo com Judith Bell
(1997:26-27), “se um inquérito for bem estrutura&doonduzido, pode tornar-se uma
forma relativamente acessivel e rapida de obternmdcao”.

Ha autores que circunscrevem o0s inquéritos a urstepor andlise quantitativa.
Esta perspectiva de cariz quantitativo € consideraal Hermano Carmo e Manuela
Ferreira (2008: 139) bastante redutora, pois, aaoginidao, “o que define um inquérito
ndo é a possibilidade de quantificar a informagdiida mas a recolha sistemética de
dados para responder a um determinado problema”.

Na concepcdo dos nossos questionarios, e seguirgslmgestdo de Hermano
Carmo e Manuela Ferreira (2008), procuramos teatmcao dois aspectos essenciais:
a construcdo das perguntas e a apresentacdo dssonéeos. Na construcdo das
perguntas, seguimos o0s principios orientadoresamms por Judith Bell (1997). Neste
sentido, preocupamo-nos em evitar, na formulacd qlestbes, a ambiguidade, a
imprecisdo, questdes capciosas, hipotéticas e glistassem conhecimentos fora do
campo cognitivo dos inquiridos.

Conscientes de que “a apresentacdo funciona coemeato legitimador (ou
nao), tendo uma quota parte de responsabilidadgitemou inéxito de um inquérito por
questionario” (Carmo e Ferreira, 2008:160-161)tdes que as instrucdes de ambos
0S guestionarios fossem precisas, claras e curtpge & sua disposicao grafica fosse

adequada ao respondente e visualmente atractiva.
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Para uma melhor estruturacdo, e de forma a estabelena articulagdo com os
objectivos do estudo empirico, tal como ja foranteanrmente enunciados, o
questionario aplicado aos docentes foi divididotegs seccoes:

* Seccdao | — Concretizagéo do Projecto A Ler+
* Seccdao Il — Relacéo estabelecida entre a Biblidiscalar e os restantes actores
na operacionalizacédo e execucao do projecto

* Seccdao lll — Impactos do projecto

Para nos certificarmos de que as respostas condspam a informacéo que
pretendiamos recolher, decidimos apresentar pameinte 0s questionarios a um
pequeno numero de pessoas que conheciam a termétiestudo e posteriormente
aplicamo-los a uma amostra reduzida de individuedepcentes a populacdo do
inquérito.

A realizacdo de um pré-teste, como realca Judith (®697), tem um duplo
objectivo. Por um lado, permite identificar evemguparoblemas apresentados pelo
instrumento de forma a evitar dificuldades de retp@or parte dos inquiridos e, por
outro lado, permite realizar “uma analise prelimidas dados obtidos para ver se o
estilo e o formato das questbes levantam ou nadblgmas na altura de analisar os
dados reais” ibidem 1997:110). Neste sentido, afigura-se como umpaetaucial
numa investigacao, pois “logo que comeca o trabd#ifmitivo, no terreno, entramos
numa fase irreversivel. Mesmo dando conta de detadwos erros, sO raramente é
possivel corrigi-los, a ndo ser recomecando tudwogle” (Ghiglione, 1997:158).

Apo6s uma andlise cuidadosa das sugestdes e dasagiss feitas, procedemos a
redaccéo definitiva dos questionarios e solicitaraoaprovacdo da realizacdo dos
mesmos a Direccao-Geral de Inovacéo e de Desemaito Curricular (DGIDC).

Na aplicacdo dos questionarios, tivemos necessidaderoceder a seleccédo de
uma amostra que representasse a totalidade daagépuem estudo, permitindo a
generalizacdo dos resultados a essa populacaocarAgesiunca ser uma réplica fiel do
universo, “a amostra, se bem construida, tem coedigle substituir o universo em
andlise e €, em muitos casos, 0 Unico meio de leecen, se ndo de maneira plenamente
segura, a0 menos com razoavel seguranca’ (Pafiaireia, 1995:32).

No que concerne ao corpo docente, decidimos quaastea de docentes (cf.

Quadro IIl) deveria coincidir com a populacao tatak actores envolvidos no estudo
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(dos diferentes niveis de ensino: pré-escolar, 2l%,e 3.° ciclos), a excepc¢ao dos
elementos que se encontram no presente ano lepélaoprimeira vez, em exercicio de
funcdes no Agrupamento, em virtude de a experiédesies no desenvolvimento do

projecto ser ainda reduzida, facto que limita athesimentos do seu campo cognitivo.

Nivel de ensino Populagdo (N§’ Amostra (n)
Pré-escolar 5 5
1° ciclo 20 16
2° ciclo 26 23
3° ciclo 44 32

Quadro Il — Amostra do corpo docente

Relativamente aos alunos, e tendo presente quedariental que “a amostra da
populacdo seja verdadeiramente representativa’l, (B897:26), determinamos que a
dimenséo da amostra deveria corresponder a 20%taloda populacdo (Quadros IV e
V). Entendemos que néo deveriamos incluir nessataanos alunos do pré-escolar, do
1.° e do 2.° ano, por considerarmos limitados ob@tmentos do seu campo cognitivo
relativamente ao nosso objecto de estudo e devatorgplexidade de aplicacdo de um
guestionario a estas idades. De facto, a bagaggunidtica restrita desta faixa etaria e a
consequente dificuldade em descodificar enunciadogplexos e em expressar as suas
opinides, em suporte escrito, implicariam uma iréecao de adultos e condicionariam

certamente a validag&o das respostas dadas.

3°ano| 4°ano| 5°ano| 6°ano| 7°ano| 8°ano| 9° ano

SRR 38 38 44 46 52 43 38| 299
SRV ENllllgle] 45 43 41 48 68 33 37| 315
Total 83 81 85 94 120 76 75 614

Quadro IV — Populacao discente @)

" Docentes em exercicio de funcées no agrupamedtoda Dezembro de 2010.
% populacéo discente a 31 de Dezembro de 2010.
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3°ano| 4°ano| 5°ano| 6°ano| 7° ano| 8°ano| 9° ano

Sexo Feminino 8 8 9 9 10 9 8 61
Sexo Masculino 9 9 8 10 14 7 7 64
Total 17 17 17 19 24 16 15 125

Quadro V — Amostra discente (n)

A técnica basica de amostragem seleccionada fona@stsagem probabilistica
estratificada, visto tratar-se de um processo glexsiona “uma amostra de tal forma
que subgrupos ou estratos previamente identificadopopulacdo em estudo estejam
representados na amostra em proporcao idéntica exigtem na populacdo em estudo”
(Carmo e Ferreira, 2008:211). Esta técnica apraseatopinidao de Rodolphe Ghiglione
e Benjamin Matalon (1997), duas vantagens. Por amo,|permite a obtencao de
amostras suficientemente representativas, perroituntia analise separada de cada
estrato, e, por outro lado, faculta o estabeledimde comparacdes entre grupos.

Como a populagcédo estudantil do Agrupamento € dafddi por alunos de
diferentes anos de escolaridade, considerou-seagjuariaveis ano de escolaridade e
sexo tinham uma grande importancia para o presestedo. Neste sentido,
constituiram-se estratos em relacdo a cada umasiessaveis.

Tal como planedmos, os questionarios foram aplgadoante o més de Janeiro.
No momento da sua entrega aos docentes, expligtanor da nossa investigacdo, 0s
objectivos que pretendiamos alcancar com estaimstito de recolha de informacéo e
solicitamos a sua colaboracdo. Todos os questamadistribuidos foram devolvidos,
devidamente preenchidos.

No que concerne aos alunos, criamos um tempo espate proprios para o seu
preenchimentadn loco, tendo-nos deslocado as diferentes escolas. H#plias-lhes,
através de uma conversa informal, os nossos olgeati, assegurando a privacidade no
seu preenchimento, mantivemo-nos presentes parmalgventual clarificacéo.

Gostariamos de salientar que, ao longo da noseatigacao, procurdmos sempre
seguir alguns principios éticos, nomeadamente &ficdgdo dos objectivos da
investigacdo, a obtencdo do consentimento para@etizacdo da mesma, a proteccao
das identidades, a fidelidade aos dados recolredass resultados obtidos e o néo

enviesamento das conclusdes.
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4.4. Caracterizag¢do do campo de estudo

O Agrupamento de Escolas de Milheir6s de Poiamesré-se no concelho de
Santa Maria da Feira, distrito de Aveiro, charneinére o Norte e o Centro do Pais.
Incluido num meianisto onde o rural e o urbano se cruzam, é cofdifpelas escolas

e jardins-de-infancia das freguesias de Milhei®#$diares, Pigeiros e Romariz.
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- Escola E. B. 2/3

Fig. 1 - Localizacdo geografica do Agrupamento seokas de Milheirds de Poiares

(Fonte: Projecto Educativo do Agrupamento)

De acordo com o seu Projecto Educativo para oiarigdl10-2013, “o concelho de
Santa Maria da Feira enquadra-se no IDS 4, ou sajegra uma regido cujos
indicadores de desenvolvimento social apontam panais elevado do Pais, de acordo
com os dados disponiveis do ultimo recenseamemctugfdo” (Projecto Educativo,

2010:4). O grafico | revela que

o indice do concelho, em que se encontra o Agrup@neé igual ao da
regido de Entre Douro e Vouga (0.92) e, ligeiramesuperior ao IDS
Nacional (0.915). Este valor encontra-se mais pnoxdlo limite inferior do
intervalo do IDS 4 (0.912 a 0.943) e, existe, um@sciéncia fundamentada
de que as 3 freguesias, que constituem em congrAgrupamento, estao
na cauda do nivel de desenvolvimento educativo diec€ho. (Projecto
Educativo, 2010:4)
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1
0.8
0.61
0.4
0.2]

0o IC IEV | IEDU | IPIB | IDS | IDES

B Nacional | 0.989 0.851 | 0.904 | 0.547| 0.915| 0.823
B Concelhio| 0.993/0.837 1 0.928 | 0.494| 0.92 | 0.813

Indices:

IC — indice de ConfortojEV — indice de Esperanca de Vid&PU — indice de Educagag
IPIB - indice do Produto Interno Brut)S — indice de Desenvolvimento SociHDES —
indice de Desenv. Econ. e Social.

Fonte: Departamento de Prospectiva e Desenvolvimentdidistério do Ambiente, do
Ordenamento do Territério e do Desenvolvimento Begi

Grafico | — Principais indices de desenvolvimen2001
(Fonte: Projecto Educativo do Agrupamento)

Relativamente a caracterizacao sociocultural daslites, a nivel profissional, as
actividades exercidas por conta de outrem englolb@ama percentagem bastante
significativa dos encarregados de educacgdo, compode constatar no grafico Il,

apresentando aqueles um baixo nivel de formacdsgiomal e de rendimentos.

Profissdes dos Encarregados de Educagio Nivel Escolariza¢cdo dos Encarregados de

REFORMADO__ OUTRO Educacao
0% 6

43,99%

25,32%
17,49%
6,55% §
2.36% . 4,29%
_ m
. :

ESTUDANTE
1%

DESEMPREGADC
9%

CONTAPROPRIA
6%

SEMHAB
1eCICLO
2¢CIcLo
3¢CICLO
ENS. SEf
ENS.SUP.

Grafico Il Situacao profissional das familias Grafico Ill Nivel de escolarizacdo das familias
(Fonte: Projecto Educativo do Agrupamento) (Fonte: Projecto Educativo do Agrupamento)
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O grafico lll revela um nivel de escolarizacdo dakt baixo da maioria dos
encarregados de educacgao, desejando, a maioriascgeis educandos nao fiqguem por
niveis de formacédo que hoje se consideram minigragic¢o 1V).

EXPECTATIVAS DOS EE RELATIVAMENTE A
ESCOLARIZACAO DOS SEUS EDUCANDOS

44,74%
g

26,50%
18,03%

10,73%

// /

e /

9°ANO 12°ANO ENS.5UP. SEM INFORMAGAO

Grafico IV — Expectativas das familias
(Fonte: Projecto Educativo do Agrupamento)

Em suma, “pode concluir-se que o Agrupamento estd menquadramento
socioecondmico algo desfavorecido, apesar de adegnuma regiao de elevado IDS,
tal como se enuncia” (Projecto Educativo, 2010:5).

O Agrupamento é constituido por trés Jardins-dérici, quatro Escolas do
Ensino Basico do 1° ciclo e uma do Ensino Basic®de 3° ciclos (escola sede),
contando com um total de 996 alunos (cf. quadro VI)

Como ofertas formativas, tem apostado nos CursoEdieacdo e Formacdo
(CEF), com o objectivo de promover a integracacsaaesso pessoal e escolar de todos
os alunos, e, no ambito da Iniciativa Novas Opadaates, na Educacdo e Formacéao de

Adultos (EFA), visando a elevacgéo dos niveis delagezacédo da populag¢do adulta.
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NopE | NODE N° DE
LOCALIDADE ESCOLA/ JARDIM_ ALUNOs | DOCEN- | FUNCIO-
TES NARIOS

271

16

MILHEIROS 17

DE

70 26

POIARES

134 10 3

PIGEIROS

1
3
2
ROMARIZ 81 4 3
3
5

11

316 20

450
58 70 26
78

996 95 37

Quadro VI — Caracterizagdo humana do Agrupamento

No Agrupamento, existem trés bibliotecas escolanmtésgradas na Rede de
Bibliotecas Escolares. Uma encontra-se sediadasoal&EB23 (integrada em 2002) e
duas estdo localizadas em escolas do 1.° ciclofregsesias de Milheirds de Poiares
(integrada em 2002) e de Romariz (integrada em)2007

Na freguesia de Milheirds de Poiares, o acessibugde® facilitado pela existéncia
das duas bibliotecas escolares e de um poélo dedeita Biblioteca Municipal. Na
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freguesia de Romariz, esse acesso € apenas facpékdBiblioteca Escolar inserida na
Escola EB1 de Igreja. Contrariamente a estas feégsiePigeiros encontra-se bastante
isolada, sem qualquer contacto directo com a raldiga ou escolar da leitura
(Biblioteca Municipal ou Escolar). O unico contactam o livro da-se na escola.

As trés bibliotecas escolares do Agrupamento témrs®lvido activamente no
desenvolvimento de projectos e de actividades denggdo da leitura, de forma a
colmatarem as caréncias existentes no AgrupamBesiacamos o projectd urgente
formar leitores aprovado e financiado pela Fundacdo Calouste eBkian e
implementado a partir do ano lectivo de 2004/2@0%, projectoDakar de Historias
iniciado no ano lectivo de 2005/2006.

Com praticas reconhecidas no ambito da promocéadeitlaa e do trabalho
desenvolvido nas suas bibliotecas escolares, opagranto de Escolas de Milheirés de
Poiares foi um dos 33 agrupamentos escolhidosnndextivo de 2008/2009, para a

implementacgé&o do projecto A Ler+.
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Capitulo V — Andlise e Interpretacdo dos Dados

5.1. Operacionalizagdo e execugdo do A Ler+ no Agrupamento

Neste ponto, propomo-nos analisar 0 modo como agsgnento implementou e
concretizou o projecto A Ler+ durante os anos Vestide 2008/2009 e de 2009/2010,
centrando-nos nas actividades dinamizadas e nosesgeducativos envolvidos.

O projecto e as suas linhas orientadoras foramseptados em Conselho
Pedagogico de 16 de Julho de 2008, tendo sido dadparecer favoravel, por parte
deste Orgdo, a proposta apresentada pela Biblioteseolar relativamente a

implementacéo e ao desenvolvimento do projectaggngpamento:

Assim sendo, a equipa das Bibliotecas Escolargsoprgue o referido
projecto se estenda a todos os niveis de ensinosde escolaridade e que
seja incluido em todos os Projectos CurricularesTdena e trabalhado
preferencialmente nas Areas Curriculares N&o Digeifes.

Propbe-se ainda que o referido projecto seja amiad@ a todo o corpo
docente do Agrupamento na reunido geral de prakessa realizar em

Setembro do préximo ano lectivo e planificado nampira reunido de

Directores de Turma/ Conselho de docentes, eméaeuwie Coordenadores
de Departamento/Disciplina e em reunido do pessialdocente. (Extracto
da acta do Conselho Pedagdgico, 16 de Julho dg 2008

Pela analise efectuada aos documentos orientador&grupamento, verificamos
gue no Projecto Educativo, definido para 2010-2@ Hprovado em Conselho Geral de
18 de Julho de 2010, ndo ha uma referéncia conarette projecto. No entanto, no
ponto Operacionalizacap é referenciada, na dimenséo curricular, a “Cogéepe
implementacdo de projectos diferenciados de acegdlagvgica, de acordo com 0s
diferentes planos de estudo, com os problemas ifispecdos alunos” (Projecto
Educativo, 2010:10).

No Projecto Curricular, também definido para 20002 encontra-se explicita,
no pontoProjectos/Programas em desenvolvimerdomencgdo ao projecto A Ler+,
estando indicada como linha orientadora a
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Mobilizagdo da comunidade escolar e educativa dadoa elevar os

niveis de leitura e literacia, disponibilizando vasto leque de materiais e

actividades que facultem a oportunidade de expeaten® prazer da leitura

e a excitante descoberta de obras do conhecimerda enaginacao.

(Projecto Curricular, 2010:10).

Ao percorrermos 0s Projectos Curriculares de Gppé&-escolar) e os Projectos
Curriculares de Turma (1.°, 2.° e 3.° ciclos), nefees aos anos lectivos em estudo,
constatamos que todos eles incluiram o project@ik Lo que traduz, por um lado, um
claro investimento do Agrupamento na area de imcidédo projectdJma estratégia
para toda a escola, por outro, a consciéncia de que a construcateittees nao
depende apenas da vontade pessoal da criancaflo,jovas de toda a comunidade
educativa (cf. Sim-Sim, 2006).

Apresentado pela Biblioteca Escolar a todo o caigmente do Agrupamento, em
reunido geral de professores (em Setembro de 20(Q8)hjecto tem sido planificado e
avaliadd®, no inicio e no fim de cada ano lectivo respeatieate, por cada Conselho
de Turma/de Docentes.

Com base na informacéo recolhida e constante nogdRss Curriculares de
Grupo, de Turma, nas actas dos Conselhos de Twndentes e nos relatérios de
avaliacao, verificamos que foram dinamizadas, entexto de sala de aula, diferentes
actividades de leitura, no ambito do projecto, cammoestam dos Quadros VII, VIII, IX
e X.

% No ano lectivo 2008/2009, para além da avaliagdal,ffoi também realizada uma avaliacéo
intermédia.
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Actividades Dinamizadas 2008/2009 | 2009/2010

1.Momentos de leitura diaria de obras literarias peosa e em X X
poesia)
2.Exploracao das obras lidas (registos verbaisntecjogos de
rima e de mimica, dramatizacdes, ilustracdes) X X
3.Construcédo de graficos para votacao/escolhastiariai a X X
contar
4.Elaboracao de cartazes com frases alusivas dlfATpara
afixacdo em locais exteriores ao Jardim de Infafid)a X X
5.Requisi¢do domicilidria semanal (com avaliagé®|noos X X
requisitados)
6.FAMILIA LER+ (sess&o de (in) formac&o para pais sobre ¢s
livros, as histdrias e a sua importancia na formagiual e X
futura das criangas, com apresentagao de uma baando)
7.Tu lés, nés ouvimggonvite aos pais, avos e familiares para
lerem uma histéria no J.1.)

X X
8.Panela de Estérias (criacdo de uma historia thedgc X
9.Elaboragéo de uma histéria (powerpoint) pare@seiada via
e-mail aos pais no dia do Pai X
10.Elaboracéo de marcadores de livros X
11.Jornal de Parede X
12.Feira do Livro X

Quadro VII — Actividades dinamizadas no pré-escolar

Se atentarmos no quadro VIl e se tivermos em cerspdo a frequéncia de
concretizacdo das actividades no biénio 2008-20ddjficamos que,
dinamizacdo no pré-escolar, de acordo com os tiposnimacao de leitura segundo a
tipologia apresentada por Poslaniec (189%pram privilegiadas predominantemente a
animacao ludica (actividades 1, 3, 7), a animagiamtofundamento (actividade 2) e a
animacado de informacédo (actividades 5 e 11). A ag#o responsabilizante
(actividades 4 e 10) ocorreu pontualmente assimocas restantes actividades de
informacéo (actividades 6 e 12) e de aprofundam@atividades 8 e 9).

%0 Referenciados no ponto 2.2.3 deste trabalho.

na sua
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Analisando as actividades dinamizadas, aferimos ajpeé-escolar priorizou a
Promoc&o da leituree oEnvolvimento da familiajuas das areas de incidéritido A
Ler+.

Os momentos de leitura diaria de obras, as actleslaludicas e de
aprofundamento das mesmas (reconto, jogos de rirda emimica, dramatizacdes,
ilustracdes) e a requisicdo domiciliaria semanaligsram-se como praticas instituidas
na educacao pré-escolar que aproximaram a crialeg@aa, de uma forma cativante.

Paralelamente, foram contempladas accfes de emaito das familias, aliado

precioso na criacao de leitores:

a) A sessao de (in)formac&amilia Ler+, centrada na importancia da leitura na
formacéao actual e futura das criancas, que serafigtendo em conta a analise
e o tratamento dos inquéritos entregues aos pamso ¢ (...) uma iniciativa
bastante valida para os presentes, tendo servidaafgtar e melhorar a hora do
conto em casa e em familia” (Relatorio de Avalialgdermédia, 2008/2009)

b) Tu Iés, nGs ouvimos envolvimento das familias na leitura de histoftdsra do
Conto), assumindo-se como exemplos activos;

c) A requisicao domiciliaria semanal, que pernfit{u..) um espaco de leitura com a
familia, que muitas criancas nao desfrutavam aésta iniciativa” (Relatério
de Avaliacéo Final, 2008/2009).

Relativamente as actividades dinamizadas no 1¢& @uadro VIlI), constatamos
que as desenvolvidas com uma periodicidade re¢gdananal ou mensal) incluiram-se
esmagadoramente na animacdo de aprofundamentadadéas 1, 3, 7, 15, 16 e 17).
Gostariamos ainda de salientar as actividadesitggéo ludica), 6, 13, 14 (animacgéo
de informacao) que foram concretizadas semangl éhytensalmente (13,14).

A semelhanca da educac&o pré-escolar, a animag@ansabilizante (actividades
4, 5) ocorreu pontualmente assim como as activgl&@@nimacéao ludica), 9, 10, 12

(animacéo de aprofundamento) e 11 (animacao demafgio).

31 S50 4reas de incidéncia do A Ler +: Uma estragggia toda a escola, Promocao da leitura, Eventos e
grupos de leitura, Biblioteca Escolar, Grupos coeresses especificos, Transicdo, Envolvimento da
familia e Envolvimento da comunidade (The Nation&kracy Trust, traducdo e adaptacao pelo PNL,
2008a).
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Actividades Dinamizadas 2008/2009  2009/2010
1. Histéria Vai, Histéria Ven{1° ano) X X
2. Hora do Conto semanal (leitura de obras integrai X X
3. Exploracéo das obras lidas (dramatizacéo, recwal e
escrito, ilustragédo, banda desenhady, ... X X
4. Elaboracao de marcadores de livros, com frdasivas aos
livros (1° e 4° ano) X
5. E hora dos contadores de historiaora do conto X
dinamizada por alunos para apresentacao a outnogsa(1° e 29
ano)
6. Requisicdo domicilidria com passaporte da leitur X X
7. Avental de Historias — escrita criativa de hisi® colectivas X X
(2° ano)

Sy
X
X

8. Tu lés, nds ouvimdsonvite aos pais, avés e familiares par
lerem uma histéria na escola)

9. Foruns de discusséo (4° ano) X

10. Participacao no blog Mileituras (4° ano) X

11. Bookcrossing — livros trazidos de casa e temtee alunos X
(4° ano)

12. Elaborac&o de mini-livros (4° ano) X

13. Requisicao domiciliaria para pais (4° ano) X

14. Jornal de Parede X X

15. Exploracao de obras literarias ligadas aosetoias X X
curriculares e aos temas dos projectos do Agrup@amen

16. Muro de Histérias- construgéo de histoérias (3° ano) X

17.Historia em Teig4° ano) — escrita criativa de uma histéria X
colectiva

Quadro VIl — Actividades dinamizadas no 1° ciclo

No gue concerne as areas de incidéncia do projeetdicou-se também neste
nivel de ensino uma apostafPr@mocao da leitura& noEnvolvimento da familia.

O trabalho lectivo integrou no biénio 2008-2010ranpocéo do prazer de ler na
aula (Hora do Conto semanal) e da leitura autonpara além da aula (requisicao
domiciliaria), aliada ao desenvolvimento de actdds que partiram da leitura
(actividades 3, 7, 12, 15, 16, 17). Destas, destiatae 0s projectos de escrita criativa,
planificados para os diferentes anos de escolaidAdentalde Histérias Muro de

Historias e Histéria em Teig e as relacdes interdisciplinares, ao ter sidticdelo um
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tempo lectivo a leitura de obras literarias cergsa@m temas curriculares ou dos
projectos em desenvolvimento no Agrupamento.

Ainda no que concerne a esta area de incidéRe@n(0¢éo da leiturg podemos
constatar que, no ano lectivo de implementacaadiego, se verificou a concretizacéo
de actividades focalizadas nas recomendacdes aotres (FOruns de discusséo, blog
Mileituras, Bookcrossinye no seu envolvimento activo na promocao de idetiles de
leitura € hora dos contadores de histérjamas as quais néo foi dada continuidade no
ano lectivo seguinte.

O envolvimento da familia traduziu-se nas activead

a) Historia Vai, Historia Vem.Este projecto, destinado aos alunos do 1° ano,
envolveu, com uma periodicidade mensal, a pargéipalos pais na ilustracao
de histdrias contadas pelos filhos, depois de @svith escola. Segundo uma
docente do 1° ano, para além de ter desenvolvichaginacdo, a criatividade, a
capacidade de atencdo e de memorizacdo das hestésia trabalho “ajudou a
criar momentos de partilha, lazer e convivio emgags e filhos” (Projecto
Curricular de Turma, 1° ano, 2008/2009);

b) Tu lés, ndés ouvimo€onvite as familias para dinamizagéo da Hora ddd;on

c) Requisicdo domiciliaria para os pais dos alunogtdcano, procurando, desta

forma, incentivar o habito de ler no circulo faanili

No que diz respeito ao 2.° e ao 3.° ciclo, queremalgar que, no nosso trabalho,
nao foram contempladas as actividades de leiturandzadas pela area curricular de
Lingua Portuguesa, uma vez que esta ja constiuisipsd, um contexto promotor de
leitura.

Assim, e em conformidade com os dados do QuadrovéXficamos que né&o
houve diferencas significativas entre as actividadieamizadas no 5.° e no 6.° ano. A
maior parte delas foram comuns/idénticas, notaegais entanto, um investimento

ligeiramente maior no projecto no 6.° ano de esiclalde, no ano lectivo de 2008/20009.
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5% ano

1. Leitura, adaptacao e dramatizacdo de obras @psaaentacao a comunidade X X
(incluindo familias), com construcéo de cenariospgpanhamento musical...

2. Leitura semanal silenciosa e individual recxeafcom ficha de leitura) para X X
apresentagdo a turma

3. Leitura e exploragdo de obras literarias/podigadas aos contetidos X X
curriculares e aos temas dos projectos do Agrup@men

4. Participacdo no projectavros a Solta(Fundacgao de Serralves) X

5. Elaboracdo de marcadores de livros com frassé/ak a leitura/livros X

6. Hora do Conto (sessfes de leitura em voz alta) X X

7. Escolhi para ti(Requisicdo domiciliaria para pais/passaporteeilarh) X X

8. Participacéo no blogileituras X

9. Audicéo e leitura de poemas/cancdes X

10. Leitura de postais, marcadores de livros egpiostdiscussdo X

11. Elaboragdo de mini-livros (a partir de obreeréirias) X

12. Jornal de Parede Desportivo (recolha de net&gua leitura a turma) X

6° ano

1. Leitura, adaptagdo e dramatizacéo de obrashétiirias acedidas no site X X
Histéria do Diae sua apresentacdo a comunidade

2. Leitura recreativa semanal silenciosa e indzidoom ficha de X X
leitura/resumo/discussdo) para apresentacado a turma

3. Leitura e exploracéo de obras literarias liga@mscontetdos curriculares e X X
aos temas dos projectos do Agrupamento

4. Participacdo no projectavros a Solta(Fundacéo de Serralves) X

5. Elaboracao de marcadores de livros e de calesd®e bolso X X

6. Hora do Conto (sessfes de leitura em voz ata,professor e alunos) X

7. Escolhi para ti(Requisicdo domiciliaria para pais)

8. Participacdo no blogfileituras X

9. Interpretacéo de poemas com dinamicas diferentesn acompanhamento X X
instrumental

10. Leitura de postais, de marcadores de livrosséepior discussao/debate X
11. llustracdo de historias X

12. Foruns de discusséo sobre as leituras feitas X

13.Tu lés, Nés ouvimdgeitura dialogada mae-filho) X

14. Estafeta de leitura X

15. Participacdo nBost It de Leituras X X
16. Leitura a Mesgtoalhetes para a cantina) X

Quadro IX — Actividades dinamizadas no 2° ciclo
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Em ambos os anos de escolaridade, predominou agdinde aprofundamento
(actividades 1, 3, 8, 9, 10, 11, 12), seguida dmagho ludica (actividades 2, 4, 6 e
actividades 13, 14 do 6.° ano) e da responsahiéiZactividades 5, 7 e actividade 16 do
6.° ano). A animacado de informacdo (actividade ©56& ano) revelou-se pouco
significativa.

Relativamente ao 3.° ciclo, o Quadro X revela unmairdiicdo crescente do
namero de actividades dinamizadas a medida queogéadge nos anos de escolaridade.

A semelhanca do 2.° ciclo, nos trés anos de egtaflr, as actividades
dinamizadas privilegiaram a animacao de aprofundém@ctividades 2, 3, 4 dos trés
anos de escolaridade; actividades 7, 8 e 10 dand.°actividades 7, 8 e 9 do 8.° ano).
Seguiram-se a animacdo ludica (actividades 5, 67.6loe 8.° ano) e a animacgéo
responsabilizante (actividades 9 e 11 do 7.° antividade 5 do 9.° ano). Nao foi

dinamizada qualquer actividade no ambito da animdeanformacéao.
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7° ano
1. Leitura semanal recreativa (com ficha de lejtteaumo) para apresentacdo a turn. X X
2. Leitura e exploragdo/comentéario de obras lil@sgvoemas/artigos de periodicos X X
ligados aos conteudos curriculares e aos temagrdjectos do Agrupamento
(Geografia, Histéria, Ciéncias Naturais, Eco-Esgpla
3. Jornal de Parede Desportivo (recolha de notéiceas leitura a turma) X
4. Participacao no blaglileituras X
5. Participacado no projectavros a Solta(Fundacao de Serralves) X
6. Elaboracao e declamacéo de poemas X
7. Leitura, adaptacao e dramatizacdo de obras &psaaentacdo a comunidade X X
8. Recolha de cancgdes versando a tematica do firojec X
9. Elaboracao de marcadores de livros com aplicdedextura natural e/ou artificial X X
10. Elaboracéo de histérias com tematica relaciicath os conteldidos curriculares X
(Fisico-Quimica - FQ)
11. Elaboragdo de postais com poemas X

8° ano
1. Leitura semanal recreativa (com ficha de lejtteaumo) X X
2. Leitura e exploragdo de obras literarias/poeantigs de periédicos ligados aos X X
conteuldos curriculares e aos temas dos projectdgdmpamento (Geografia, Historig
FQ, Projecto Educacdo para a Saude)
3. Jornal de Parede Desportivo (recolha de noté&cas leitura a turma) X
4. Participagéo no blogileituras X
5. Participagdo no projectavros a Solta(Fundacao de Serralves)
6. Elaboracdo e declamacéo de poemas X X
7. Leitura, adaptagdo e dramatizacdo de obras @psaaentacdo a comunidade
8. Recolha de cangbes versando a tematica do fmojec X
9. Féruns de discusséo X

9° ano
1. SessOes de leitura recreativa (obras litergpesydicos), com apresentacao oral a X X
colegas e debate
2.Leitura e exploragdo de obras literarias/poemagda periodicos ligadas aos X X
conteudos curriculares e aos temas dos projectdgdgpamento (FQ, Ciéncias
Naturais, Geografia, Projecto Educacao para a S&idgcto Comenius, Cidadania)
3. Recolha, leitura e comentério de noticias pam@dalidade desportiva do més X
4. Participacdo no bloglileituras X
5. Elaboracao de postais e marcadores de livrosiem®as alusivas aos livros X

Quadro X — Actividades dinamizadas no 3° ciclo
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Pelo anteriormente exposto, concluimos que, destki@acdo pré-escolar até ao
3.9 ciclo, as actividades dinamizadas incluem-gglgminantemente na animacao de
aprofundamento e na animacédo ludica, assistind@segdida que se progride nos
niveis de ensino, a uma maior focalizacdo na arfimegsponsabilizante e a diminuicao
de actividades no ambito da animacao de informacéao.

Constata-se também, ao nivel do 1.°, 2.° e 38,aicha diminuicdo do nimero de
actividades dinamizadas, relativamente ao priman® de implementacéo do projecto.
Parece-nos, no entanto, que esse decréscimo naspmrde a uma desvalorizacdo do
projecto. A partir dos documentos aos quais tiverossso, concluimos que o ano
lectivo de 2008/2009 correspondeu a um investimeatpromoc¢ao e na visibilidade do
projecto e que o0 ano lectivo seguinte correspondssencialmente a um
aprofundamento do mesmao.

Das actividades dinamizadas ao longo dos dois otisos de implementacao
do A Ler+, verificamos que a leitura semanal reitraaem tempo lectivo foi
desenvolvida e mantida em todos os anos da estadariobrigatéria e que a leitura/
exploracdo de obras literarias ligadas aos congeloriculares e aos temas dos
projectos em desenvolvimento no Agrupaméntdesde a educacdo pré-escolar até ao
3° ciclo, foi fortalecida no ano lectivo de 20090 Relativamente a este ultimo
aspecto, importa referir que, no inicio do anoivectie 2009/2010, foi elaborada, pelos
diferentes coordenadores de projectos do Agrupamema grelha de articulacdo de
projectos (com adaptacao a cada nivel de ensirfo)) de facilitar a planificacdo dos
mesmos e o estabelecimento de relagdes.

Ora, tais acc¢les afiguram-se-nos como uma basertemp® ndo sé para a
consolidacdo do habito leitor, como também paratabelecimento de um trabalho
coerente e estruturante, defendido por Gloria Ba4i899).

A partir da andlise efectuada aos Projectos Cuares de Turma do 2.° e do 3.°

ciclo, averiguamos que as actividades nado forammeapealesenvolvidas nas areas

%2 A titulo exemplificativo, indicamos algumas artagbes estabelecidas, nos varios niveis de
escolaridade, entre a literatura infanto-juvenil as areas do curriculo escolar/projectos em
desenvolvimentoOs crocodilos ndo lavam os dentes; O menino g@Rtojecto Educacéo para a Saude -
PES, Pré-escolarp arvore que dava olho@rojecto Seguranca, 1° cicld@u nunca na vida comerei
tomate(PES, 1° ciclo)Uma visita a corte do rei D. DinidH{storia e Geografia de Portugal, 2° cicl@);
Porto e o segredo do InfantHistéria e Geografia de Portugal, 2° cicld); dia em que o mar
desaparece(Eco-Escolas, 2° ciclof lua de JoandPES, 3° ciclo)Q diario secreto de Adrian Mole aos
13 anos e ¥; O caso do ultimo dinossau@éfcias Naturais, 3° ciclo); Aenina gotinha de agua
poemaEsta € a cidadede Antonio Gededo (Geografia, 3° ciclofigrima de Pretagde Anténio Gedeédo
(Fisico-Quimica, 3° ciclo).
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curriculares nao disciplinares, como proposto ems€lho Pedagogico de 16 de Julho
de 2008, mas também em algumas areas curriculismglidares.

O Estudo Acompanhadbfoi a area curricular ndo disciplinar mais enviidvino
projecto no 2.° ciclo e a Formacéo Civica, ao nileB.° ciclo, verificando-se também
um forte envolvimento de algumas areas curriculdissiplinares, nomeadamente de
Educacdo Visual e Tecnoldgica, de Educacdo FisleaGeografia, de Educacdo
Musical e de Ciéncias Naturais (Quadros Xl e XIlI).

2008/2009 2009/2010
Estudo Acompanhado 17 7
Area de Projecto 14 2
Formacéo Civica 12 7
Histéria e Geografia de Portugal 3 2
Educacao Visual e Tecnologica 12 0
Educacao Fisica 8 5
Educacéo Musical 5 5
Inglés 2 0
Matematica 1 0
Educacdo Moral Religiosa e Catdlica 8 0

Quadro XI — Areas curriculares envolvidas — 2.focic

2008/2009 2009/2010

Estudo Acompanhado 8 5
Area de Projecto 5 7
Formacéo Civica 12 7
Geografia 9 12
Educacéo Visual 1 7
Educacao Fisica 10 1
Educacéo Musical 1 4
Ciéncias Naturais 7 2
Fisico-Quimica 2 3
Educacéo Moral Religiosa e Catolica 6 0
Historia 6 2
Educacao Tecnolbgica 0 5

Quadro Xl — Areas Curriculares Envolvidas — 3dai

% No 3.° ciclo, esta area curricular ndo discipliapresentou um menor envolvimento, uma vez que, por
decisdo do Agrupamento, esta orientada no 9.° are @ concretizacdo de actividades no ambito do
Plano de Accdo da Matematica.
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Os dados recolhidos revelam-nos também que, noletivo 2009/2010, se
registou uma diminuicdo, em alguns casos, bastsigtaficativa da frequéncia de
envolvimento da maior parte das areas curriculdigesplinares e nao disciplinares.

Este decréscimo, mais acentuado nas areas curesuido disciplinares do 2.°
ciclo, acompanha, de certa forma, a diminuicdo @wlmero de actividades dinamizadas
no ano lectivo de 2009/2010, verificada nos Quadiose X e ja referenciada e
analisada anteriormente, ndo comprometendo a pahinha de accdo do projecto: a
promocao da leitura em horario lectivo.

De facto, se atentarmos nos graficos V e VI, \@ifios que, ao nivel do 2.°
ciclo, se assistiu, no ano lectivo de 2009/201@maincremento das requisicdes de
literatura infanto-juvenil para leitura recreati@en contexto de sala de aula, nas areas
curriculares nao disciplinares, revelando-se mebasiante significativo na area de

Estudo Acompanhado.

Requisi¢des de leitura recreativa - 22 ciclo

m A, Projecto
m E. Acompanhado
F. Civica

HGP

EVT

Gréfico V — Requisi¢éo para a sala de
2008/2000 = aula — 2° ciclo (2008/2009)

Requisi¢cdes de leitura recreativa- 22 ciclo

®m A Projecto

m E. Acompanhado

F. Civica

Outras
(HGP/Matematica/EVT)

W Aulas Substituicdo
Grafico VI - Requisicdo para a
sala de aula - 2.° ciclg
(2009/2010)

2009/2010

No que concerne ao 3.° ciclo, constata-se efectmtanuma diminuicdo das
requisicbes para as areas curriculares ndo disaipk, no ano lectivo de 2009/2010,
mas, em contrapartida, verificou-se um acréscime dmjuisicdes para as areas

curriculares disciplinares e para as aulas de isuigéb (graficos VIl e VIII).
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Requisigdes de leitura recreativa - 32 ciclo

7

\

WA, Projecto

M E. Acompanhado

I.Civica

Qutras (EV/Francés/
Matemdtica) Gréfico VII — Requisicao para a sala de aula
— 3° ciclo (2008/2009)

2008/2009

Requisigbes de leitura recreativa - 32 ciclo

23
19

B A Projecto
M . Acompanhado

= Givica

Dutras (ET/Francés/EV)

W Aulas Substituigio

Gréfico VIII — Requisicdo para a sala de aula -|3°
ciclo (2009/2010) 2009/2010

Gostariamos de ressalvar que os valores apressmadograficos V, VI, VIl e
VIl ndo correspondem ao valor real das leiturageativas feitas pelos alunos em
contexto de sala de aula, uma vez que, para esgaade, também podiam levar livros
gue ndo apenas os da Biblioteca Escolar, dadoguais ndo conseguimos ter acesso.

Partindo das actividades dinamizadas, aferimos mlativamente as areas de
incidéncia do A Ler+, 0 2.° e 0 3.° ciclo centrararsua acgdo essencialmenteléma
estratégia para toda a escotanaPromocéao da leitura

Sensibilizado para o facto de que a promocéao tiardeé uma missdo de toda a
escola e cujo sucesso depende do comprometimerttmdds, uma parte consideravel
do corpo docente do 2.° e do 3.° ciclo dedicou tefeptivo a promocgado activa da
leitura, mesmo em areas curriculares disciplindeesariz mais pratico, como é o caso
da Educacao Fisita centrando algumas dessas leituras em teméticasutares e dos
projectos (relagdes interdisciplinares).

Paralelamente, foram dinamizadas outras actividddesproximagcao dos alunos
aos livros e a leitura, através da prética de reomacdo de leituras entre os alunos

(blog Mileituras, féruns de discusséo, apresentacao das leitiabzadas a turmaost

% Nesta &rea curricular, a leitura foi utilizada coestratégia de relaxamento, semanalmente, nasdaila
90 minutos.
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It de Leiturag®) e do envolvimento dos alunos na manutencao g visibilidade da
leitura (Leitura & Mes®’, elaboracéo de marcadores de livros, de calersddeidolso e
de postais com poemas diversos).

A areaEnvolvimento da familiaa semelhanca da educacéo pré-escolar e do 1.°
ciclo, continuou a merecer atencéo no 2.° ciekcolhi para ti’, Tu lés, nés ouvimds
e eventos de leitura para as familias, onde forgresantadas adaptacdes e
dramatizacbes de obras literarias/historias). Nargo, e apesar de as familias serem
consideradas um importante aliado no processo idedor de habitos leitores, no 3.°
ciclo ndo se verificou um investimento nesta areairttidéncia, tendo-se apenas
registado pontualmente a apresentacdo aos pammaeadaptacdo dramatizada da obra
A Lua de Joangyor uma turma do 8.° ano.

Como se pode constatar, de acordo com os dadosaficogX, as actividades de
leitura dinamizadas em contexto de sala de auknfato agrado dos alunos dos trés
ciclos da escolaridade obrigatoria, tendo sido idenadas pouco interessantes apenas
por 2,4% do total de alunos inquiridos, correspatelea alunos do 3.° ciclo. A
semelhanca dos resultados obtidos nos estudssrenciados no ponto 1.3 do presente
trabalho, verifica-se um decréscimo de interes$aspactividades de leitura a medida
gue se progride na escolaridade, mais acentuadpu@&aoncerne ao sexo masculino

(grafico X).

100%

80%

60%

40%

20%

0% L . ~
6 o e e rota Gréfico IX — Classificagéo das
SEee Seee Selee ota actividades de leitura em

B Muito Interessantes O Interessantes @ Pouco interessantes O Nada interessantes| contexto de sala de aula

% Apreciagbes pessoais de livros afixadas em plamatio.

% Elaboracao de toalhetes com frases alusivasuidast com extractos de obras literarias para agiin
nos tabuleiros da cantina da escola.

3" Em Formacao Civica, os alunos foram acompanhaelesrgspectivo Director de Turma a Biblioteca
Escolar, onde requisitaram um livro para o pai e/de.

3 Convite as familias para lerem/contarem uma histéa sala de aula.

% Estudos de Sousa e Castro (1996) e de Lages (2007)
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Raparigas Rapazes Raparigas Rapazes Raparigas Rapazes

12ciclo 22c¢iclo 32ciclo

‘ @ Muito Interessantes O Interessantas @ Fouco interessantes O Nada interessantes |

Grafico X — Classificacdo das actividades de laiem contexto de sala
de aula, por género

Confrontando estes dados com o relatorio de aalifigal do projecto elaborado
por cada conselho de turma do 2.° e do 3.° cioloJunho de 2010, verificamos que n&o
existem discrepancias. De facto, nesse relatériayadiacdo global das actividades
realizadas/o grau de envolvimento dos alunos fmsificada com o nivel'5por 26%
dos conselhos de turma, com o nivel 4 por 63% eaaiwel 3 por apenas 11%.

Procuramos também averiguar as dificuldades expetadas, pelos diferentes

niveis de ensino, na concretizacao das actividagesstas no ambito do projecto.
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Gréfico XI — Grau de dificuldade na concretizacas dctividades

A analise dos questionarios aplicados aos docgmesitiu-nos apurar (gréafico

XI) que foi a educacéo pré-escolar e o 3.° cicle sentiram mais dificuldades (40% e

0 A escala de avaliagdo era Fraco-1... Excelente-5.
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31,25%, respectivamente). Estas prenderam-se,swodcapré-escolar, com motivacdes
essencialmente materiais e logisticas - escasseecdesosdocumentais e falta de

transporte para maior usufruicdo dos recursofsxistentes no Agrupamento - e, no
3.9 ciclo, com questdes predominantemente pedagggicumprimento dos programas,

gestdo do tempo — e motivacionais — envolvimentoadanos (gréafico Xll).

NR
Outra

Cumprimento dos programas

Gestdo do tempo

Escassez de recursos documentais

Envolvimento dos alunos

Grafico Xl — Natureza das dificuldades sentidas

Verificou-se ainda que as dificuldades sentidag.A@ no 2.° ciclo relacionaram-
se também precisamente com 0S mesmos motivos neif@des pelo 3.° ciclo,
destacando-se como principal dificuldadegastdo do tempoTal facto denota
claramente a preocupacéo do corpo docente, maituada no 3.° ciclo, em cumprir 0S
planos curriculares, ndo encarando ainda a le¢anao um tempo enriquecedor para
aquisicdo das competéncias definidas no curricoés sim como um tempo tirado ao
cumprimento dos programas.

Os docentes ainda entendem que a promocéo daajeiliada ao prazer e ndo a
concretizacao de objectivos pedagdgicos, ndo éaleesponsabilidade, mas sim da dos
docentes de Lingua Portuguesa e esquecem-se dea deitura estd associada a
inumeros beneficios (crescimento do vocabularimpreenséao escrita, fluéncia verbal,
expressdo escrita, dominio gramatical e conheconéatmundo) que tém um efeito
positivo sobre a aprendizagem e sobre o desempsdodar dos alunos. Esquecem-se
de que a competéncia leitora € uma competénciagvigesal, capaz de preparar 0s
alunos para atingirem mais facilmente os niveisageendizagem decretados no

curriculo das diferentes areas curriculares dig@Eps.
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5.2. Papel da Biblioteca Escolar na implementacdo e no
desenvolvimento do projecto

Como ja supramencionado no nosso enquadramentoaiedo contexto escolar,
a Biblioteca Escolar assume-se como um pilar irdisvel na criacdo de leitores,
devendo constituir-se o interlocutor no desenvoérito de projectos de leitura.

Pelos varios registos, apuramos que a Bibliotecal&steve um papel basilar na
implementacdo e no desenvolvimento do A Ler + noupgmento em estudo, tendo
assumido a sua coordenacéao local.

Com vista a mobilizagédo e ao envolvimento de todgmpamento, a Biblioteca
Escolar apresentou, em Conselho Pedagdgico de dall2008, as linhas orientadoras
do projecto e a proposta da sua integracdo em todoBrojectos Curriculares de
Grupo/Turma.

Com o intuito de divulgar o A Ler+, nomeadamenge seus objectivos, de
sensibilizar os diferentes agentes educativos paramportancia da leitura no
desenvolvimento integral dos individuos e, sobmtutbm o designio de envolver
activamente os diferentes agentes educativos naggémn da leitura, as professoras
bibliotecarias do Agrupamento privilegiaram, coroonfa de comunicagéo, o contacto
pessoal, através da sua presenca em reunidesreentres.

O desenvolvimento de accdes de comunicacdo é, geitlagd uma estratégia de
gestad' muito importante, irrenunciavel de todo o processsencial para promover,
para dar visibilidade. Os encontros presenciaibzesos permitiram estabelecer boas
relacdes interpessoais, assumindo-se como umagéonessencial, ndo sé para divulgar
as potencialidades da leitura no sucesso dos akrfmsas praticas de promocao da
leitura, mas também para persuadir os diferenteatag educativos da mais-valia do
projecto, de forma a ser alcancada a tdo dese@daraacdo do mesmo por parte de
todos. Com efeito, sem um contacto directo com bligutalvo, previamente
seleccionado, ndo sera possivel transmitir a mensagem verificar a eficacia e o
sucesso da mesma; nao sera posatugir.

Neste sentido, as professoras bibliotecérias eativpresentes, durante o més de
Setembro do ano lectivo de 2008/2009, em diferereesnites, nomeadamente na

41 . . ,
Denominada, por diversos paises, de advocacy.
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reunido geral de docentes, na reunido geral déepasregados de educacédo e numa
reunido de auxiliares de accao educativa e dedoédbs administrativos.

Ainda durante esse més, integraram as reunidesplrtdmento (desde o pré-
escolar até ao 3.° ciclo) e a de conselho de dnexide turma do 2.° e do 3.° ciclo, nas
quais divulgaram sugestbes de praticas/de actiegjasusceptiveis de aproximar as
criancas e os jovens a leitura, para desenvolviment contexto de sala de aula,
apresentaram a proposta do plano de actividadekilolastecas escolares com vista ao
estabelecimento de um trabalho articulado e satanih a planificacdo do projecto por
cada conselho de turma/docentes.

No ano lectivo de 2009/2010, com vista a contindédda mobilizacdo do corpo
docente e ao envolvimento dos novos elementos daurddade educativa, as
professoras bibliotecarias apresentaram em regséa de docentes (eBetembro de
2009 um balanco do trabalho desenvolvido, no ano lectaterior, no ambito do
projecto, quer em contexto de sala de aula, quarBiblioteca Escolar, salientando as
accOes que se consideraram como boas préaticasmegio da leitura.

Uma das accdes destacadas foi a relacdo que algoestes estabeleceram entre
o curriculo/os projectos do Agrupamento e obraiditais. Neste ambito, as
professoras bibliotecarias, recorrendo a algunsphas, apresentaram, na reunido, as
potencialidades desta articulagédo literatura-culmice, posteriormente, enviaram a
todos os docentes do Agrupamento, desde o préaesiél ao 3.° ciclo, informacéo de
algumas obras ficcionais e possiveis articulac@®s as areas curriculares e com as
tematicas dos projectos em desenvolvimento.

Num momento em que se procura destacar a necessdtidntegracdo do
conhecimento, parece-nos essencial a aprendizageeada em diferentes formas de
documentacédo, para além do manual escolar, coadmeinda por muitos como o
anico recurso didactico no processo de ensino endmagem. Neste ambito, a
literatura infanto-juvenil afigura-se-nos como umceaente recurso, pois oferece um
leque variado de possibilidades de articulacdo @mmndiversas areas curriculares
disciplinares, sendo inUmeras as vantagens a ddsgga articulacdo: i) apresenta-se
como uma forma mais atractiva, aliciante de aboodaconteidos programaticos das
diferentes areas curriculares, cativando desta domn interesse dos alunos e
contribuindo para uma melhor compreensao e aquisigdinformacéo; ii) oferece a
possibilidade de concretizar variadissimas actdedade exploracéo, que conduzem, na

maior parte das vezes, a outras fontes de inforonacad novos conhecimentos; iii)
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promove o0 espirito critico; iv) desenvolve a cagade de andlise dos alunos; v)
permite a articulagdo de conhecimentos e de exm#aE pessoais; vi) facilita a
contextualizagdo dos conteudos a abordar e vii)eftan 0 ensino baseado em
metodologias activas e a aprendizagem baseadacensas {esource-based-learning

A fim de promover uma maior integracdo do projewoAgrupamento e de criar
relacbes entre os varios projectos em desenvoltoneioi ainda criado, pelas
professoras bibliotecarias e pelos coordenadores diferentes projectos, um
instrumento de planificacdo conjufftoja referenciado no ponto 5.1 do presente
capitulo.

No primeiro ano de implementacdo do A Ler+, as itibtas escolares
estimularam também o envolvimento de outros agemesieadamente da Céamara
Municipal e da Biblioteca Municipal, marcando erttog com essas entidades para
apresentacao do projecto e para estabelecimemadad@es na sua execucao.

A autarquia, foram solicitados essencialmente sssumateriais, nomeadamente
o transporte dos alunos das diferentes escolasgdopAmento para participacdo em
actividades especificas das bibliotecas escolarbamanos, através da colaboracao do
Gabinete de Design Grafico na preparacdo da caledgdAgrupament®e Mao em
Mé&o.

Com a Biblioteca Municipal foi estabelecida umadigo forte, que se expressou
no apoio a dinamizacao de actividades de leitura @déncia de recursos documentais,
particularmente de obras literarias para adultostribuindo assim para a concretizacao
da actividadé=scolhi para Ti(requisicdo domiciliaria feita pelos alunos pasagais).

Partilhando metas comuns, nomeadamente ao nivaimafivo, pedagdgico e
recreativo, faz todo o sentido que se estabeleca cmoperacdo entre estas duas
instituicoes.

A promocdo da leitura € claramente uma das priripaeocupacdes das
bibliotecas, sejam elas escolares ou publicas.eNssitido, na implementacdo de um
projecto de leitura em contexto escolar, é impoetanapoio da Biblioteca Publica. De
facto, esta parceria permite a partilha de recuilsesmentai®, com vista & satisfacdo

de necessidades e de interesses, e a organizagperada de accbes, no ambito da

2 Grelha de articulacdo dos projectos em desenvehionno agrupamento.

* Frequentemente, as bibliotecas escolares debatesoreefalta ou com insuficiéncia de recursos
financeiros, facto que ndo lhes permita investir emriquecimento da sua coleccdo, tendo em
consideracéo a satisfacdo dos interesses e dasitlactes dos seus utilizadores
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promocao da leitura, tendo em consideracao naonsdpopulacéo infanto-juvenil, mas
também uma populacdo adulta (familias).

Como podemos depreender do anteriormente expostBibleoteca Escolar
assumiu claramente um papel mobilizador, prepontieraa implementacdo do
projecto.

Actualmente, e como ja referenciado no nosso emgoahto tedrico, a
Biblioteca Escolar € mais do que um espaco e nwigug um conjunto de recursos
organizados. O Relatério de Lancamento da Redehl®t®cas Escolares e também o
Novo Programa de Portugués encaram-nas como unrtBmp® recurso N0 processo
educativo, pelo seu papel relevante na promocadeiara, no dominio dessa
competéncia e no desenvolvimento das competéneiaalier fazer.

Neste sentido, e com vista a mudanca de postwas)elvimento dos diferentes
agentes e, sobretudo, ao sucesso de programasitua, l& fundamental que a
Biblioteca Escolar assuma uma atitude estratégicaacfiva, baseada numa
comunicacao permanente, através da qual sejaufesizabordagem sistemética do valor
da leitura, sejam definidas metas e prioridade® desenvolvida uma planificacdo
conjunta e seja feita uma avaliagcdo. SO assim #oRiba Escolar podera, como
defende Miguel Fernandez (2001), ao qual nos mterina primeira parte do presente
trabalho, constituir-se o interlocutor e o canaade iniciativas da promocéao do livro
e da leitura no meio comunitario onde esta inser@srdenando programas de
animacao leitora.

Paralelamente, e pela andlise dos Planos Anudistdedades de 2008/2009 e de
2009/2010, verificamos também que se constituiuaccam “grande motor no fomento

da leitura e de actividades com ela relacionaddastps, 1999:295).



Actividades Dinamizadas | 2008/2009 2009/2010)
Bibliotecas Escolares do Agrupamento

1. Stop! Vamos Lerfparagem simultanea de todo o X X
Agrupamento para 15m de leitura — periodicidadedsiral)

2. Dakar de Historias X X

3. Livros, leituras e prazer de ler junt¢accao de formacéo X
para docentes do Agrupamento, dinamizada pelayiaSe
Rigolet)

x
x

4. Post It de Leituras

5.Top A Ler+(10 livros mais requisitados por més) X X

6. A Arvore da Poesia

7. Tendas de Estorias

8. Coleccdde Mao em Méao

9. Clube de Leitura

10. Leiturinhar (concurso de leitura expressiva)

11. Galerias Tematicas

XX [X[X[X | XX

12.Viagens com Estorigélora do conto)

13. Adormecer com os Livros

XXX XX XX [X|X

14.Convida um livro para dormir

X

15. Acampar com o0s Livros

x

16.ABC LAR, ABC LERac¢éao de formacao para pais,
dinamizada pela Dr? Sylviane Rigolet)

17. Livros ao Serao

18. Feira do Livro

19. Encontro com escritores

20. Encontro com ilustradores

21. Roteiro dos Livros

22.Tu Lés, N6s Ouvimos

XXX [X[|X [X|X

23. Dinamizacao do blogileituras

XXX XX XX [ X

24. Cachecol da Leitura

25. Concurso Nacional de Leitura X X

Em articulacdo com a Biblioteca Municipal

26.Escolhi para Ti X X
27.Visita guiada a Biblioteca Municipal X
28. As mil e uma noites ou como Xerazade enganouri@ mo X

(os contos das mil e uma noites pela CompanhiasPRay

29. Atelier Anatomiagorientado pelo grupo Andante/DGLB) X

30. Tapetes de Histérias X

31 A Alegre Histéria de Portugal em 90 minutd®atro X
Bocage)

Quadro XIll — Actividades dinamizadas pela BE, nb&o da promog¢éo da leitura
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O quadro Xlll revela-nos que as actividades deurdaitdinamizadas pelas
bibliotecas escolares do Agrupamento integraramsa@ritariamente na animagao
ludica (actividades 1, 2, 7, 10, 12, 13, 14, 15,2117 22, 25, 28, 29, 30 e 31), almejando
um contacto reiterado e aprazivel das criancagtdesns com a leitura. A animacgéo de
aprofundamento (actividades 3, 4, 6, 8, 16, 19, ZD,e 24) e a de informacéao
(actividades 5, 11, 18 e 26) foram também uma pigggdo das bibliotecas escolares,
com actividades desenvolvidas com uma periodicidadelar ao longo do ano lectivo
(actividades 4, 5, 11 e 18) e algumas delas astsce@ uma forte interaccdo com a sala
de aula (actividades 8, 19, 20, 21 e 24). Apesamdros expressiva em numero de
actividades, a animacao responsabilizante (actieislad9 e 26) foi incrementada,
envolvendo activamente os alunos na sua concréabzacg

Os dados constantes no quadro supramencionado ex@am diferencas
significativas entre os dois anos lectivos, regdtase uma aposta, em 2008/2009, na
formacdo quer dos docentes, quer das familias e, 2600/2010, um menor
envolvimento da Biblioteca Municipal na concret@a¢de momentos ladicos

promotores do prazer de ler.

Se atentarmos nas areas de incidéncia do A Leztiredfs um investimento claro
napromocao da leituraatraves:

a) de accdes em que o prazer de ler foi incentivadoaatido de um modo
imaginativo e interactivo, destacando-sPakar deHistorias (quatro elementos
das bibliotecas escolares deslocaram-se, rotatiM@neaos Jardins de
Infancia/Escolas do Agrupamento, devidamente caniaatlos e portadores de
uma caixa magica. Dessa caixa, sairam historiantisfjuvenis que foram
contadas, numa interaccdo contador - crianca, neyto a diferentes estratégias
— fantoches, teatro de sombras, dramatizacéo, .. df&®ntes sessodes, foram
sugeridas actividades ludicas de exploracdo e dergamento das historias
apresentadas),endas de Estoriagolocacdo de tendas nos espacos exteriores
das escolas/jardins do Agrupamento com livros per@ra recreativa por
grupos de alunos acompanhados pelos respectiveantgésce com leituras
animadas pelos elementos da equipa das biblioesmasdares, por docentes e
por alunos)Adormecer com os Livro@lunos dos varios niveis de ensino do
Agrupamento passaram uma noite, na Biblioteca Besath escola sede do

Agrupamento, durante a qual foram desenvolvidasratites actividades de
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leitura), Convida um livro para dormifalunos do pré-escolar deslocaram-se, a
noite, a Biblioteca Escolar da escola sede do Aamgmto para escolherem uma
histéria para ouvirem antes de dormir)Aeampar com os Livro&@lunos dos
varios niveis de ensino do Agrupamento acamparanieeans, durante uma
noite, na companhia dos livros e de actividades#&$dem torno dos mesmos);

b) da promocdo da pratica de recomendacgfes de leipsaalunos entre si,
mediante a dinamizacdo do bibljeituras e doPost It de Leitura¥.

Paralelamente, ndo foram descuradogwntos e grupos de leityratravés da
comemoracéo do Dia Mundial do Livro, do Dia da RodArvore da Poesig), da
Semana da Leitur&achecol da LeituraEncontros com escritoresilustradoreg, e da
dinamizacao do Clube de Leitura, tempo semanaindekst, por um lado, a momentos
de contacto com o livro e de dialogo acerca dasrés efectuadas e, por outro, a
preparacao de actividades de leitura para apresentsos alunos dos diferentes ciclos
de ensino do Agrupamentgnsicdo entre anos e ciclos de escolaridaglas familias.

Os vérios registos aos quais tivemos acesso mostnarminda que as bibliotecas
escolares néo so tiveram ligacao e actividadesrgoulagcdo com a Biblioteca Publica
como também trabalharam com todas as escolas eénsamb Agrupamento
(envolvimento da comunidadelesenvolvendo praticas e projectos em pardedstes,
evidenciaram-se Gachecol da Leituraa Arvore da PoesiaTendas de EstoriaStop!
Vamos Ler] o Roteiro dos Livrogprojecto em parceria com as escolas EB1/Jardins d
Agrupamento sem Biblioteca Escolar, que permitoireulacédo de maletas de livros de
literatura infantil para exploracdo em sala de alpara leitura domiciliaria e que
proporcionou aos alunos dessas escolas horas ¢t pela equipa das bibliotecas) e a
coleccaoDe Mao em Madedicdo de historias, construidas em teia pelosoalaos
diferentes niveis de ensino e ilustradas, postagate, em oficinas de ilustracdo com
0S autores convidados).

No que concerne aenvolvimento da familjaverificou-se uma actuacdo da
Biblioteca Escolar junto deste agente educativaeesg traduziu em accdes especificas

tais como:

4 Comentarios de leituras efectuados pelos aludbsdas em placard préprio na Biblioteca Escolar e
noutros espacos da Escola.
> Cujas folhas foram poemas elaborados pelos akutmsrdinados a tematica da arvore/floresta.
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a) Apresentacdo do projecto em reunido geral de paaveegados de educacao, no
inicio do ano lectivo de 2008/2009, e sensibiliapara a importancia do seu
envolvimento na criacdo/na promocao de habito®itierd e da sua colaboracdo
na concretizacao de algumas actividades;

b) ABC LAR, ABC LER accéo de formacao para as familias, realizadalwas
sessoes, durante a qual se procurou ajudar a ceng@emelhor a atitude de um
mediador de leitura. Neste sentido, foram abordasgastégias de co-leitura,
essenciais a promoc¢ao do livro e da leitura, foaaalisados alguns aspectos da
literatura infanto-juvenil, tais como a ilustrac@s, tematicas e os valores, e foi
destinado um espagara debater ideias e responder a davidas;

c) Livros ao Serdo apresentacao as familias, a noite, de activgldddeitura, por
diferentes elementos (docentes, alunos, pais,iates);

d) Tu Lés, NOs Ouvimos envolvimento de pais, avos, docentes, auxiliales
educacao, para apresentacdo, em regime de voaddade uma actividade de
leitura;

e) Escolhi para Ti- requisicdo domiciliaria, ao longo do ano lectidos filhos
para os pais, tendo em consideracdo as suas paferéde leitur®, e
participacdo das familias nBost It de Leituras com comentérios e com
recomendacdes de leitura a partir dos livros lidos.

Com o intuito de uma maior visibilidade, todas esvalades foram divulgadas
no jornal do Agrupamentd Pontee algumas na imprensa local e nacional.

De acordo com o grafico Xlll, as actividades ddulai desenvolvidas pela
Biblioteca Escolar cativaram claramente a maioda dlunos (98,4% dos inquiridos),
verificando-se uma vez mais uma diminuicdo da Bitee do interesse pelas mesmas
a medida que se progride na escolaridade e no gaoecime ao sexo masculino,
diferenca mais acentuada no 3.° ciclo (gréfico XI¥ptes dados corroboram os
recolhidos no volume coordenado por Mario Lage®{2C apresentados no nosso
enquadramento teorico, que apontam, em termos raasjo para um declinio
significativo da leitura por parte dos alunos dai8f e para maiores indices de gosto e

de préticas de leitura por parte do sexo feminino.

¢ A fim de conhecer os habitos de leitura e as peafsas literarias, foi aplicado um questionéria, n
reunido geral dos pais/encarregados de educacdlzada em Setembro de 2008, que possibilitou a
seleccdo de livros a emprestar pela Biblioteca Mpali.
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Gréfico Xl — Classificacdo das actividades dinaadias pela BE
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Gréafico XIV — Classificagao das actividades dinaads pela BE, por género

O corpo docente reconhece claramente a importaaciiblioteca Escolar para o
desenvolvimento do projecto, sendo esse reconhetonmaais notavel no 2.° e no 3.°
ciclo, com mais de 70% dos inquiridos a considaréemo extremamente fundamental
(gréfico XV).
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Gréfico XV — Importancia da BE para o desenvolvitoato projecto
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Na nossa perspectiva, esta valorizacdo mais ackntie Biblioteca Escolar por
parte dos docentes do 2° e do 3° ciclo prende+seacexisténcia de Biblioteca Escolar
na escola onde esses niveis de ensino sdo lecomnéacto que facilita uma
comunicacdo e uma interaccdo permanentes e o lesiaiento de um trabalho
colaborativo. A distancia fisica dos jardins-deadindia e de algumas escolas do 1° ciclo
afigura-se-nos como uma barreira a integracao béoRica Escolar nas praticas diarias
dos docentes, conduzindo, consequentemente, a @mar malorizacdo da mesma no
desenvolvimento do projecto. Por outro lado, erdemas também que os docentes do
2° e do 3° ciclo, ao contréario dos restantes citdoados, ainda mantém a percepcéao de
que a promocao da leitura €, sobretudo, da respitidede da Biblioteca Escolar,
competindo-lhes a eles o cumprimento dos programagEulares.

Na leitura dos dados do gréafico XVI, podemos iguwalte constatar que existiu
um trabalho articulado entre as bibliotecas eseslaro corpo docente dos diferentes
niveis de ensino, com vista a operacionalizacdgeeugdo do A Ler+. No contexto
escolar, a Biblioteca Escolar é, e sempre ser&iderada uma peca fundamental para
fazer leitores, no entanto, e como ja referenciackeriormente, a sua accao so sera
eficaz, quando complementada por uma acc¢ao conguobardenada do corpo docente.
So6 um trabalho articulado entre sala de aula eidézla Escolar podera concretizar
objectivos comuns, podera estabelecer a Escola acomaccomunidade de leitura.

Em termos de articulacdo sala de aula - Bibliotésaolar, verificou-se uma
elevada interaccao fraca apenas na educacao miére@% dos inquiridos) e, apesar
de também referenciada uma interacgéo fraca e mesmoauséncia de interac¢do no

3.0 ciclo, esta assumiu-se como bastante menoficagiva (cerca de 6%).
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Grafico XVI — Interac¢éo sala de aula/BE na cotizaefio do projecto
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Os motivos apresentados para essa fraca interpcgddem-se, sobretudo, com a
distancia do Jardim de Infancia a Biblioteca Esgola caso do pré-escolar, e com a
falta de tempo dos docentes para planificagdo otenjcom a Biblioteca Escolar e com
a dinamizacéo de actividades que néo requereralgugmanterac¢cao, no que concerne
ao 3.° ciclo.

Os factores facilitadores do trabalho colaboratigdficado nos diferentes niveis
de ensino encontram-se representados no gréaficd. Xgte revela-nos, atendendo ao
namero de ocorréncias, o realce da accéo da RibadEscolar, ao nivel da escolaridade
obrigatdria, com uma expressao significativa n@igl®, que se traduz, por um lado, na
disponibilidade e no apoio da sua equipa e, poroputa coordenagao do projecto,
através da orientacdo do mesmo e da propostamidegiio de actividades de leitura.

Espirito colaborativo entre docentes
Reconhecimento do valor do projecto
Comunicacdo BE-docentes ¥ 3%ciclo
Variedade de fundo documental ' ¥ 20¢iclo

Existéncia de BE na escola — ® 12ciclo

Relagdo de empatia entre docentes W Pré-escolar

Proximidade a BE

Dinamica, disponibilidade, apoio da BE

Grafico XVII — Factores facilitadores da interacsata de aula/BE

Estes resultados mostram-nos que, de facto, eoBiba Escolar desempenha uma
funcdo importante no estabelecimento de relacOeEba@a@tivas, quando assume um
papel de lideranca na implementacdo de praticapas. Os factores facilitadores
referenciados pelos respondentes apontam claranmar®e o reconhecimento da
importancia das competéncias profissionais e p&ssimaprofessor bibliotecario e da
sua equipa.

Com efeito, o reforco do relacionamento interpessoaestabelecimento de
planificacbes conjuntas, a transmissdo de inforemcé a seleccdo de recursos
adequados as diferentes necessidades, a criacfarderias, a instituicio de uma

comunicacao eficaz, a demonstragédo de compromesspenho, flexibilidade e apoio
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sao algumas das competéncias, que podem ser dedates na instituicdo do trabalho

colaborativo.

5.3. Impactos

Uma vez apresentadas e analisadas as actividadésta dinamizadas em
contexto de sala de aula e pelas bibliotecas essplao ambito do A Ler+, torna-se
indispensavel conhecer os seus impactos e 0 graoodsecucdo dos objectivos
delineados pelo projecto, ndo s6 junto dos alualv®, prioritario do projecto, como
também dos actores mais directamente ligados adesanvolvimento, nomeadamente
do corpo docente.

Para o efeito, recorremos a diferentes elementmseadamente a relatérios de
avaliacdo semestral e final constantes nos Prgjé€ctoriculares de Grupo/de Turma, a
estatisticas das bibliotecas escolares, aos quoéste aplicados a alunos e a
professores e a dados decorrentes dos resultadqeaeas de afericdo e dos exames

nacionais.

5.3.1. Nos alunos

Ao percorrermos os relatérios de avaliacdo semestfaal, elaborados pelos
docentes do pré-escolar, do 1.° ciclo e pelos tlusele turma do 2.° e do 3.° ciclo, e
ao analisarmos as respostas aos questionariocamibs que se o principal objectivo
do A Ler+ éColocar o prazer de ler no centro dos esforcos daok, ele foi
significativamente alcancado nos dois anos lectarosanalise, tendo sido considerado

totalmente atingido por 23,68% dos docentes indpsre parcialmente por 76,32%.

Prazer pela leitura

Em conformidade com os dados do grafico XVIII, talidade dos docentes do
pré-escolar, do 1.° e do 2.° ciclo considerou Baativo e, mesmo, muito significativo
0 aumento do interesse dos alunos pela leituralosesse valor ligeiramente inferior
(81,26%) no caso do 3.° ciclo.
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Gréfico XVIII - Impacto do projecto no incremento dosto pela leitura,
na perspectiva dos docentes

Se atentarmos na percepcdo dos alunos (gréfico, Xtjficamos que, nesse

ciclo, aquele valor melhora ligeiramente (86,2%).
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Grafico XIX — Impacto das actividades dinamizadagrazer de ler,
na perspectiva dos alunos

Nos restantes niveis de escolaridade, apesar dealon inferior da taxa de
significacao atribuida pelos alunos do 2.° ciclarewemento do seu gosto pela leitura,
apuramos um aumento claro no que concerne a idtafesda importancia imputada as
actividades nesse prazer, mais acentuado no ? cic

O crescente gosto dos alunos pela leitura perpasgsgm em alguns relatorios:

“Nos interesses revelados pelos alunos, denotarsermaior procura e
interesse pelos livros, historias, pela BE, paaas$, pelos registos... Numa
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palavra, por todas as actividades decorrentes dm’L{Docente do Pré-
Escolar).

“No presente ano lectivo [2009/2010], as criangasedvolveram imenso
os habitos de leitura tendo imensa curiosidadestogem ouvir historias
contadas pela educadora e posteriormente recontpdaselas com
satisfacédo (...)” (Docente do Pré-Escolar).

“Nesta turma [6.° ano], os alunos nao tinham héhit® leitura. Quando
requisitavam um livro, procuravam o0 que tivesse aBetexto e mais
llustragcdes. Procurei sempre conduzi-los a ous#isrds, sem os penalizar
pelas suas escolhas. Assim que o gosto pela leswranstalou, foi de
iniciativa propria a adequacgdo das leituras aosguie desejavel para o seu
nivel etario. Alguns alunos traziam livros de cgea estavam esquecidos”
(Directora de Turma, 2.° ciclo).

“Foi bastante significativo o interesse e empenlos @lunos nas
actividades, despertando o entusiasmo e o gostolgigira” (Conselho de
Turma, 2.° ciclo).

“ Alguns dos alunos que apresentavam mais retiaénad periodo de
leitura, quer fosse em siléncio ou oralmente, téewelado menos
antagonismo perante a mesma” (Docente de FormdgéaaC3.° ciclo).

“As estratégias usadas foram fulcrais para a amagem das
competéncias dos alunos, que se manifestaram sageles, organizados,
empenhados e realizaram as tarefas propostas candegrentusiasmo,
nomeadamente na area da leitura/escrita” (Consigfiarma, 3.° ciclo).

Estes comentarios dos docentes encontram eco exut@spla literatura ja
anteriormente focados, nomeadamente estratégiasitisps de motivagéo para a
leitura, como o ler por prazer, sem tarefas asdasiaa escolha livre das leituras,
a leitura em voz alta e, no caso do pré-escolgoropensdo para aderir ao

impresso, em funcdo de experiéncias repetidasaglaggis.

Habitos leitores

Quisemos igualmente averiguar se o prazer peladeiteconhecido por docentes
e alunos, se reflectiu de alguma forma nas leitigites.

Ao analisarmos o grafico XX, constatamos que 80% dnos inquiridos
considerou que as actividades desenvolvidas auraemtale certa forma, as leituras

feitas, verificando-se, uma vez mais, uma expressdig significativa no 1.° ciclo e
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uma gradual perda de significancia nos ciclos apnsgtes e no que concerne ao Sexo

masculino.

Raparigas Rapazes Raparigas Rapazes Raparigas Rapazes

12ciclo 22ciclo 32ciclo
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Grafico XX - Impacto das actividades dinamizadas Imébitos leitores

Se atentarmos nas estatisticas das bibliotecalaescoelativas aos empréstimos
domiciliarios, concluimos que os habitos leitores dlunos aumentaram efectivamente,
confirmando as respostas dadas pelos alunos. Cerpode ver pelos quadros XIV e
XV, que apresentam as requisicdes domiciliariag.tle do 3.° cicld, antes e durante a
execucdo do projecto, apesar de se registar unéstdrro dos empréstimos no ano
lectivo de 2009/2010, comparativamente a 2008/20@gueles aumentaram
significativamente se tivermos, como referénciano lectivo anterior a implementacao
do A Ler+: um aumento de 25,78%, em 2008/2009, &#00@1%, em 2009/2010. Uma
vez mais, constata-se, no 3.° ciclo, uma diminud@habitos leitores.

Ano 1.° periodo 2.° periodo 3.° periodo

2007/ | 2008/ | 2009/ | 2007/ | 2008/ | 2009/ | 2007/ | 2008/ | 2009/
2008 | 2009 | 2010 | 2008 | 2009 | 2010 | 2008 | 2009 | 2010

5.° 603 519 658 416 420 300 | 362 219 321
6.° 190 630 300 153 508 331 | 107 256 183
7.° 86 358 155 164 111 210 | 144 137 202
8.0 122 243 137 200 89 144 | 76 118 59
9.0 80 96 154 213 50 88 90 27 65

1081 | 1846 | 1404 | 1146 | 1178 | 1073 | 779 757 830

Quadro XIV — Empréstimos domiciliarios no triénia0Z-2010.

4" Nestes quadros, nédo foram apresentados dado®rengoerne ao pré-escolar e ao 1.° ciclo, em rtud
de nestes niveis de ensino a requisicdo domicilisei apresentar como uma actividade orientada em
contexto de sala de aula. Consequentemente, t@dakioos requisitaram semanalmente um livro para
leitura em casa, registando-se, por isso, uma texa&mpréstimo de 100% nos diferentes anos de
escolaridade/grupos etéarios de alunos.
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2007/2008 2008/2009 2009/2010
Requisi¢oes 3006 3781 3307
Alunos 478 484 470

Quadro XV — Média de empréstimos domiciliarios @lond®, no triénio 2007-2010.

Tal como o evidencia os resultados dos estudosateaMe Lourdes de Sousa e
Rui Castro (2000) e de Mario Lages (2007), os dadpsacitados (graficos XIX - XX e
quadro XIV) também apontam para um decréscimo thwasse pela leitura, reflectido
pelas praticas da mesma, a medida que se progaidesgolaridade, e para maiores
indices de gosto e de habitos de leitura pelo smmino.

A diminuicdo das requisicbes domiciliarias verileano 3.° periodo, alias,
bastante acentuada, em alguns casos, comparatiam®@m o0s periodos anteriores,
podera dever-se, no nosso entender, a diferertesda, nomeadamente: a organizagédo
do calendario escolar (0 3.° periodo foi, nos deosvos em foco, o periodo com
menor numero de dias), a impossibilidade da regfesidomiciliaria para as férias
escolares de Verdo (contrariamente ao permitidolfAoe no 2.° periodo para as
interrupgcdes lectivas de Natal, Carnaval e Pasdma)) como ao investimento dos
alunos, neste periodo, na melhoria dos seus rdesl&scolares com vista a transicao e
a realizacédo da avaliacdo externa (provas de atedg 6° ano e exames nacionais do
9.% ano).

Aliada aos hébitos de leitura dos alunos, encadra- utilizacdo da Biblioteca
Escolar. Se atentarmos no grafico XXI, constatagquesa valorizacao deste espaco foi,
sem duvida, um outro critério de sucesso decorrelaste actividades de leitura
dinamizadas. Os dados mostram-nos que mais de enatad alunos (51,2%)
reconheceu o papel basilar daguelas no incremeatfredguéncia de utilizacdo da
Biblioteca Escolar, sendo apenas consideradas nugtesminantes por 17,6 % dos

inquiridos.

“8 Nesta média, foram apenas considerados os alwmteneplados pelo projecto (5.° - 9.° ano) e
respectivas requisicées domiciliarias.
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Grafico XXI — Impacto das actividades dinamizadagraquéncia da BE.

Competéncias de leitura

Os diferentes estudos referenciados no enquadrantedrico da presente
investigacdo revelam que a leitura recreativa @a#oente associada a inumeros
beneficios, nomeadamente ao incremento das conetdiieracitas em leitura e em
escrita.

Neste sentido, procuramos também apurar, paraletana@s habitos leitores, se
as diferentes actividades dinamizadas e, consezjuente, o tempo dedicado a leitura
autonoma, quer em contexto de sala de aula, queeréat das leituras domiciliarias,
conduziram a ganhos pessoais no dominio das conueetéle leitura.

O grafico XXIlI revela-nos que mais de 80% dos doeennquiridos apontou
progressos significativos, e mesmo muito signiiucet, neste ambito, com maior énfase
no 2.° ciclo, contrariamente a tendéncia verificada dados anteriormente referidos.
Na perspectiva dos alunos, a melhoria da sua cemgéie leitora foi mais realcada,
situando-se, na média dos trés ciclos, acima dés, 80mo nos demonstra o gréafico
XXIII.

Por estes resultados, podemos, com alguma legadajdconcluir que os alunos
conseguem fazer uma analise da relevancia dadeyana o seu percurso académico e
pessoal, considerando as actividades de leitura ceterminantes na melhoria da sua
capacidade de intervengcdo no mundo, resultanteigreensao do texto lido, como
defende, entre outros, Stephen Krashen (2004)yaongs temos vindo a referir.
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Grafico XXIl — Melhoria das competéncias de leitura perspectiva dos docentes
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Gréfico XXIll — Melhoria da compreenséo leitora, pexspectiva dos alunos

Desempenho na avaliagédo externa

Apesar de estarmos cientes de que certos objeddvaslongo prazo se poderao
concretizar, quisemos verificar qual o nivel deedgsenho dos alunos obtido nas
provas nacionais de Lingua Portuguesa (provas elec@b e exames nacionais), nos
dois anos lectivos em analise. Almejando estasgsrovna avaliacdo das competéncias
de Leitura, de Escrita e de Conhecimento Explidéo Lingua e sendo a leitura
autonoma associada, por diversos aut¢@dlinan, 2000; Cadodrio, 2001; Cerrillo,
2001; Krashen, 2004), a inumeros beneficios, noamadte a compreensao em leitura,
ao enriguecimento da aquisicdo do vocabulario, amigio gramatical e ao
aperfeicoamento da expresséo escrita, pretendepwaraeventuais impactos do A
Ler+, no que concerne a leitura e a literacia, Bacpanorama nacional.

Se atentarmos nos graficos XXIV e XXV, apuramos, quer no 1.° ciclo (4.° ano
de escolaridade), quer no 2.° ciclo (6.° ano delasdade), a taxa de sucesso no
Agrupamento em estudo, apesar de assumir valorgs pusitivos (acima dos 80%), é
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inferior a taxa nacional, a excepcao dos resultatbtisios em 2007/2008, no 1° ciclo.
Em 2008/2009, assiste-se, no Agrupamento em esaudaln, decréscimo desses valores,
no entanto, em 2009/2010, estes voltaram a estarpnaimos dos valores nacionais,

registando-se, nesse ano lectivo, uma melhoriaargrmente a tendéncia nacional.
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Gréfico XXIV — Taxa de sucesso: provas de afer@@dingua Portuguesa 4° ano
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Gréfico XXV — Taxa de sucesso: provas de aferiggbidgua Portuguesa 6° ano

Em conformidade com os dados constantes no quadkoaferimos que, dos trés

dominios que constam da analise de dados realpgidaGAVE, os alunos do 1.° ciclo



112

apresentaram maior défice no dominio da Expresséat&, ficando abaixo dos 50%,
verificando-se, no entanto, uma melhoria signifi@ae progressiva dos seus resultados
no triénio em analise e uma superacédo, em 201@yétha nacional em cinco pontos
percentuais.

No que concerne a Leitura, os alunos ficaram aqi@nresultados nacionais, no
entanto foi bastante significativa a melhoria al@rem 2009 (cerca de dezoito pontos
percentuais), tendo sido atingidos valores post{perto dos 60%). Em 2010, registou-
se um ligeiro decréscimo, no entanto este foi magestuado comparativamente com o
verificado a nivel nacional.

Relativamente ao Conhecimento Explicito da Lindndaum retrocesso em 2009,
no entanto, regista-se uma melhoria em 2010, armlocse um valor positivo que

supera o valor alcancado em 2008, embora aindaabtaimédia nacional.

% % % % % %
Agrupamento | Nacional | Agrupamento | Nacional | Agrupamento | Nacional
Dominios 4.° ano
Leitura 41,1% 44.9% 59,5% 69% 58,3% 64,7%
Conhecimento
Explicito da 52,9% 56,5% 48,3% 64% 55,6% 62,3%
Lingua
Expressao 25,6% 30,8% 41,1% 40% 49,2% 44,1%
Escrita
Dominios 6.° ano
Leitura 60,8% 62,2% 68,4% 68% 48,7% 52,8%
Conhecimentg
Explicito da 39,1% 46,1% 28,1% 34% 27,3% 33,4%
Lingua
Expressao 31,8% 29,0% 29,7% 32% 29,6% 30,2%
Escrita

Quadro XVI — Provas de aferi¢cdo: percentagem dmstas correctas, por dominio

No caso do 2.° ciclo (6.° ano), nos varios domiaiaiados, a percentagem de
respostas correctas ficou ligeiramente abaixo dadianéacional, a excepcdo dos
dominios da Leitura, que em 2009 apresentou unr \igleiramente superior, e da
Expressao Escrita, que em 2008 superou a médianaci

Ao longo do triénio em estudo, registou-se uma iingéo de respostas correctas
nos dominios do Conhecimento Explicito da Linguta é&xpressao Escrita, tal como a
nivel nacional, sendo o Conhecimento Explicito dagla a competéncia que

apresentou maior insucesso.
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No que concerne a Leitura, assistiu-se a uma maldordesempenho dos alunos
em 2009, ligeiramente acima da média nacional, manéo esse valor decresceu
significativamente em 2010 (cerca de vinte pontescgntuais), decréscimo que
acompanhou, em certa medida, a tendéncia naciawktal de quinze pontos
percentuais).

A partir da andlise do grafico XXVI, aferimos queAgrupamento em estudo
apresentou, ao nivel do 3.° ciclo (9.° ano), uma tie sucesso positiva nos trés anos
lectivos em foco, assumindo, em 2008 e em 2009alor inferior ao valor nacional e
registando-se um decréscimo do desempenho dossakmo2009. No entanto, esta
situagao foi contrariada em 2010, situando-se aggcdezpontos percentuais acima da

média nacional.
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Grafico XXVI — Taxa de sucesso: exames hacionalsinigua Portuguesa 9° ano

Partindo da analise do documento enviado pelo GAMterca do tratamento
estatistico das pontuacdes totais e nulas nossdivdtens do Exame Nacional de
Lingua Portuguesa de 9.° ano realizado em JunBOI& e do gréafico elaborado, que a
seguir se apresenta (grafico XXVII), concluimos qas alunos evidenciaram
competéncias de leitura, no que concerne a intagie de textos e ao registo de
conteudos, revelando mesmo um desempenho excédmmea dos 90%) em algumas
guestdes.

As dificuldades persistiram no Conhecimento Exfpidia Lingua e na Escrita. O
grupo lll, que avaliava o desenvolvimento da coi@pet da escrita em regime de
resposta extensa aberta, foi 0 que revelou umdaisempenho por parte dos alunos, ja

que a percentagem de cotacdes maximas foi pouaessiga. Pouco expressiva foi
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igualmente a percentagem de respostas nulas (entle9% e os 5,8%). De facto,
verifica-se que em itens desta natureza, que eewoly construcdo de uma resposta

extensa aberta, os alunos tendem a evidenciar semgpe&nho mediano.

100,0 7
W Cotagao méxima (% de alunos)

m Cotagdo nula (% de alunos)

90,0
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Grafico XXVII — Resultados obtidos no exame naclaleaLingua Portuguesa (2009/2010)

Globalmente, o Agrupamento em estudo apresentoutaxaade sucesso positiva
na prestacao de provas nacionais, encontrand@s#timo ano lectivo, muito proximo
dos valores nacionais, no caso do 1.° e do 28, ackuperando esses valores, no 3.°
ciclo. O dominio onde os alunos apresentaram urhanelesempenho foi o da Leitura,
revelando maiores dificuldades no ConhecimentoiEitplda Lingua e na Escrita.

Naturalmente que nao podemos estabelecer uma gelagé/oca entre a
implementacdo do projecto A LER+ no Agrupamentolguraas melhorias que se
notam nos resultados apresentados. Sabemos quepastos de projectos deste tipo
nao se concretizam de imediato, mas de qualquerafgostariamos de acreditar que a
construcdo de uma ambiente mais generalizado feslogaleitura, contribuindo para
um aumento do interesse pela leitura por parteatiows, ira também ter um papel na
melhoria dos desempenhos dos alunos nessa areanedlhanca, alias, do que a
investigacdo a nivel internacional aponta. S¢ dimoidade do projecto e uma atengéo

as questdes dos resultados escolares obtidosgdetuss, podera no futuro determinar o
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efectivo impacto do projecto nesse ambito, sabeedde antemdo que impactos a

outros niveis também se concretizaram, como iretassrever a seguir.

Interesse pelas actividades e pelos contetudosatlares

Por fim, quisemos averiguar qual o impacto do @tojao interesse dos alunos
pelas actividades escolares e pelos conteudoswanes. Confrontando a avaliagdo
gue ambos os elementos inquiridos (docentes e glfimeram deste item, observamos
que, apesar da existéncia de consenso relativaraamtea influéncia significativa, os
alunos atribuiram uma maior valoracdo (graficos XK¥ XXIX), tendo apenas cerca

de 10% dos mesmos conferido pouca ou nenhuma iammooat
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Grafico XXVIII — Aumento do interesse pelas actadlis e pelos contetdos
curriculares, na perspectiva dos docentes
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Grafico XXIX — Impacto do projecto no aumento dteiesse pelas actividades
escolares, na perspectiva dos alunos
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Estes dados corroboram, pois, a ideia de que agidades de leitura séo
fundamentais para a motivacdo e para o envolvimdo® alunos na sua formagao
escolar, enriquecendo-os e preparando-os pararatingnais facilmente os niveis de
aprendizagem definidos no seu curriculo. A estg@sito, vejamos a avaliacao feita

por um Conselho de Turma do 5.° ano:

“A implementacdo do Projecto A Ler+ foi bastantadfeca na medida
em que permitiu, a turma em geral, um desenvolvimeognitivo mais
assistido e estruturado. Os contedudos das difaredteas curriculares
disciplinares e nao disciplinares foram mais faeiite abordados e
percepcionados, gracas aos habitos de trabalhéorara criados com este
projecto”.

Pelo anteriormente exposto, concluimos que o A+&ve, de facto, impactos
significativos nas atitudes e competéncias dosoaludestacando-se como principais
ganhos o aumento do gosto e dos habitos de lataranteresse e envolvimento dos
alunos nas actividades escolares. Alias, as mémsvalo projecto referenciadas
livremente pelos docentes inquiridos apontaram enesgntido, centrando-se
maioritariamente em ganhos na perspectiva do albedacto, se atentarmos no grafico
XXX, verificamos que as opinides expressas destatarlaramente como principal
mais-valia a promog¢édo do gosto e dos habitos derdeialiada a outras tais como o
fomento do espirito critico, 0 aumento da cultugeabdos alunos, o desenvolvimento
da expressdo escrita, 0 enriquecimento do vocabuléar desenvolvimento da
criatividade e a melhoria das competéncias de régitbeneficios apontados por
autore8’ como Leonor Caddério (2001), Pedro Cerrillo (20@8rnice Cullinan (2000),
Inés Sim-Sim (2002) e Stephen Krashen (2004) et@weum efeito positivo sobre a

aprendizagem e sobre o desempenho escolar dos alwuzesso educativo.

9 Vide ponto 1.2 do presente trabalho.
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Gréfico XXX — Mais-valias do A Ler+, na perspectia corpo docente

Ao percorrermos 0s comentarios que os alunos podliaemente expressar
sobre algum aspecto do A Ler+ que considerassavarge, aferimos que os mesmos
reconheceram o interesse do projecto (aludido Ppanos), apontando mesmo alguns
beneficios (Grafico XXXI), que corroboram a opin@mcorpo docente, e manifestaram
0 desejo da continuidade do A Ler+.

Aumento do conhecimento

Incremento do gosto pelas actividades
da BE

™ 32ciclo

Promocdo da leitura
= 2%ciclo

—_— ™ 12 ciclo

Melhoria das competéncias de leitura

Melhoria da expressdo escrita

Grafico XXXI — Beneficios do A Ler +, na perspeetidos alunos

Perscrutemos algumas das suas palavras:

“ E um bom projecto para o desenvolvimento dasiiest das criancas”
(3° ano)

¥ Na questao 8, de resposta facultativa, do questmaplicado.
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“ Ajuda as criancas a terem mais vontade de I€rafw)
“E bom para as criancas e os adultos lerem matsir(@)

“(...) o projecto A Ler+ é um projecto interessapt@que ajuda-nos a
compreender algumas coisas e a conhecer livrosh@bano)

“Acho que é bom para a nossa vida e espero quéaent porque 0s
livros fazem-nos ficar mais cultos” (6° ano)

“(...) o projecto A Ler+ sO nos faz ler mais porgeenos na sala de
aula” (6° ano)

“(...) a escola deve apostar neste tipo de actigtét? ano)

“ Este projecto teve mais interesse para alunosgaegostavam de ler e

agora gostam” (7° ano)

“ Eu acho que é interessante porque nos ajuda maiarimportancia a
leitura” (8° ano)

“ Devem continuar com 0 projecto, assim incentivas alunos a
interessarem-se mais pelos livros. Sinceramenf@p@cto A Ler+ é um
dos melhores projectos na escola” (8° ano)

“ Para mim, o projecto A Ler+ é uma mais-valia pados nos” (9° ano)
“ E um bem essencial” (9° ano)

“ Este projecto deve continuar porque pode mudgurads opinides
sobre a leitura e os livros” (9° ano)

5.3.2. Nas praticas docentes

De acordo com 0 nosso enquadramento tedrico, pamgplantacdo de qualquer
plano de accdo, no ambito da promocdo da leitdigyra-se como imprescindivel o
envolvimento do professor. Este deve ter como fomgé so ensinar a ler, mas também
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incrementar e manter a vontade de ler duranteagdé@m do percurso escolar (Silva et
al., 2010).
Neste sentido, sdo necessérias mudancas ao nivedtitiades pessoais e das

praticas docentes.

Metodologias de trabalho e praticas pedagdgicas

Pela analise dos Projectos Curriculares de Grupd/idema, e como ja
especificado no ponto 5.1 do presente trabalhaojguamos ter existido, com o intuito
de promover a leitura recreativa em contexto da dalaula, uma actuacdo nédo s6 dos
docentes do pré-escolar e do 1° ciclo, como tamiiérdiferentes areas curriculares
disciplinares e nao disciplinares do 2° e do 3fogiaiveis onde esse papel era
anteriormente desempenhado essencialmente pelestdede Lingua Portuguesa.

A criacdo, na sala de aula, de espacos temporsimagos a leitura recreativa,
livres de questionarios e de avaliagfes, aliadgeaxer da leitura e ndo a concretizagado
de objectivos pedagogicos, foi a estratégia malgada. De facto, a maioria dos
docentes inquiridos (mais de 80%) reconheceu querascas de leitura foram
significativamente intensificadas na sala de agtafico XXXII), tendo sida atribuida
uma maior valoracdo pelo departamento curricular Matemética e Ciéncias
Experimentais (grafico XXXIIl). Esta valoracdo r#aundo tanto do numero de
actividades de leitura dinamizadas, mas, sobretddofacto de estas contrariarem
praticas habitualmente seguidas por estas areakutames disciplinares e de os
docentes terem, agora, a percepc¢ao da relevan@#udta para o seu dominio do saber.
De facto, alunos que dominam um vocabulario mais B complexo estdo mais
habilitados a descodificar enunciados e instrucédeshorando, dessa forma, o seu

desempenho. Alias, nas palavras de um dos doaesi@endentes:

“a principal mais-valia do projecto A Ler+ é o faae haver uma maior
focagem na andlise e interpretacdo de textos matEmao que leva os
alunos a uma maior concentracdo na leitura, expdoise com maior
clareza em linguagem natural e matematica, tardgbmente como escrito.
Todo este esfor¢co na leitura leva os alunos a uaiarrexpressividade na
sua analise e esclarecimento do seu raciociniceftte de Matematica, 2°
ciclo).
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Grafico XXXII — Intensificacdo das praticas deule#t em sala de aula
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Grafico XXXIII — Intensificacdo das praticas detlea em sala de aula, por departamento
curricular

Em conformidade com os dados constantes nos gsafXXIV e XXXV,
constatamos que o desenvolvimento do A Ler+ pragooci, pois, a implementacao de
novas metodologias de trabalho e alteracdes ab ddgepraticas pedagogicas ao longo
da escolaridade, embora com menos significado o/@?
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Gréfico XXXIV — Implementagéo de novas metodologiadrabalho

100%

80%

60%

40%

20%

0%
Pré-escolar 1°ciclo 22 ciclo 3°ciclo

| B Muito significativo [DOSignificativo M Pouco significative O Nada significativo ENR |

Gréfico XXXV — Alteracao ao nivel das praticas pgaigica

Este reconhecimento, assim como a instituicdo de traimalho coerente e
estruturante defendido por Gloria Bastos (1999)pamsa igualmente em varios
relatérios finais elaborados pelos docentes daagdiacpré-escolar e pelos Conselhos
de Turma (Junho/Julho de 2010), quando se regigteu

“Este projecto estendeu-se de forma envolvente cahiOs projectos
comuns do Agrupamento, pois todas as educadoratengplaram-no,
definindo estratégias de accdo para trabalhar fevedies Areas de
Conteudo das Orientacdes Curriculares” (Pré-Escaldino 2010).

“Apesar de os docentes ja realizarem a maior piestas actividades
antes da implementacdo do projecto, neste momastmesmas sdo mais
organizadas e a sua planificacéo é feita por unommaimero de docentes, o
gue permite e potencializa a interdisciplinaridadlem como a
transdisciplinaridade entre as diferentes disa@gli{Conselho de Turma, 5°
ciclo, 2010)
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“O Conselho de Turma é da opinido de que esteqimjeomo meio de
promocao da leitura, tem vindo também a sensibile@carregados de
educacdo e outros professores que ndo sdo dadilgagla Portuguesa.
Nas diferentes areas curriculares disciplinaresae disciplinares foram
criadas varias modalidades de leitura dentro da dalaula e também na
Biblioteca Escolar. As principais prioridades de&tenselho de Turma
foram despertar a prazer de ler e criar habitodetlera” (Conselho de
Turma, 6° ano, 2010)

“ [Destaca-se como aspecto positivo] a articulad@®diversos projectos
e a interdisciplinaridade entre as diversas araasculares” (Conselho de
Turma, 8° ano, 2010).

Estes registos apontam, de facto, para alguns ipi@sc que se consideram
essenciais na definicdo e na implementagéo de ojacpw eficaz de leitura, dos quais
destacamos: i) o envolvimento progressivo de deseti¢ diferentes areas curriculares
disciplinares, além dos de Lingua Portuguesa, @énwolvimento e a participacdo das
familias e iii) o fortalecimento do trabalho coladib/o, potencializando a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.c@nceito de trabalho em projecto
implica a nogdo de estruturacdo e esse é outromsiEctos que os docentes fazem
notar e que, na verdade, é o alicerce de todo wjegbo de leitura que se pretenda
implementar em contexto escolar.

Face ao exposto, atrevemo-nos a dizer que o olgedt A Ler+ -Assegurar 0
maximo de visibilidade a leitura em contexto escelfni conseguido no Agrupamento
em estudo. De facto, a promocédo da leitura reseeatfio se confinou a actuacédo da
Biblioteca Escolar e dos docentes de Lingua Poegmumas assumiu-se como uma
responsabilidade partilhada, envolvendo docenteslidgentes areas curriculares e
suscitando mudancas significativas na ac¢do dacAhés, os docentes inquiridos dos
diferentes niveis de ensino, a excepcao de 2,63%espondente ao 3° ciclo, sdo da

opinido de que este objectivo foi total (40,79%)pecialmente (56,58%) concretizado.

Trabalho colaborativo

Ao percorrermos as planificacdes constantes nesetiifes Projectos Curriculares
de Grupo/deTurma, constatamos ainda que, em at@s0s, foi reforcado o trabalho de
equipa entre docentes e entre sala de aula e titdiccscolar no desenvolvimento do A

Ler+. Ainda que ndo se tenha alcancado um nivedj@es de colaboracao, elemento
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nodal no contexto escolar, o grafico XXXVI revelaega maioria dos inquiridos (80,26
%) entendeu ter havido um fortalecimento signifi@ae mesmo muito significativo do

trabalho colaborativo entre docentes do conselhdudea/de docentes, tendo sido
considerado pouco significativo apenas por cercald® do total de docentes

auscultados, com uma expressao mais acentuadaeedai2° ciclo.
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Gréfico XXXVI — Intensificagéo do trabalho colabtiva entre docentes

No que diz respeito a cooperagdo entre sala de -aBlalioteca Escolar, as
percepcbes manifestadas apontam para valoracdesricsap, em termos de
significancia. De facto, a intensificacdo da inteéo entre estes dois actores foi
considerada muito significativa e significativa pa®,79% dos inquiridos e pouco
significativa por apenas 9,21% (grafico XXXVII).

Estes dados revelam uma forte dindmica entre eagEmtes educativos,
representando progressos significativos no amlatprdoblematica da colaboracdo em
contexto escolar. Este projecto conduziu a relad@esabalho mais estreitas e menos
isoladas, envolvendo a articulagéo tanto entre rdesee a Biblioteca Escolar como,
também, entre docentes de um mesmo Conselho deaTtsta partilha de objectivos,
de procedimentos e de ac¢des, embora longe aindiedl € jA um bom indicador da
possibilidade de continuar a desenvolver, com wara &ceitavel de sucesso, projectos

de caracter cooperativo ao nivel da leitura.
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Gréfico XXXVII — Intensificacéo da interacgdo corgocente / BE

5.3.3. No envolvimento de outros agentes educativos

Paralelamente a actuacao da Escola, o projecta-Adefende o envolvimento de
outros parceiros fundamentais no processo de iveemt prazer de ler.

No Agrupamento em estudo, verificamos que, pelomsignos pontos 5.1 e 5.2
da presente investigacdo, foram estabelecidosrefmstantes com a Biblioteca Publica

e com as familias.

Biblioteca Publica

Ao analisarmos as planificacbes das bibliotecaolases do Agrupamento,
correspondentes ao periodo anterior a implementdgda Ler+, constatamos que a
relagdo com a Biblioteca Publica se traduzia ekamnsente na concretizagéo de tarefas
técnicas. A partir do ano lectivo de 2008/20908s varios registos a que tivemos acesso
revelam uma maior aproximacgao entre 0s dois Orgess

Sendo uma das missdes-chave da Biblioteca EscdlarBeblioteca Publica criar
e fortalecer os habitos de leitura nas criancasdale primeira infancia, faz todo o
sentido o estabelecimento de uma cooperacdo emtbasa Alias, o Manifesto da
Biblioteca Escolar da IFLA/JUNESCO reconhece a Bigica Escolar como “um
parceiro essencial das redes local, regional eonakide bibliotecas e de informacao
(IFLA,1999:2), salientando a necessidade de o psofebibliotecario e da sua equipa

*1 Ano de implementacéo do A Ler+ no Agrupamento studo.
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trabalhar “em conjunto com todos os membros dauoisade escolar e em ligacéo
com a biblioteca publica e outras” (IFLA, 1999:3).

Também o programa de lancamento da Rede de Bitd®t&scolares, para
rentabilizar e coordenar os recursos biblioteconds)i recomenda a criagcdo, nas
bibliotecas municipais, de um servico especificdcGervico de Apoio as Bibliotecas
Escolares (SABE), que tem como objectivo primortfebporcionar as escolas apoio
técnico e recursos de informacao inexistentes sadas” (Relatorio Lancamento RBE,
1997:55), podendo apoiar, assim, projectos espesifi

De facto, se houver um dialogo préximo entre assduostituicoes, importantes
ganhos serdo alcancados, nomeadamente a racigializke gastos, o fomento da
partilha de recursos e a concretizagao de accdgsntas de animacao.

No nosso estudo de caso, paralelamente ao apeoimdéegrestado pelo SABE,
destacaram-se duas outras areas de cooperacdombmtdi&?, j& mencionadas
anteriormente: o empréstimo de fundo documenta padinamizagdo da requisi¢éo
domiciliaria para as familiagécolhi para Tj e a organizacdo de actividades culturais,

no ambito da promocéao da leitura, pelo Nucleo Pégiag da Biblioteca Municipal.

Familia

Relativamente as familias, se 0 seu envolvimentpromocao da leitura ja era
anteriormente promovido pela educacdo pré-escpkdn 1° ciclo e pela Biblioteca
Escolar, assistiu-se agora a uma intensificacasadedacéo e a algumas tentativas de
relacionamento Escola — Familia no 2° citlo

Ao nivel do 3° ciclo, ndo se verificou, por parte dorpo docente, um
investimento na aproximacdo Escola-Familia, envidetiles de promocéo da leitura.
Tal atitude, na nossa opinido, talvez se deva e fde se registar, neste nivel de
ensino, um afastamento dos pais/dos encarregadedudacado relativamente a Escola,
0 que dificulta a sua implicacdo nas mais diveaetsvidades e nos projectos em
desenvolvimento. No entanto, e apesar desta rdalidsstamos convictos de que é
necessario nao perder neste ciclo as boas pratic&snentadas nos niveis anteriores,

pois, quando implicadas, as familias tendem a ocdaib

°2 Estabelecidas através da sensibilizacdo efectpatis professoras bibliotecarias, num encontro
realizado com a responséavel pela Biblioteca Mualicip

>3 Vide pontos 5.1 e 5.2 do presente trabalho.
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Efectivamente, e como defende Miguel Fernandez1(2@® qual nos referimos
na primeira parte do presente trabalho, por ve&zascessario as familias serem alvo de
um processo de intervencgdo: serem primeiramenteibdieradas e animadas para a
leitura e para a sua importancia, para posterictengoderem desempenhar o seu papel
como mediadoras de leitura junto dos seus filhos.

Neste contexto, compete a Escola (docentes e parfeBibliotecario) a
dinamizacdo de acc¢des concretas com vista ao emesito activo das familias, quer
das que revelam alguma sensibilidade e preocugac@oa promocao da leitura, quer
das que revelam menores indices de sensibilidager€¢®, 2002). De facto, a ligacéo
da crianca/do jovem com a leitura sai fortalecidaasfamilia tiver consciéncia da
importancia da mesma no desenvolvimento dos sewardos.

Tendo em conta os diferentes registos e a avaliefgtuada pelos conselhos de
docentes/de turma, constatamos que 0s pais severawol nas diferentes actividades de
promocao de leitura, para as quais foram incenbwaa participar. Atentemos em

algumas apreciacdes constantes em relatérios:finais

“ O contexto familiar, um dos parceiros educatipasordial dos nossos
alunos, tem sido por nos encorajado a valorizaeiturh em familia,
associando a partilha de livros a momentos de afétdte envolvimento
foi-se construindo de forma sisteméatica e por diver meios de
intervencao”. (Educacao Pré-Escolar)

“ O grupo de pais e encarregados de educacao cem pude partilhar
algumas das actividades no ambito deste projectmaftante colaborativo e
interessado. O resultado desse trabalho foi mwito, pois considero que as
actividades realizadas sdo o testemunho do emperieducacdo Pré-
Escolar)

“ Existiu também, mas lentamente, um envolvimentogpessivo da
familia (...). Alguns avés e maes vieram a pré-esauatar algumas
histérias as criancas. (...) Quando as criancas #&wav livro para casa na
respectiva saca, ficavam muito contentes por os lpas lerem a historia
em casa, ficavam felizes por os pais participaréBEducacao Pre-Escolar)

“Permitiu [a actividadeHistoria Vai, Historia Verh criar uma maior
proximidade entre a escola e a familia. Para aléncahtribuir para o
desenvolvimento da compreensao e expressédo oralwauss, este projecto
veio reforcar a participacdo dos pais no processernsino -aprendizagem
dos seus educandos.” (1° ciclo)

“As actividades [dinamizadas no ambito da Semana Ldaura]
contribuiram para o desenvolvimento de habitos eiéurh, para o
envolvimento de elementos exteriores as Biblioteégscolares em
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actividades de promocéao da leitura [...] Contribuin@ana o envolvimento
dos Encarregados de Educacéao e para a valorizagdape! da Escola”. (1°
ciclo)

Registamos também o testemunho de alguns paispdaj@arealizacdo da accao
de formacacABC LAR, ABC LER, que traduzem o seu interesse por iniciativasedest
género e o reconhecimento da importancia da sisamge e da sua ac¢do educativa no
desenvolvimento de habitos leitores:

“ Eu acho que foi fantastico. Andei a insistir pair@m mais pais”.

“ Nao sou grande praticante de leitura, mas istaméincentivo para

comecar”.

“Percebi o valor que a leitura tem e, acima de ttmmpreendi, que um
momento de leitura € um momento de intimidade muibportante,
principalmente com os filhos nesta fase em quesélesnais novos”.

N&o nos pretendendo alongar na apresentacéo de decthidos, a avaliagao
efectuada & actividadgvros ao Ser&d, em Marco de 201Gor familias dos alunos do
2° e do 3° cicl¥, é mais uma evidéncia de que os pais, se seraitits, envolvem-se
activamente em acg¢fes que implicam a sua presasgacto focado na literatura, tal
como ja referido anteriormente. Para além da fadiesdo manifestada pelas familias a
actividade, foram reconhecidos, através de um nitgygor questionario, o interesse e a
pertinéncia da mesma. Na verdade, a maioria dasipaguiridos (98%) foi da opinido
de que a accdo em causa contribuiu para uma amga@mEscola/Comunidatiee
foram unanimes em afirmar que voltariam a estasgues se a iniciativa se tornasse a
realizar.

Se atentarmos na visdo dos docentes inquiridofidq@r&XXVIll), aferimos ter
havido um aumento significativo da participagdo damilias nas actividades
impulsionadas, embora com algumas diferencas. Nssigdo, a maioria (mais de
62%) partilhou desta opinido, a excepcdo do 2%cichde a atribuicAo de menos

significancia a esse incremento foi registada porniimero mais elevado de docentes

** Accdio dinamizada, no ano lectivo de 2008/200%9pblbliotecas escolares e dirigida as familias de
todos os alunos do Agrupamento.

% Vide ponto 5.2 do presente trabalho.

* Niveis de ensino onde se sentem mais dificuldddesstreitar lacos com as familias.

" N&o se registou nenhuma resposta negativa. O98%spondem a ndo respostas & questdo colocada.
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(cerca de 47%). A auséncia de impacto significatipenas foi referida por um namero
infimo de inquiridos (cerca de 4%), correspondésmebém ao 2° ciclo. A percepcao de
um envolvimento significativo das familias nas \ddades foi mais expressiva na

educacao pré-escolar.
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Gréfico XXXVIII — Aumento da participagéo das faradl nas actividades dinamizadas

Apesar do ja referenciado fraco investimento potepdos docentes do 3° ciclo na
concretizacdo de acgdes que implicassem os pason#ocao da leitura, 72,37 % dos
docentes inquiridos foi da opinido de que o objectilo A Ler+ -Trabalhar em
parceria com as familias para estimular a leitura easa- foi parcialmente alcancado,
chegando mesmo 13,16% a considerar que foi totédnmmseguido. Apenas 10,53%

teve uma opinido menos favoravel e 3,95% nao respon
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Conclusoes

Estas notas finais sdo o culminar de um processovdstigacdo em que os dados
empiricos resultaram sobretudo da analise de \@@iddcumentos, ndo so daqueles em
gue constava a aluséo ao projecto A Ler+, mas tanu®2outros relacionados, de certa
forma, com a tematica em estudo, e da recolhafdemacgéo junto de uma amostra de
docentes e de alunos. Fomos ja, na nossa anatiseleanentos recolhidos, avancando
com um conjunto de comentarios que permitissem oeemger as inter-relacdes
existentes entre as varias dimensdes que a implagd&nde um projecto deste tipo
envolve, mas consideramos igualmente que impomafenmomento, recuperar e
sistematizar alguns aspectos mais significativosamsexto do trabalho efectuado.

Assim, recuando ao quarto capitulo, retomamos agujuestdes investigativas
que nortearam o presente estudo:

a) Como estd a ser concretizado e experimentado, @de plos agentes nele
envolvidos, o projecto A LER+ no Agrupamento, nateréntes ciclos de
ensino/anos de escolaridade?

b) Qual a relacao estabelecida entre as Bibliotecesl&es do Agrupamento e os
restantes actores na operacionalizacdo e na exe@gdrojecto nas suas
diversas areas de incidéncia?

c) Qual o impacto do projecto ao nivel das atitudes diberentes elementos

directamente ligados ao seu desenvolvimento: aJuuaentes e familias?

Da andlise dos dados, podemos tirar algumas cdedusue acabam por
confirmar as concepcdes existentes sobre a tengdtidaco — a leitura.

No que concerne a primeira questdo, ao percorresosesultados da nossa
analise, particularmente dos diferentes documeatagie tivemos acesso, podemos
concluir que houve um investimento consideradveAdnipamento na implementacéo e
na concretizacao do A Ler+.

Aprovado em Conselho Pedagdgico e incluido no PBwmjeCurricular do
Agrupamento, este projecto de leitura integrou, ams anos lectivos em estudo, todos
os Projectos Curriculares de Grupo e de Turma,adeguté-escolar até ao 3.° ciclo. Na

verdade, foram dinamizadas, em contexto de sakulde actividades de promocao da
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leitura recreativa, que privilegiaram predominargatae a animacao de aprofundamento
e a animagéo ludica, assistindo-se, no 3.° ciclona diminui¢do crescente do numero
de actividades a medida que se progride nos anesciéaridade.

Das actividades dinamizadas ao longo dos dois kotisos de implementacao
do A Ler+, verificdmos que a leitura semanal rettraaem tempo lectivo foi
desenvolvida e mantida em todos os niveis e queitard/ a exploracdo de obras
literarias ligadas aos conteddos curriculares e #@mas dos projectos em
desenvolvimento no Agrupamento, desde a educagiesgolar até ao 3.° ciclo, foi
fortalecida no ano lectivo de 2009/2010.

No que concerne ao 2.° e ao 3.° ciclo, correspdaderiaixas etarias onde se
verifica um afastamento da leitura, assistiu-seeawolvimento ndo sé das areas
curriculares néo disciplinares na concretizacdcadtisidades, mas tambéem de algumas
areas curriculares disciplinares, registando-segmanto, uma diminuicdo do numero
de actividades dinamizadas e da frequéncia de @manto da maior parte das areas
curriculares disciplinares e nao disciplinaresano lectivo de 2009/2010.

Partindo das actividades dinamizadas, aferimos plativamente as areas de
incidéncia do A Ler+, todos o0s niveis de ensino tregam a sua accao
predominantemente rRromocéao da leituraParalelamente, a educacdo pré-escolar, 0
1.° e 0 2.° ciclo apostaram Emvolvimento da familiamas, e apesar de as familias
serem consideradas um importante aliado no proakssadacado de habitos leitores, no

3.9 ciclo, ndo se verificou um investimento nestade incidéncia.

Relativamente a Biblioteca Escolar, e respondendosegunda questéo
investigativa, constatamos que aquela teve um pagmlar na implementacdo e no
desenvolvimento do A Ler + no Agrupamento em estddar um lado, assumiu
claramente um papel mobilizador, procurando envaketivamente diferentes agentes
(corpo docente, familias, Biblioteca Publica e equ&) na concretizacao do projecto e,
por outro, constituiu-se como um “grande motor eiménto da leitura e de actividades
com ela relacionadas” (Bastos, 1999:295).

VerificAmos que a sua ac¢ao nao se centrou apemastezidades de promocao
da leitura recreativa dirigidas aos alunos, madé&mna formacdo para docentes e para
pais/ encarregados de educacdo. Alids, as famikasceram especial atengéo por parte
da Biblioteca Escolar, que actuou junto das mesatragés da concretizacdo de accoes

especificas de formacdo, de sensibilizacdo, de limafAo e de partilha, que se
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afiguraram como essenciais na motivacao para erselvimento na criacao de habitos
leitores junto dos seus educandos.

Devemos referir ainda que as bibliotecas escolivesam também ligacéo e
actividades em articulagdo com a Biblioteca Pulditeabalharam com todas as escolas
e jardins-de-infancia do Agrupamento, desenvolvgrdticas e projectos em parceria.

Numa andlise mais aprofundada, concluimos ainda eyistiu um trabalho
articulado entre as bibliotecas escolares e o cdgmente dos diferentes niveis de
ensino com vista a operacionalizacao e a execugdolder+, tendo sido reconhecidos
como factores facilitadores, por um lado, a dispitidade e o apoio da sua equipa e,
por outro, a coordenacao do projecto, atraves iéatacdo do mesmo e da proposta e
dinamizacéo de actividades de leitura.

Quanto a terceira questdo formulada, concluimdesp#ados que temos, que,
ainda que néo se tenha atingido na plenitude cecilps delineados pelo projecto,
importantes ganhos foram alcancados.

No tocante aos alunos, a criacdo, em sala de delanomentos dedicados a
leitura recreativa e a actividades a ela associat@mplementada com a accao da
Biblioteca Escolar, foi determinante no incremetdts habitos leitores, do gosto pela
leitura, da frequéncia de utilizac&o da Bibliotés&olar e do interesse pelas actividades
escolares e pelos conteudos curriculares. Regsgtdgualmente uma melhoria global
da taxa de sucesso do Agrupamento nas ultimas devavaliacdo externa de Lingua
Portuguesa, tendo sido apontados progressos sagibs, por docentes e por alunos,
no dominio das competéncias de leitura. As actilédade leitura assumem-se, assim,
como um factor determinante na motivacdo e no &maehto dos alunos na sua
formacdo escolar, enriquecendo-os e preparandeasgiingirem mais facilmente os
niveis de aprendizagem definidos no seu curriculo.

Os diferentes dados revelaram-nos ainda que a |géoda leitura recreativa ndo
se confinou a actuacao da Biblioteca Escolar eddosntes de Lingua Portuguesa, mas
que se assumiu como uma responsabilidade partjlhacdkeolvendo docentes de
diferentes areas curriculares e suscitando mudasigasicativas na ac¢cado docente ao
nivel da implementacdo de novas metodologias thaltra e de alteragdes ao nivel das
praticas pedagdgicas, essencialmente no 2.° € ol®.

Ainda que ndo se tenha registado um nivel desejdeetolaboracdo entre

docentes, este projecto de leitura permitiu dapasso importante no fortalecimento do
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trabalho colaborativo, potencializando a intergiboaridade e a transdisciplinaridade
entre diferentes disciplinas e estreitando a relsefa de aula — Biblioteca Escolar.

A relacéo Biblioteca Escolar - Biblioteca Publi@ustambém fortalecida, tendo
havido uma aproximacgédo entre estes dois organisraodmbito da dinamizacédo de
actividades de promocao da leitura e na cedénadieadesos documentais.

No que concerne a familia, apesar de nem semprdasiérconseguir a sua
implicacdo nas mais diversas actividades e nosegayg em desenvolvimento,
constatamos que os pais se envolveram nas diferactesidades de promocao de
leitura, para as quais foram incentivados a ppdiciregistando-se um envolvimento
mais significativo ao nivel da educacgéo pré-esaldo 1.° ciclo.

Na verdade, acreditamos que é preciso persistpacéacativar a familia a para
colaborar no desenvolvimento leitor das crianca® jovens. Acreditamos também
que, tal como defende Miguel Fernandez (2001:1d 2)ndamental que ela seja alvo,
por parte do corpo docente de todos os niveis ddagglade, “de un proceso prévio de
intervencién en el que se convierte en primer lugar sujeto animado para,
posteriormente, desempefiar un papel mas activo cammadora”. E igualmente
importante que as boas praticas incrementadas utagib pré-escolar e no 1.° ciclo

nao se percam nos ciclos subsequentes.

A presente investigacdo conduziu-nos a algumadusies que reiteram as ideias
de alguns autores apresentadas no nosso enquatlydet@ico e que podem contribuir
para a actuacao que se deseja que se efective meximo escolar, no ambito da
promocao da leitura.

A construcdo de leitores €, sem duvida, uma emmtedélego, nomeadamente
em grupos etarios mais avancados, correspondeoibestsdo ao 3.° ciclo. Estamos
convictos de que a implementacédo de um plano d&amgmo o projecto A Ler+, que
implica, e corroborando a ideia de Gléria Basto89¢1284), a adopcdo de “um
conjunto de atitudes consequentes e coordenadad’cartamente o melhor alicerce.

O nosso estudo reforgcou a crenca de que o sucessandssdodepende néao
apenas da vontade individual, mas também do conginm@nto de todos,
nomeadamente do tridngulo Escola — Familia — Biat# Escolar. Como reforga Osoro
Iturbe (2004:30), “Despertar el gusto por la leatas una tarea de todos y nadie puede

renunciar a su parte de responsabilidad”.
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A escola €, no nosso entender, e sem descurared geterminante que a familia
tem neste processo, um mediador de excelénciaefdade, o empenhamento de todo o
corpo docente e o reconhecimento do desenvolviméatprazer de ler como uma
prioridade e como um elemento central do Projechacktivo e do Projecto Curricular
sao o ponto de partida de qualquer iniciativa quguer eficaz na promocao da leitura
no contexto escolar.

Ainda que ndo se tenha conseguido o comprometimactivo de todos os
agentes educativos, acreditamos que a implementi;@oLer+ no Agrupamento em
estudo abriu um trilho importante rumo a mudancatdaedes, no ambito da promocéao
da leitura.

A semente foi lancada. No entanto, para prospedar érutos, assume-se como
imprescindivel a manutencdo de um trabalho coerentestruturante, a gradual
implicacdo pessoal dos diferentes agentes edusativouita perseveranca, pois “No es
precisamente un camino de rosas el serpenteanteesorode adquisicion del
comportamiento lector” (Jiménez, 2001:60).
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ANEXO |

Matriz dos Inquéritos por Questionario

Itens dos questionarias
Objectivos especificos Docentes | Alunos
Verificar a existéncia de qualquer correlagédo eatsxecucao 1. 1.
do A Ler+ e entre 0s seus impactos e: 2. 2.
* Nivel de ensino /ano de escolaridade
e Cargos desempenhados
* Sexo dos alunos
Identificar as dificuldades sentidas, nos difereméveis de 3.
ensino, na execugao do projecto A Ler+ 4.
Aferir o grau de participacdo e de cooperacdo ekdaido| 5.
entre as BE e os diferentes intervenientes no gmje 6.
Identificar factores facilitadores e/ou inibidomssse trabalhp6.1.
cooperativo 6.2.
Analisar o papel da BE no desenvolvimento do ptojec 7.
Determinar o grau de interesse dos alunos nasidalies 3.
dinamizadas no ambito do projecto 4.
Avaliar o impacto do projecto ao nivel das atitudbss| 8. 5.1.
diferentes elementos envolvidos 8.1. 5.3.
8.2. 5.5.
8.3. 5.6.
6.
Identificar ganhos alcancados no ambito da leitarada| 9. 5.2.
literacia. 10. 54
Recolher comentarios acerca do projecto A Ler+ 11. 7.
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ANEXO Il

Inquérito por Questionario aos Docentes

O presente questiondrio inscreve-se num trabalho de investigagdo no ambito da
realizacdo de dissertagdo de Mestrado em Gestdo da Informagdo e Bibliotecas Escolares
e tem por objectivo a recolha de informagdo sobre a implementagdo e execugdo do
Projecto A Ler+ no Agrupamento de Escolas de Milheirés de Poiares, bem como sobre os
seus impactos.

Para melhor estruturacdo, este foi dividido em trés seccées:

e Seccgdo | — Concretizagado do Projecto A Ler+

e Seccdo Il - Relagdo estabelecida entre a Biblioteca Escolar (BE) e os restantes

actores na operacionalizagao e execuc¢ao do projecto

e Seccao lll — Impactos do projecto

Assinale, por favor, as respostas com um X, a menos que lhe seja solicitado que o

faca de outra forma.

Dados Profissionais
1. Nivel de ensino em que lecciona/grupo disciplinar
a. Pré-Escoldr | b. 1° Cicld_]
c. 2° Cicld_] grupo disciplinar: d. 3° Ciglégrupo disciplinar:
2. Cargos que desempenha actualmente
a. Elemento da Direccéo] b. Coordenador de Departamgnio
c. Coordenador dos Directores de Tufma d. Director de Turmfa |
e. Representante dos Servigcos Especializados dio Apoicativd_|
f. Coordenador de Auditoria, Monitorizacéo e Prtel |

g. Outro[ | Qual?

h. Nenhum_]
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Seccéo | — Concretizacao do Projecto A Ler+

3. Sentiu dificuldades na concretizacao das actividaderevistas no ambito do
projecto A Ler+?

a. Nenhumak ] b.Poucas] c.Alguma$ | d.Muitag |
4. Quais as principais dificuldades sentidas?
a. Dificuldades de envolvimento dos alunos naviaciileq |

b. Escassez de recursos documentais

(9]

. Dificuldades de gestdo do tempo para a conaggtizdas actividadgs|
d. Interferéncia do projecto com o cumprimento plogramas_|
e. Outras |

Quais?

Seccéo Il — Relacao estabelecida entre a Bibliote&sscolar (BE) e os
restantes actores na operacionalizacao e execucanpiojecto

5. As actividades planificadas previram a colaboracéda BE?
a. Todas ou a maiorja]

b. Uma parte considerayel|

c. Apenas uma pequena partge

d. Nenhuma_]

6. Como avalia a interacgao entre os docentes/sala @gla e a BE na
concretizacao do projecto?

a. Interaccgéo Forte]
b. Interaccéo razoayel
c. Interaccéo frada |

d. Auséncia de interaccfig
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6.1. Se respondeinteraccao forteou razoavelindique dois factores facilitadores
dessa interacgao.

6.2. Se respondeinteraccao fracaou auséncia de interaccamdique dois
factores inibidores dessa interaccao.

7. Que apreciacao faz da importancia das BE do Agrupaanto para o
desenvolvimento do projecto?

a. Muito important¢ | b. Important¢ | c. Pouco importanfe ] d. Nada importante |

Seccéao lllI- Impactos do projecto

8. Como avalia, em termos gerais, 0s impactos das attiades dinamizadas no
ambito do A Ler+, quanto aos seguintes aspectos:

B s |
g . |E |8
5 |§ |5 |5
n olQ |9 |®
o | |9 |=
N
8.1.No tocante aos alunos = |0 g |(Z
(4] o] o ©
8.1.1. Envolvimento e participacdo dos alunos ctgidades. O 0OiOolo
8.1.2. Aumento do interesse/gosto pela leitura. O 0O 0Olg
8.1.3. Melhoria das competéncias de leitura/literac O 0OiOolo
8.1.4. Aumento do interesse pelos conteldos clariesie da O ol ol o
participacdo nas actividades escolares.
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g z |8
T |2 |5 |2
2 © D 2
o |18 |g |®
o = O ©
= = S S
2 o S 2 o) @
8.2.No tocante as praticas docentes = |0 |a (2
@ o] o ©
8.2.1. Intensificacé@o das praticas de leitura dmdmaula. O 0OiOolo
8.2.2. Intensificacdo das praticas de leitura calafAgrupamento, O ol ol o
com visibilidade em varios espacos que ndo a satalh
8.2.3. Implementacédo de novas metodologias deltraba O 0O 0Olg
8.2.4. Alteracdo ao nivel das préticas pedagodgicas O 0O Oolg
g 2 |8
g g |3
= o = =
.E 'E g) .E
2 I ‘B 2
(%2] JL:J o (%]
8.3.No tocante ao envolvimento de outros 2 |5 § ‘é
agentes educativos = |0 o |2
@ o o o
8.3.1. Intensificag&o do trabalho colaborativo edivcentes (do O ololo
conselho de turma/docentes)
8.3.2. Intensificagéo da interacg¢ao entre doceniis O 0O 0Olg
8.3.3. Intensificag&o do trabalho colaborativo@escolas do
. ¢ O oo g
grupamento
8.3.4. Aumento da participacdo das familias ndsidatles
dinamizadas mp -
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Na sua opinido, 0s objectivos gerais deste projeastdo a ser alcancados?

Q
2 |5
o |E
[}
s |5 |S |8
.. . ° a© o S
Objectivos do Projecto e e N
(] o (3} o
Colocar o prazer de ler no centro dos esforcosdala para elevar OSI:l O ol O
niveis de aprendizagem e o sucesso dos alunos
Envolver na promogé&o da leitura todos os elemeatdaasomunidade
escolar: professores, funcionarios, pais, biblétes, autarcas, O Ooigolg
animadores, ...
Trabalhar em parceria com as familias para estimaulgitura em
O oo a
casa
Estabelecer relacées com a comunidade local e otnascescolas, OO0 olo
articulando esforcos na promocao do prazer de ler
Assegurar o maximo de visibilidade a leitura emtexio escolar O 0O 0Olg
Partilhar boas préaticas com as escolas e biblistdeste projecto O 0OiOolo

10. Indique qual é, na sua opinido, a principal mais-viéa do A Ler+.

11. Se assim o considerar, utilize 0 espago seguinta@@&xpressar a sua opiniao
sobre algum aspecto do Projecto A Ler+ que considerelevante, tendo em conta
os dominios abordados, ou que ndo tenha sido contelado neste questionario.

Obrigada pela sua colaboragéo!

Olivia Brandéo

Dezembro 2010
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ANEXO Il

Inquérito por Questionario aos Alunos

O presente questionario inscreve-se num trabalho de investigagdo no ambito da
realizagdo de dissertagcdo de Mestrado em Gestdo da Informacgao e Bibliotecas Escolares e
tem por objectivo conhecer a tua opinido sobre as actividades de leitura que tém sido
dinamizadas no ambito do Projecto A Ler+. Como se trata da tua opinido, nao ha respostas
certas ou erradas. Por isso, deves responder com toda a sinceridade.

Assinala, por favor, as respostas com um X, a menos que te seja pedido que o

facas de outra forma.
1. Ano de escolaridade que frequentas:

a.3°anp] b.4°an¢ | c.5°ang | d.6°and | e.7°and | f.8°and |
g. 9°anqg |
2. Sexo: a. Masculing | b. Femining |

3. Como classificas as actividades de leitura que tésido dinamizadas nas
varias areas curriculares disciplinares e nao displinares?

a.Muito interessantg¢s] b.Interessanté¢s] c.Pouco interessanfes d.Nada
interessantes |

4. Como classificas as actividades de leitura que tésido dinamizadas na/pela
Biblioteca Escolar

...a.Muito interessantgs] b.Interessantés] c.Pouco interessanteg d.Nada
interessantes |

5. As actividades de leitura que tém sido dinamizadas

(¢))
na sala de aula e/ou na Biblioteca Escolar: o g 3 .
S e |3 |8
S o & |z
I o o fo]
5.1. Fazem-te gostar mais de ler? OO0 l;

5.2. Fazem-te ler mais? O 0O 0oldg
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5.3. Fazem-te estar mais a vontade para dialogae so

livros/leituras? O oo
5.4. Ajudam-te a compreender melhor o que 1és? OO0 0Ol
5.5. Aumentam o teu interesse e participacdo riasdacles

escolares? O oo
5.6. Aumentam a tua frequéncia de utilizagéo da BE? OO 0Olg

6. Com que frequéncia requisitas na BE livros para l¢ura domiciliaria?

a. Todos os digs] b. 1vez por semaha] c. De 15 em 15 digs] d. 1 vez por
més[_]| e.1ou 2 vezes por periddd f. Nuncd ]

Se respondestaunca indica 0 motivo:

7. Se assim o entenderes, utiliza 0 espago seguintegpaxpressar a tua opiniao
sobre algum aspecto do Projecto A Ler+ que consides relevante.

Obrigada pela tua colaboracéo!
Olivia Brandéao

Dezembro 2010



