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ABSTRACT: The degrees in foreign language at Universidade Aberta (Portugal)
offer students a high degree of flexibility and versatility in managing content, mate-
rials and the study itself on a Moodle platform. According to the Universidade Aberta
Virtual Pedagogical Model (2007, 2018), teaching-learning in virtual environments is
based on the principle of student-centred learning, as well as the promotion of auto-
nomy and multidirectional interaction. As foreign language teachers, we are aware
that assessment needs to include specific characteristics according to the learning
context. We describe the assessment methodology applied to the teaching of Foreign
Languages at Universidade Aberta, as well as the pedagogical changes implemented
in order to make the process as formative and significant as possible. There is a
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need to integrate coherently, fluidly and productively all the elements that are part
of the process of acquiring a foreign language through distance learning, respecting
the pedagogical model of the Universidade Aberta, which advocates continuous and
formative assessment in the foreign language courses. In addition, and for the reasons
mentioned above, the teachers intend, with the implementation of these practices, to
promote the consolidation of the learning community that ensures the durability of
the assimilated content.

Keywords: evaluation, foreign language, distance learning, interaction, formation./

training.

RESUMO: Os cursos de 1.7 ciclo em lingua estrangeira da Universidade Aberta
caracterizam-se por oferecer aos estudantes um alto grau de flexibilidade e versatili-
dade na gestio do conteudo, dos materiais e do proprio estudo na plataforma Moodle.
De acordo com o Modelo Pedagoégico Virtual da Universidade Aberta, o ensino-
-aprendizagem em ambientes virtuais baseia-se no principio da aprendizagem centrada
no estudante, bem como na promocio da autonomia e na interacio multidirecional.
Como docentes de lingua estrangeira, estamos cientes de que os processos de ava-
liacdo sdo caracterizados por uma série de particularidades motivadas pelo contexto
de aprendizagem. Neste trabalho pretendemos descrever o modelo de avaliacdo das
Unidades Curriculares (UC) de Lingua Estrangeira na Universidade Aberta, bem como
as alteracdes e praticas pedagdgicas implementadas nas mesmas com o objetivo de
tornar a avaliacdo o mais formativa e expressiva possivel. Existe a necessidade de
integrar de forma coerente, fluida e produtiva todos os elementos que fazem parte do
processo de aquisicio de uma lingua estrangeira no ensino a distancia, respeitando
o modelo pedagoégico, que defende uma avaliacio continua e formativa nas UC de
lingua estrangeira. Além disso, as docentes pretendem, com a implementacido dessas
praticas, promover a consolidacio da comunidade de aprendizagem que garanta a
durabilidade do contetdo assimilado.

Palavras-chave: avaliacio, lingua estrangeira, ensino a distincia, interacio, formacio.

1. Contexto de ensino-aprendizagem: o Modelo Pedagogico Virtual
e as Unidades Curriculares de Lingua Estrangeira

A Universidade Aberta é a Unica instituicio publica de ensino superior
a distancia em Portugal. Fundada em 1988, o seu publico-alvo é composto
por um publico adulto, maioritariamente trabalhador-estudante, residente
em Portugal ou em diversos paises do mundo. Em 2008, o ensino passou
a ser exclusivamente online, com base nos principios metodolagicos defi-
nidos pelo Modelo Pedagogico Virtual, publicado em 2007 e atualizado

em 2018. Este Modelo baseia-se nos principios do ensino-aprendizagem
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centrados no estudante e nos primados da flexibilidade, interacido e
inclusio digital. Recorre igualmente as tecnologias mais recentes e a
comunicacdo em rede, promovendo uma acdo colaborativa e a criacdo
de uma comunidade de aprendizagem virtual.

Os cursos de 1° ciclo seguem um Plano de Unidade Curricular, a que
os estudantes tém acesso no inicio de cada semestre, onde os objetivos,
o0 programa, os recursos, a avaliacio e o calendario sio delineados em
pormenor. A plataforma Moodle! tem uma série de recursos e ferramentas
internas e externas (foruns, questionarios, podcasts, aulas, workshops,
glossarios, wiki, atividades H5P) que podem ser utilizados para carregar
e criar atividades. Os docentes podem complementar o seu programa de
ensino com diferentes atividades interativas e colaborativas.

Dado o carater assincrono das atividades letivas, é de absoluta relevancia
desenhar um Plano de Unidade Curricular coerente com objetivos peda-
gogicos especificos, bem como, no caso do ensino de Lingua Estrangeira
(LE), com as carateristicas inerentes ao processo de aquisicio de uma LE,
tais como a necessidade de interagir de forma oral ou escrita com os pares
e com o docente. No ambito do ensino de LE (alemio, espanhol, francés
e inglés), temos vindo a implementar praticas que visam cada vez mais
reduzir a distincia espacio-temporal na sala de aula virtual, realizando,
por exemplo, algumas sessdes sincronas nas aulas. Deste modo, incenti-
vamos a criacio de uma comunidade de aprendizagem digital através de
atividades que promovam a interacdo, assim como o trabalho de grupo
(Gros, 2011, p. 76).

Relativamente a avaliacio das aprendizagens, a Universidade Aberta
tem vindo a incrementar e fomentar novas priticas e estratégias no ambito
da avaliacdo digital, sendo que no ano 2020-2021 iniciou-se um processo
de adaptacdo da avaliacido final que era tradicionalmente presencial, para
um modelo exclusivamente digital que permite a realizacio de provas
formais sem necessidade de deslocacdes, garantindo assim a seguranca

em termos de saude publica no contexto de pandemia. O caso concreto

I Atualizada em agosto de 2022 para Moodle vi.
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das Unidades Curriculares de LE é pioneiro no uso de ferramentas digitais
de avaliacio, especificamente no uso do teste da Moodle para a realizacio
das provas finais. Iremos explorar esta estratégia no nosso texto.
Preservar a integridade, equidade, seguranca juridica e transparéncia para
todos os agentes envolvidos no processo de avaliacio é fundamental para
garantir o sucesso do mesmo. Assim, relativamente aos desafios em termos
de estratégias anti plagio e copia, somos da opinido que o processo tem de
passar por uma flexibilizacdo do sistema de avaliacio em cada Unidade Cur-
ricular, de forma a garantir que os docentes possam desenvolver um modelo
de avaliacio continua centrado cada vez mais no processo, retirando assim

peso a avaliacio sumativa final (e-folio global ou Teste Global).

1.1. Modelo pedagégico para as linguas estrangeiras

No ambito do ensino de LE, defendemos que o processo de apren-
dizagem deve passar pela aquisicio das quatro competéncias linguisti-
cas: compreensio e producido orais, compreensio e producdo escritas.
O processo de avaliacdo é, portanto, complexo pois o docente precisa de
escolher o método mais apropriado para a avaliacio das competéncias
ao longo do processo de aprendizagem (Brown, 2001) com estratégias
definidas e com um envolvimento ativo por parte do docente e dos
estudantes.

Assim, temos identificado e aplicado ao longo dos ultimos anos
diferentes modelos de avaliacio sumativa e formativa. O objetivo tem
sido encontrar a forma mais adequada de avaliar estudantes de lingua
estrangeira em regime de e-learning, no qual alguns dos desafios se
prendem com a oralidade e a interacdo verbal. Em termos de oralidade,
as docentes tém vindo a atualizar as suas UC por forma a que estas
incluam atividades de avaliacio oral via videoconferéncia ou gravacido
de producoes através de exercicios multimédia. Para isso, realiza-se
um treino semestral do ponto de vista do dominio das ferramentas
tecnologicas, mas também do ponto de vista da adequacido ao sistema

fonético da lingua.
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Temos comprovado que o uso do video para a apresentacdo de contet-
dos, bem como o uso do gravador de audio nos foruns virtuais, fomentam
a familiarizacio do estudante com as particularidades da lingua oral e a
sua posterior aprendizagem. O facto de o ensino de lingua estrangeira
ser inteiramente online significa que, tanto o processo de aprendizagem,
incluindo os recursos e ferramentas utilizados, como a avaliacio baseiam-
-se na tecnologia. Ora, como se sabe, essa tecnologia esti em constante
mudanca, evolucido e atualizacio, o que requer um treino permanente da
competéncia digital de estudantes e docentes.

Na Universidade Aberta, a avaliacdo é feita de duas formas diferentes:
avaliacido continua ou final. Os estudantes em lingua estrangeira sido
automaticamente inscritos na modalidade de avaliacio continua. Esta
consiste na realizacdo de dois ou trés e-folios (atividades de avaliacido
sumativa que decorrem ao longo do semestre e que sio submetidas na
platatforma de aprendizagem), e um p-folio (prova presencial escrita).
Em 2020 foram analisadas varias formas de contornar a impossibilidade
de presenca fisica durante a pandemia para a realizacio das provas
presenciais. A solucido encontrada foi a conversio dos p-folios em pro-
vas digitais denominadas e-folio global e exame online. No decorrer
desse processo, os e-folios globais foram adaptados a Testes globais
de lingua estrangeira, elaborados a partir da ferramenta Teste da pla-
taforma Moodle.

Para além da avaliacio sumativa, os estudantes realizam, ao longo do
semestre, varias atividades e tarefas que também contribuem para a sua
avaliacdo. Estas tarefas sio fundamentais no processo de aprendizagem

no ensino de uma lingua estrangeira por duas razdes:

1) preparam o estudante para a avaliacdo final digital;
2) proporcionam um feedback que potencia a aprendizagem autor-

regulada e fomentam a motivacdo intrinseca para a lingua-alvo.

Essas atividades tém vindo a desempenhar um papel cada vez mais
importante na aprendizagem de linguas estrangeiras na Universidade

Aberta. De facto, no ensino a distancia, o docente, enquanto facilitador
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e mediador, organiza e disponibiliza os recursos e as ferramentas neces-
sdrios para a aquisicdo, pratica e desenvolvimento de competéncias. Por
ser um ensino essencialmente assincrono, o estudante tem o comando da
sua propria aprendizagem, o que favorece a motivaciao pela lingua bem
COMO O compromisso para com o processo iniciado (Garcia & Cuello,
2009). Neste sentido, torna-se essencial, para além dos momentos de
avaliacdo sumativa, a criacdo e implementacio de atividades e tarefas
de avaliacdo formativa, que fomentem o uso da lingua em contexto e
que reflitam a aquisicio de conhecimentos e competéncias linguisticas
e culturais que o docente queira desenvolver. Nesta linha referenciamos
os trabalhos de Boud (2000), que propde a designacio de “avaliacdo
sustentavel”, questionando o papel da avaliacio na preparacdo dos
estudantes para a aprendizagem ligada a vida profissional e a sua vida
em geral.

Pensamos, como é sugerido por Fernandez Lopez (1988, p. 28), que
“la evaluacion no es un instrumento de poder, sino una delicada tarea
en el proceso de ensenanza-aprendizaje”. Em consequéncia, dada a
especificidade do ambiente de aprendizagem no ensino online, além
de delicada, a problematica da avaliacio para as aprendizagens online
esta condicionada, ndo sO pelos critérios iniciais, como também pela
escolha dos instrumentos e das técnicas utilizados como objetivos de
avaliacio (Gomes, 2009, p. 131). Assim sendo, consideramos que a
avaliacio nido pode estar limitada pela classificacio numérica e deve
ativar processos cognitivos de ordem superior, que facam com que o
estudante tenha maior consciéncia de qual é o seu nivel de compe-
téncias (Barbera, 1999; Allen, 2000; Dochy et al., 2002; Bain, 20006).
Deste modo, cada vez mais os docentes e a comunidade académica
da Universidade Aberta percebem a importincia de implementar uma
avaliacdo por competéncias, que exige a adocdo de novas abordagens
pedagogicas que contemplem, nio sé os conhecimentos adquiridos,
como também as capacidades e atitudes (Baartman et al., 2007) que
assegurem uma correta comunicaciao entre falantes nativos e estrangei-
ros, em contextos reais, onde as competéncias deverdo ser aplicadas
(Amante, 2017).
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2. A avaliacdo formativa nas unidades curriculares de lingua
estrangeira: exemplos praticos

2.1. Atividades formativas nas unidades curriculares de Inglés/Francés

Segundo Stannard e Basiel (2013), ainda existe uma clara distincdo
entre avaliacio sumativa e formativa: “it is our view that the distinction
between summative and formative assessment is perhaps exaggerated,
and that if greater use was made of the information from summative
assessments, then in reality they too could inform” (p. 152). Na tentativa
de uma avaliacio mais coerente, em disciplinas de Inglés e Francés, foi
introduzida uma avaliacio que contemplasse as atividades formativas
dentro do paradigma da avaliacio sumativa. O Modelo Pedagogico Virtual
da Universidade Aberta prevé varios modos de avaliacdo, valorizando a
modalidade continua e a adocido de priticas alternativas no que diz res-
peito aos trabalhos eletronicos, entre eles a elaboracio de um e-portfolio2.
Esta ferramenta pode ser alimentada ao longo do processo de ensino-
-aprendizagem da UC. O estudante vai anexando as suas producoes,
registando as suas reflexoes, e o seu uso € integrado com a atividade da
plataforma. Com base nesta ideia, é possivel avaliar a participacdo e o
desenvolvimento de competéncias através das atividades formativas que
impactam na avaliacio sumativa e final.

No caso das unidades curriculares de Inglés III a VI (B2.1 - C1.2)
e das unidades curriculares de Francés I a VI (Al1.2 - B2.1), um dos
e-félios (e-folio C) que os estudantes realizam tem como objetivos
incentivar a participacdo nas atividades, a interacio entre pares e
a pratica da lingua. Assim, este dispositivo, denominado e-félio C,
consiste na realizacdo de varias atividades formativas ao longo do
semestre cujo objetivo é a prdtica controlada e livre dos conteidos

da UC. Para cada atividade é atribuida uma pontuacio que completa

2 Nio existe um plugin do e-portfolio na plataforma Moodle, mas poderi ser utilizado o
Wiki ou uma ferramenta gratuita na web como o Blogger que possui recursos que permite
organizar o percurso de aprendizagem da UC.
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a avaliacdo sumativa semestral em conjunto com os e-félios A e B. Os
estudantes tém acesso ilimitado as atividades e aos foruns, e podem
realizar as tarefas durante o decorrer do semestre. Esta avaliacio de
atividades de compreensio e producdo orais e escritas é quantitativa
e qualitativa, pois o feedback tem um papel fundamental ao longo do
semestre na realizacdo das tarefas.

No caso do inglés, no final do semestre, os estudantes preenchem
um formulario de autoavaliacio que submetem na plataforma. Neste
formulario, os estudantes quantificam, qualificam e refletem sobre a sua
participacido, evolucdo e desempenho. A andlise dos dados é feita pela
docente, que completa a avaliacio com o feedback geral e uma nota (com-
binando a avaliacio formativa e sumativa). Ha ainda um espaco, no final
do formulario, onde tém liberdade para fazer sugestdoes ou comentarios
sobre o seu processo de aprendizagem e sobre a Unidade Curricular.
O preenchimento deste formulario, que funciona como washback (Stan-
nard & Basiel, 2013), é importante para a realizacio de ajustes, melhorias
ou para a introducdo de novas atividades na Unidade Curricular. Todo
o processo envolvido neste tipo de avaliacdo, bem como a informacdo
recolhida no formulario, revelam o grau de dificuldade das atividades,
a clareza das instrucdes ou o acesso aos trabalhos; permite ainda enten-
der as limitacdes dos estudantes no que diz respeito a aprendizagem e
aquisicio de competéncias linguisticas.

A participacdo nestas atividades ndo é de cardter obrigatorio. No
entanto, verificimos que o e-folio C tem contribuido de forma positiva,
como fator de motivacdo, para um aumento no desenvolvimento de
competéncias linguisticas, sociais, digitais e colaborativas, pois os estu-
dantes sdo, assim, mais participativos dentro da sala de aula. As docentes
tém vindo a estudar e a ponderar introduzir o e-portfolio na unidade
curricular. Este instrumento de avaliacio vem contemplado no Modelo
Pedagogico Virtual e permite incorporar e explorar diversos recursos e
ferramentas digitais, como atividades de correcio automatica, insercio
de videos, criacio de conteudo multimédia por parte do estudante, etc.
Permite-lhes ainda descrever e documentar as suas proprias capacidades

e competéncias.
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2.2. Atividades formativas nas unidades curriculares de Espanhol

No caso das Unidades Curriculares de Espanhol I a VI (A.2 - C.1), a
docente decidiu realizar as provas de avaliacio formativa (e-félios) via
ferramenta Teste da plataforma Moodle para assegurar o sucesso da ava-
liacdo digital final (e-folio global) com recurso a essa mesma ferramenta.
Para tal, foi necessdrio treinar a competéncia digital através da pratica
controlada deste tipo de atividades.

Assim, para o e-folio B, que é a segunda prova digital (de trés), rea-
lizada ao longo do semestre, a proposta passa pela realizacio de uma
atividade via Teste com dois exercicios. Pretende-se que o estudante
pratique de forma controlada os conteudos programaticos que ira usar
de forma livre e oral no exercicio II. Para tal, a proposta de pratica mais
formal é apresentada como exercicio cloze (isto é, de preenchimento de
espacos vazios com a resposta adequada). O segundo exercicio consiste
na gravaciao de uma producio livre na qual é preciso usar os contetudos
praticados na atividade anterior. Para a gravacdo do texto € ativada a
opcido de resposta via Moodle ou através da submissido de um ficheiro no
formato MP3/MP4, que é facilmente anexado na propria ferramenta Teste.
Além disso, a dinamica de submissido é a seguinte: a prova é disponibi-
lizada por um periodo de cinco dias, mas o estudante tem apenas duas
horas para submeter o seu trabalho. Assim, tem a liberdade de escolher
o dia e hora em que realiza a prova.

Em termos de correcdo, o aluno recebe, por um lado, a correcido
automatica e imediata da parte correspondente ao exercicio cloze, como
também recebe o feedback individualizado para o exercicio de producio
oral, o que permite combinar dois tipos de avaliacdo praticados na Uni-

dade Curricular: avaliacio convergente e divergente3.

3 A avaliacio convergente (Acevedo et al., 2016) consiste na realizacio de atividades
formativas através de instrumentos digitais com valores predeterminados e fixos; e a ava-
liacio divergente exige uma resposta aberta e fundamentada por parte do estudante, bem
como a revisdo individualizada por parte do docente. Como vimos, estes dois tipos de
avaliacdo sio concebidos na ferramenta Teste.
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3. Covid-19: alteracdes na modalidade de avaliacdo final

Com o impacto da pandemia e as suas repercussdes no funciona-
mento da vida académica e social, a Universidade Aberta, assim como
todas as instituicoes de ensino, teve de se adaptar face as mudancas
impostas pela situacdo sanitaria. Desta forma, e como jia referimos
anteriormente, no segundo semestre do ano de 2020 foi implementada
a avaliacdo final eletronica para os estudantes do 1° ciclo de estudos.
A mudanca das provas finais em papel (presenciais) para o digital (a
distincia) orientou uma reflexio, por parte dos docentes e da Univer-
sidade Aberta, essencial sobre as provas, a saber: a sua duracio, a sua
estrutura, os seus objetivos, os seus contelidos, o seu modo de reali-
zacdo e os seus resultados.

Esta mudanca de paradigma levou a uma reflexdao conjunta sobre a
adaptacdo das provas tradicionalmente presenciais a um ambiente digi-
tal, aproveitando os recursos disponiveis da plataforma Moodle, onde
decorrem agora as provas finais.

Na continuidade deste processo de mudanca, adotimos no 1° semestre
do ano letivo de 2020-21, o Teste como instrumento de avaliacio para
as provas finais das Unidades Curriculares de LE, passando a chamar-se
Teste Global. Esta ferramenta, tal como qualquer quiz, permite o desenho
eletronico de provas de avaliacio assim como a sua correcdo automatica e
imediata. No caso das LE, permite incluir a avaliacio das 4 competéncias
comunicativas, o que ndo era possivel na prova escrita presencial que sé
permitia a avaliacio da compreensio e producido escritas.

Assim, de forma conjunta, estabelecemos uma série de critérios
pedagogicos e tecnolégicos que visam assegurar a robustez da prova
eletronica do ponto de vista da fiabilidade, validade e acessibilidade,
que devem ter as provas de avaliacio em qualquer modalidade. Pen-
samos, a este titulo, na criacio de um banco de perguntas amplo que
permita a aleatoriedade da prova na sua disponibilizacio ao estudante;
na diversidade na escolha dos exercicios que compdem o teste; no
tempo de realizacdo ajustado ao objetivo da prova; na opcido por uma

navegacdo livre que permita navegar na prova e decidir a ordem pela
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qual responde as questoes; na combinacio de uma correcio automatica
e imediata (avaliacdo convergente) com uma correcio pormenorizada e

individualizada (avaliacdo divergente).

3.1. O Teste Global nas unidades curriculares de Alemao

Refira-se agora um exemplo de Teste Global da UC de Alemio I (A1),
comecando pela sua descricio. A prova é constituida por quatro seccoes,
nomeadamente a compreensdao escrita, a gramadtica, a compreensdo oral
e a producdo escrita. As respostas submetidas nas trés primeiras secoes
sdo corrigidas automaticamente; a producido escrita, no entanto, requer
o fornecimento de feedback especifico por parte da docente.

As seccoes 1 e Il sdo compostas por perguntas de escolha multipla,
arrastar e largar, entre outras, oferecidas pela ferramenta. A seccio III é
composta por perguntas de escolha multipla, contemplando-se um tempo
maior para a escuta atenta dos audios e a resolucio das perguntas. No
caso especifico do Alemio, optou-se por utilizar Audios que acompanham
o manual adotado nas Unidades Curriculares para avaliar competéncias,
vocabulario, etc. em determinadas dreas estudadas ao longo do semes-
tre. Os trabalhos de producio escrita, localizados na seccdo IV do teste,
eram automaticamente enviados para a ferramenta anti plagio Urkund e,
depois de analisados pela docente, reenviados ao estudante para revisio.

A elaboracdo de um Teste Global é mais complexa na sua preparacio
do que uma prova em papel. Tanto a redacio das perguntas, como a
introducdo dos dados e a criacio duma base de perguntas solida reque-
rem bastante tempo numa fase inicial. No entanto, na medida em que as
perguntas ou parte das perguntas podem ser reutilizadas noutras provas,
o banco de questdes ja existente torna-se uma vantagem.

Com base nas experiéncias dos Testes Globais dos tultimos dois semes-
tres, diagnosticimos alguns pontos nos quais seria possivel, e mesmo
aconselhavel, introduzir melhorias nas Unidades Curriculares. Por exemplo,
seria importante realizar sistematicamente atividades formativas com base

na ferramenta Teste, com o intuito de melhor preparar os estudantes para
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os aspetos formais do Teste Global. Relativamente a escolha do tipo de
pergunta, esta deve estar orientada visando o objetivo pedagdgico e os
conhecimentos que serdo avaliados. Deve, pois, ser tido em considera-
cdo o grau de dificuldade cognitiva que as mesmas implicam. Por outro
lado, esta ferramenta permite a construcdo de um banco de perguntas
suficientemente amplo. Por ultimo, devemos considerar o facto de que
a selecdo destes critérios no desenho da prova dependera também das
caracteristicas inerentes da turma (numero de estudantes, metodologia,
modalidade de avaliacdo, etc.). Por exemplo, o peso da oralidade na
prova final dos estudantes em modalidade de avaliacdo final é maior.
Tal acontece também com as praticas e com os critérios pedagogicos
aplicados pela docente na sala de aula virtual ao longo do ano letivo,
bem como nos e-félios.

Apostamos num treino controlado das destrezas tecnologicas dos nos-
sos estudantes para a realizacio dos Testes Globais ao longo do semes-
tre letivo através de exercicios com recurso a propria ferramenta Teste.
Deste modo, nio s6 fomentamos o desenvolvimento da competéncia
comunicativa na lingua alvo, como também conseguimos diagnosticar o
nivel de dominio da ferramenta, as estratégias que envolve (controle do
tempo, tipos de navegacio, interpretacio de instrucdes e enunciados).
Este treino resultou num fortalecimento da competéncia digital em termos
de capacidade de autorregulacio emocional e controlo do stresse no dia

da prova, perante possiveis imprevistos.

4, Conclusoes

Como afirma Garcia-Penalvo et al. (2020) “[l]a evaluacién es un pro-
ceso extremadamente rico y creativo que va mas alla de los examenes
tradicionalmente desarrollados en la docencia presencial” (p. 4).

Sabemos agora, apos a experiéncia que envolveu a adaptacido a nivel
pedagodgico, tecnoldgico e institucional da avaliacio final presencial
para o digital, que estamos preparadas para uma mudanca de compor-

tamentos, modelos e dindmicas que conduzem ao desenvolvimento das
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competéncias digitais que temos vindo a desenvolver na Universidade
Aberta (estudantes e docentes). As diversas dreas de conhecimento, as
dinamicas, o perfil e nimero de estudantes, a formacio e crencas prévias
dos docentes, etc. determinam a melhor maneira de assegurar uma ava-
liacao formativa e sumativa justa, transparente e coerente com o trabalho
desenvolvido nas diferentes Unidades Curriculares. Nesse sentido, e como
anteriormente sublinhamos, a combinacido de uma avaliacio convergente
com uma avaliacio divergente, nas diferentes UC de LE, pode resultar
numa diminuicio do peso da prova final em termos de valores e medicio
de conhecimentos. Reforca ainda a reparticio da avaliacio em diversos
momentos e através de distintas atividades de diferentes formatos que
foquem a avaliacdo no proprio processo de aprendizagem. Essa é verda-

deiramente a esséncia do Modelo Pedagogico Virtual.
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