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iteratura e disciplina de Literatura:
aliadas ou inimigas?

Rosa Maria Sequeira *

A nogdo de crise atravessa hoje todos os debates sobre o lugar ocupado
pela literatura na educagdo. A importancia e o estatuto da literatura nos
~curricula bem como a abordagem que lhe é mais adequada sdo questoes
- que estdo longe de obter consenso. A reflexdo de Gerald Graff «Conflicts
- Over the Curriculum Are Here to Stay» (1988) ou a sua pergunta que da
titulo a outro artigo, «What Should We Be Teaching When There Is No
-~ “We”?» (1987), reflectem bem a disparidade de posi¢Oes sobre a questdo
~dos métodos e do canone.

B Com efeito, o professor de literatura confronta-se com varias opgoes,
€ a sua decisdo de incluir ou excluir literaturas de expressdo portuguesa
Ou até literatura em tradu¢do numa disciplina que se chama Portugués ou
‘Literatura Portuguesa € apenas um exemplo.

‘ Mas o maior problema consistird talvez no facto de que a finalidade da
&cola ¢ conflitual: por um lado, tem a fun¢do de conservar o patriménio
Cultural de um pafs, mesmo com risco de acusac¢des de «imperialismo cul-
tural,,; por outro lado, a escola deve preparar os jovens para acolher novas
Cracoes.

. miliar do Departamento de Humanidades da Universidade Aberta.
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Esta oposicdo de disposicoes ou, dizendo melhor, de dois padrges aa
accdo, aplica-se em particular a questao do canone e pode ser de grande
ambiguidade: se a nogao de tradi¢do enquanto estratégia cultural se torna
um instrumento na luta pela dominancia cultural e o poder simbélico,
como lhe chamou Pierre Bourdieu (1989), assumindo, por vezes, a forma de
tentativa de sobreposicdo ao poder assertivo da literatura de massas, tam-
bém coexistem atitudes de cepticismo e desmistificacao irénica do canone
que se traduzem no estabelecimento de um anticdnone. Como se sabe, os
estudos culturais erigiram em valor a aboli¢ao de todas as hierarquias.

A questdo ideologica ndo €, portanto, independente da discussdo do
ensino da literatura, e a atitude que se pode ter relativamente ao cinone
tanto pode ser determinada por disposicoes que se adquiriram durante
o processo educativo como pela posicao que se ocupa no campo litera-
rio. Na educacdo bésica, atenta-se a representatividade do canone, sendo
o curriculym mais rigido e normativo no sentido em que pretende lancar
os fundamentos de uma memoria cultural partilhada. Nas universidades,
os curricula s30 mais abertos e variados. Facilmente se compreende que a
situacdo de um professor seja diversa da de um critico ou, ainda, da de um
autor. Estes podem colocar-se a margem da tradi¢ao, nao por recusé-la,
mas por buscar afinidades com o seu interesse critico ou criativo.

Quando as questdes da obra literdria sdo transpostas para o plano peda-
gbgico, muitos sao os problemas que se colocam. Pode até questionat-se
se a literatura deve ser objecto de actos pedagogicos e se 0 contacto com d
obra literaria nao devera antes deixar-se a iniciativa propria.

A este propdsito é conhecida a posicao do escritor Hans Magnus
rtencer

na-

Enzensberger, quando se pronuncia contra o facto de a sua obra pe

ao programa escolar alemao: um dos encantos da literatura reside no1
. 21a s e das

lienavel direito de a ignorarmos, e é isso mesmo o que a maior part

5 onto
pessoas faz. Ultrapassando a provocagdo, Enzensberger toca num P
mo factor

1, cabé
r de

que merece, ainda assim, alguma reflexdo: a obrigatoriedade cO /
impeditivo do prazer. Na comunicacio literdria em contexto socwl'
ao leitor a iniciativa do contacto com a obra, e isso ndo pode delX?f
afectar o modo de recepcdo e de leitura, por outras palavras, a prO[') 4
qualidade da comunicagao com a obra. O risco do ensino € suprimif

prazer, reduzindo a um contetido pedagdgico o que deveria

ria

uma escolha livre.

permaﬂecer ¥
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Trata-se, com efeito, de dois tipos de experiéncia distintos. Num caso,
a leitura desinteressada e solitdria que, além disso, nao obedece a qualquer
objectivo prético, proporciona um envolvimento com a obra sem conse-
quéncias. Noutro, a experiéncia subjectiva torna-se objectiva e externa ao
ser submetida a técnicas de apresenta¢do e argumentacdao num contexto
social que obedece as regras especificas da interaccdo escolar. Applebee
chama a atencdo para isto mesmo:

[...] the more effectively a work is distanced from the world of immediate con-
cerns, the freer we are to let ourselves become involved in the work. In a sense,
to establish ourselves in the spectator role is to establish the conviction that we
do not have to act as the result of our experience, and thus to allow ourselves to
be caught up in it without fear of the consequences. (Applebee, 1985: 90)

Enquanto disciplina, a literatura corre o risco de retirar ao leitor a satis-
facdo de uma experiéncia na qual as consequéncias estdo suspensas.

Ja noutra ocasido tive oportunidade de defender que a comunicagao
literdria na situacdo pedagogica se torna comunicacao social em virtude de
certas regras e objectivos pragmaticos (cf. Sequeira, 2003). Neste contexto,
os estudantes comunicam com o intuito de se fazer valer academicamente,
pois a avaliacdo estd sempre pressuposta, ainda quando ndo ¢ explicita.
Trata-se de uma situacdo na qual em relagdo ao leitor se verifica o exerci-
cio dificil da sinceridade, conforme notou I. A. Richards a proposito das
interpretacoes dos seus alunos nos anos de 1930 (Richards, 1978: 291).
Karlheinz Stierle (1991) é outro autor que tem investigado os modos pelos
Quais a compreensdo advém discurso pela qualidade que adquire através
da sua insercdo institucional.

Além disso, a constitui¢ao da literatura como disciplina escolar, suscep-
tivel de ser organizada em saberes e prever comportamentos que demons-
trem a aquisi¢ao desses saberes, nao afasta alguns perigos: a aprendizagem
de uma nomenclatura e a leitura literdria reduzida a uma taxonomia de
€xercicios aplicada automaticamente podem fazer perder de vista as pro-
Prias finalidades do ensino da literatura. Sdo muitos os autores que cha-
Mam a atengdo para a boa consecugdo de determinadas competéncias, mas

$em qualquer correspondéncia com a interiorizacdo subjectiva ou frui¢ao
da leitura:
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Or, en ce qui concerne l'enseignement de la littérature, on souffre a mon ayig
d’un trop d’exercices et d’une automatisation des exercices au détriment deg
finalités mémes de I'enseignement de la littérature. [...] On a mis au point deg
techniques formalisées efficaces pour bien préparer le groupement thématique,
la lecture méthodique et d’une fagon générale les exercices canoniques du bac,
Or a quoi servent ces exercices? Servent-ils vraiment a développer le goiit de lire
et/ou le savoir lire, qui est a la base de I'enseignement de la littérature? On voit
de plus en plus d’éléves qui, le jour du bac, ressortent un discours sur les textes
de facon plus au moins psittaciste mais qui n’ont pas lu, qui ne sont pas des
lecteurs. (Petitjean, in D. Delas, 1992: 115)

A «coisifica¢do das férmulas» ou aparato metodolédgico pode, de facto,
limitar o prazer da leitura. £ uma violéncia exercida sobre o leitor. A «natu-
ralizacao dos textos» de que fala Culler (1994), pela qual a estranheza do
texto literdrio € submetida a uma ordem discursiva propria da pedagogia, é
uma violéncia que se exerce sobre a prOpria literatura. Por isso Susan Son-
tag identifica a estilistica com a técnica do evitamento quando se pronun-
cia contra a interpretacdo em Against Interpretation (1990). Se, diz a autora,
o elemento mais significativo na obra de arte é, muitas vezes, o seu silén-
cio, entdo as regras do decoro e da explicitagdo pedagdgica nao podem
dar conta da contradi¢do entre a expressdo e a presenca do inexprimivel
(Sontag, 1990: 36). Susan Sontag toca na velha distingdo hermenéutica ja
formulada por Dilthey entre a ars intelligendi e a ars explicandi. Esta excede
a pura interpretatio e torna-se applicatio numa situacdo de uso particular,
isto €, torna-se publica.

Um outro problema relacionado com este consiste numa certa incom-
patibilidade de procedimentos entre as obras literdrias que vao no sentido
do desassossego e da desidentificagdo e, de outra parte, o estudo escolar
das formas que vai no sentido contrario: o da estabilizacao, classificacao €
identificagdo. As praticas da literatura e do seu ensino podem ser opostas
se aceitarmos que umas abalam os fundamentos da sociedade e outras térfl
de manté-los. Se se entender o conhecimento literdrio como a interiot
zacdo da experiéncia individual, subjectiva, em que os estados mentais,
os valores, 0 social e o afectivo tém um papel preponderante, entao pode

considerar-se que possui algo de intransmissivel e até de ininteligivel.
20 da

Muito embora sejam muitos os problemas resultantes da liga¢
¢ao

literatura a uma disciplina institucional, transformando uma interac
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individual numa préatica social, a propria nogdo de literatura ndo deixa de
estar intrinsecamente ligada ao ensino.

O que se caracteriza por ser algo voluntario e espontdneo em contexto
de produgdo e consumo, por oferecer um tipo de conhecimento ou satisfa-
¢do que ndo podem ser obtidos de outro modo, torna-se objecto de estudo
e de trabalho. Deste contexto advém uma determinada problemética a
qual pertence a propria defini¢do do literario. Fora dele, isto €, na socie-
dade, a literatura toca a vida de um grupo de pessoas e ai ndo hd mistério

quanto ao que é:

S6 com a fundagdo dos estudos especificamente literarios, por conseguinte, €
que se levantou o problema do caracter distintivo da literatura. A questao levan-
tou-se — ha que sublinha-lo - nao porque se pretendesse distinguir o que era
literario do que nao era, mas para, isolando o dominio préprio da literatura,
promover métodos de analise capazes de fazer progredir a compreensao desse
objecto e por de parte métodos inadequados que ndo tomassem em considera-
¢ao a natureza desse objecto. (Culler, 1995: 47)

Por isso, Roland Barthes disse aquela frase, que ficou célebre, de que
literatura é o que se ensina como tal. Também Jean-Pierre Bronckart afirma
que «a noc¢do mesma de literatura estd ligada ao ensino» (Bronckart, 1997:
14). Esta definicdo, a partida das mais simples, faz deslocar acentuadamente
a questao da delimitacdo de um tipo particular de texto para um tipo parti-
cular de disciplina académica: «By literature I will mean, then, in the first
instance at least, not so much a particular type of text as a particular type
of academic discipline, that is literary studies» (Milner, 1996: 3). Isto sus-
Cita de imediato algumas questdes mais relacionadas com a especificidade
da disciplina do que com a especificidade do literario enquanto fenémeno
social. A discussao que acompanhou a entrada da «literatura de massas»
nos programas de literatura vem retomar estas velhas questoes.

Pela escola se desenvolve e transmite o «conhecimento culto» que
€Xxcede o cdnone e se constitui como um tipo de conhecimento construido
pela sociedade ao longo da histdria e que se apresenta organizado na divi-
830 curricular das diferentes matérias.

Carlos Reis, ao afirmar que «questionar o ensino da literatura é ques-
tionar a legitimidade social da literatura» (Reis, 1997: 113), parece nao
estabelecer qualquer distin¢ao entre um tipo particular de texto e um tipo
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particular de disciplina académica. Se admitirmos que tal distingio Possa
ser feita, podemos perguntar-nos se o que podera ser posto em causa Ser4
unicamente a institucionalizacdo académica do literdrio.

Hé que ter em atencdo que o que se designa por literatura e a discipling
de literatura ndo sdo co-extensivas. Depois, ha que considerar que o ensino
da literatura ndo tem consistido simplesmente no estudo da escrita, mas
da escrita a que € atribuido um valor. Na tradi¢do europeia, de um modg
geral, ndo se pretende ensinar a escrever literatura, mas tao-s6 a produgzir
textos que a avaliem, isto é, o ensino da literatura excede a escrita per se.
Por outras palavras, a disciplina de literatura incide ndo tanto em como
escrever literatura, mas sobretudo em como valoriza-la.

Em contexto escolar, ndo pode deixar de assumir uma particular rele-
vancia a questdo do canone e a relacdo texto-comentario. O que distin-
guird, portanto, a leitura literdria em contexto escolar da leitura literdria
em outros contextos, nomeadamente da simples leitura para fruicdo pro-
pria, é a capacidade de discriminacdo, avaliacdo e critica que remete para a
defini¢do de objectivos pedagogicos. Nesta correlagdo entre texto e comen-
tario, a palavra texto adquire um sentido privilegiado: texto é um trabalho
criativo a varios niveis que ndo s6 necessita de comentério, mas €, antes

de mais, digno dele:

[...] la littérarité est le produit d’'interactions complexes entre le texte lui-méme
et les effets qu'il suscite chez diverses catégories de lecteurs (les agents du champ
littéraire, I'auteur lui méme quand il décrit le projet sous-tendant son texte,
et I'ensemble des lecteurs «ordinaires»). En conséquence se trouve donc étre
littéraire, ou plutdt potentiellement littéraire, le texte qui suscite ce type de
commentaires, qui est I'objet d’un débat légitime dans le champ. (Bronckart,
1997:15)

Dizendo de outro modo que retoma o raciocinio de Carlos Reis, «with-
out some kind of canon and without a body of criticism to account for
that canon, there may well still be writing, but there will no longer be
literature» (Milner, 1996: 20).

E certo que, como diz Collini, o exame critico do canone e dos méwdc?s
derivou da perda da superioridade incontestada dos pressupostos sociais
em que assentavam (cf. Collini, 1993: 14), mas esta questao deve ser equés
cionada, como faz Geoffrey Hartman (1997), com o poder propagaﬂdiStiCo
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e o dirigismo educacional que é proprio da Europa continental depois da
segunda Guerra. O Estado desempenhava entao um papel preponderante
na criacdo da sua imagem oficial, determinando que cultura devia ser trans-
mitida. A posterior «desinstitucionalizagao» da escola é simultaneamente
externa e interna. Externa na medida em que a sua articulacdo com o
estado-nacdo se quebrou. Interna na medida em que o seu funcionamento
¢ incompativel com a diversidade de ptiblicos que acolhe e com as missoes
impossiveis que lhe sao atribuidas mas que nao deixa de tomar como suas.
Alids, esta dupla perda de coeréncia é sobejamente reconhecida pelo pensa-
mento educativo actual. E o que se pode depreender das interven¢des que
constam em Espagcos de Educagdo Tempos de Formagao (2002).
Compreende-se a libertagdo que significa a aboli¢do das hierarquias de
valor. Isso significa um olhar critico perante um universalismo superficial
e snobe de tendéncia coerciva que se assume como uma espécie de garante
de verdade para o mundo. Dai os teorizadores da cultura de massas terem
invertido o julgamento ao erigir em valor a suspensdo de todas as hierar-
quias. O problema surgiu quando, em vez do pluralismo, passou a haver
um nivelamento ou uma uniformizacdao em que se trata de uma maneira
igual aquilo que é diferente. E para este perigo que chama a atengdo
Eduardo Lourenco em O Esplendor do Caos (1998). Numa época de des-
sacralizacdo, em que o saber ndo tem alcance ontoldgico mas utilitario,
Eduardo Lourenco tem uma visdo pessimista acerca da superficialidade e
desertificacdo. Alain Finkielkraut chama-lhe A Derrota do Pensamento (1988)

e, usando de uma ironia demolidora, parece ter a mesma perspectiva:

Sob o olho igualizador da ciéncia, as hierarquias sao abolidas, todos os critérios
de descriminacdo sdo obrigados a reconhecer a sua arbitrariedade: ja nenhuma
barreira separa as obras-primas de uma obra qualquer; a mesma estrutura fun-
damental, os mesmos tragos gerais e elementares reconhecem-se nos «grandes»
romances (cuja exceléncia é agora combinada com aspas desmistificadoras) e
nas formas plebeias da actividade narrativa. (Finkielkraut, 1988: 69)

A derrota do pensamento equivale a uma recusa de classifica¢do e atri-
buicao de valor préprios da actividade critica:

[...] um slogan publicitario eficaz vale 0 mesmo que um poema de Apollinaire
ou de Francis Ponge; um ritmo de rock vale o mesmo que uma melodia de
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Duke Ellington; um bom jogo de futebol vale o mesmo que um bailado de Pipg
Bausch; um grande costureiro vale o mesmo que Manet, Picasso, Miguel Arlgelo;
a Opera de hoje - «a da vida, do clip, do jingle, do spot» — vale a vontade o mesmg
que Verdi ou Wagner. O futebolista e o coredgrafo, o pintor e o costureirg,
escritor e o visualizador, o musico e o rocker sdo, com o mesmo direito, criadores.
(id.: 122)

Leyla Perrone-Moisés segue a mesma linha de pensamento quando
constata que, com a adesdo ao gosto médio do publico sem bagagem cul-
tural, os resultados sdo lamentdveis para o ensino da literatura. Diz ainda
a autora que a actividade critica se torna extremamente problematica pela
inexisténcia, na pés-modernidade, de critérios de julgamento e hierarquia
de valores consensuais (Perrone-Moisés, 2000: 340).

Com efeito, a atribui¢do do valor é uma caracteristica das disciplinas
escolares. Poderd haver uma certa resisténcia a autoridade implicada na
formacio do cinone, porém trata-se de uma autoridade necessdria na situa-
cdo pedagodgica: «a solucdo de quem rejeita pura e simplesmente a sua
existéncia é a total arbitrariedade.» (Ceia, 1999: 121)

Penso que a superagao deste conflito s6 podera advir do proprio ensino
do conflito, do contacto com a pluralidade de ideias:

If we can no longer pretend to teach correct meanings or to teach students
what to think, we can turn to the more rewarding activity of teaching ways of
thinking which will facilitate students’ own productive readings of texts. This
cannot be achieved by returning to the pre-critical stage of encouraging stu-
dents to be “subjective” or “creative”. It can be facilitated, instead, by putting
students in touch with critical and theoretical ideas, and with the history and
conventions of the poetic system. [negritos dos autores] (Furniss & Bath, 1996:
390)

Neste ponto, a propria literatura dé uma ligdo ao ensino no seu discurso

. . . 1idade
suspensivo para o jogo e para o julgamento prematuro; na sua habilidad
aracterl-

que

de sentir pelos outros; na plurivocidade e na diversidade que a €
zam e sio bem o contrario da «unifica¢do sinistra» (Kenneth Burke)
muitas vezes € o ideal das sociedades.

Lyotard (1979) constata que o principio da performatividade tem
consequéncia a subordinagao das instituicdes de ensino aos varios podere§_3.

e até pode impedir a reflexdo independente das proprias. De facto, uH’I

pOIT .
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«republica das letras» independente €, nas circunstancias actuais, uma ideia
ultrapassada (cf. Lyotard, 1979: 82-83). Ora, podera ter interesse recupera-
-la. E o que faz Stanley Fish quando intitula um artigo seu Why Literary
Criticism Is Like Virtue (1993): é que a virtude ndo espera qualquer recom-
pensa, ndo tem outro fim para além de si propria. O saber deveria consti-
tuir um fim em si e ndo depender obrigatoriamente da performatividade
e da mercantilizacdo. Geoffrey Hartman também dd importancia a ideia
de uma educacgdo estética no sentido de Schiller, quer dizer, auténoma e
liberta de directivas institucionais e poderes politicos. Por isso, retoma o
pensamento de Adorno afirmando que, desde que nos liviamos do ideal
utépico e exigimos a unidade de teoria e pratica, nos tornimos todos
demasiado praticos (ct. Hartman, 1997: 135).
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