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OS LIVROS
Apetece-me chamar-lhes irmaos,
té-los ao colo,
afaga-los com as maos,
abri-los de par em par,
ver o Pinoquio a rir
¢ o D. Quixote a sonhar
e a Alice do outro lado
do espelho a inventar
um mundo de assombros
que da gosto visitar.
Apetece chamar-lhes irmaos
e deixar brilhar os olhos

nas paginas das duas maos.

José Jorge Letria (in Pela Casa Fora, Livros Horizonte, 1997, p. 9)
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Resumo

Abordar a Educacdo Ambiental na Educacao Pré-escolar através da exploracao de
histérias infantis tem ocorrido frequentemente, sendo uma mais-valia para a pratica
pedagdgica e possibilitando, assim, um avango significativo na qualidade da educacao.

As bibliotecas escolares t€ém hoje grande influéncia no desenvolvimento do prazer e
do habito de ler e frequentar uma biblioteca. A biblioteca escolar constitui-se também como
uma importante ferramenta de colaboragdo e impulsionadora de processos construidos e
vividos no decorrer da pratica educativa.

Nesta perspetiva, retrata-se neste trabalho o percurso investigativo desenvolvido no
ambito de um estudo de caso com um grupo de criangas de um Jardim de Infancia. A
intervengdo realizada foi esbogada de acordo com as Orientagdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE), com o Projeto Curricular do Agrupamento (PCA) / Desenho
Curricular para a Educacao Pré-Escolar do Agrupamento ¢ com o Projeto Educativo do
Agrupamento (PE), articulando-se com o Plano Anual de Atividades (PAA).

Com este estudo desejou-se conhecer as perce¢des das criancas em relacdo ao
ambiente € a uma consciéncia ecologica, através de um conjunto de atividades realizadas a
partir de livros infantis. Pretendeu-se compreender se as mesmas tém reflexo nas praticas
adotadas pelas criangas. Procurou-se, ainda, identificar linhas de interse¢do entre os planos
estéticos e ludico da Literatura para Criancas e as suas virtualidades pedagogicas,

especificamente no que toca a literacia ecologica.

Palavras-chave: Biblioteca Escolar; Educacdo Ambiental; Trabalho colaborativo; Literatura

Infantil; Valores ambientais
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Abstract

To talk about Environmental Education to pre-school education students through the
reading and exploitation of children stories happens frequently and it is very important to the
pedagogical practice and thus leading to a big progress in the quality of education.

Nowadays school libraries have great influence on the development of the pleasure
and the habit of reading and attending a library. A school library is also an important tool of
collaboration and it promotes processes that were built and experienced during the
educational practice.

In this perspective, we can see with this work the investigative progress developed
with a group of children from a kindergarten. The study was led according to the Curricular
Orientation to a Pre-school Education, the School Curricular Project and Curricular Structure
to a Pre-school Education and with the Educative Project in conjunction with the Annual Plan
of Activities.

With this research I tried to know the children’s perceptions towards the environment
and an environmental awareness through a group of activities carried out from children’s
books. I tried to understand if they reflect the activities performed by the children. Also
sought to identify lines of intersection between the entertaining and pedagogical goals of
Literature to Children and his pedagogical virtues, specifically with regard to ecological

literacy.

Key words: School Library; Environmental Education; Collaborative work;

Children's Literature; Environmental values
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Abreviaturas e Glossario de Siglas

Ao longo desta dissertacdo utilizam-se siglas para referenciar alguns termos.
Indicam-se, seguidamente, as siglas utilizadas e o respetivo significado. E de referir que as

mesmas sdo apresentadas por ordem alfabética.

BE - Biblioteca Escolar

EA — Educagdo Ambiental

EI — Educadora de infancia

TIASL - International Association of School and Librarianship

IE - Intervengdo Educativa

IFLA - International Federation of Library Associations and Institutions
JI — Jardim de Infancia

L.B.A - Lei de Bases do Ambiente

L.B.S.E - Lei de Bases do Sistema Educativo

LI — Literatura infantil

ME ME/DEB — Ministério da Educagao

OCDE - Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico
OCEPE — Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar

PAA - Plano Anual de Atividades

PB - Professor Bibliotecario

PCG - Projeto Curricular grupo

PE — Projeto Educativo

RBE - Rede de Bibliotecas Escolares

UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization



INTRODUCAO

Nos dias que correm, num mundo cada vez mais globalizado ocupado por
sociedades cada vez mais turbulentas, observa-se um crescimento acelerado dos meios
urbanos e a transformacdo (abandono) dos espagos rurais, alterando fortemente o
quotidiano em que muitas criancas vivem e crescem. Por um lado, nas cidades, escasseiam
os espagos verdes e a liberdade para o brincar e, nos meios rurais, para além da forte
diminuic¢do de criangas em idade escolar, as poucas que existem vao sendo arrastadas do
rural para o urbano, desertificando os territorios e perdendo a fonte natural das suas
relagdes, verificando-se cada vez com mais frequéncia a diminui¢do dos contactos diretos
da crianga com os elementos da natureza (OCDE, in ME/DEB, 2000).

Nesse paradigma, a cada dia que passa, as criangas passam a estar mais tempo
institucionalizadas (Maximo, Azevedo e Oliveira - Formosinho, 2004), ora estdo na escola
ora ocupam os seus tempos em saldes de estudo ou em prolongamentos de horario, em
transportes casa-escola-casa, ficando assim cada vez com menos tempo livre e mais
restritas para o contacto com o meio ambiente. Outras, ainda, ficam “trancadas” em casa,
tendo como fonte de lazer o uso das tecnologias (Neto, 1997, 2001) e, na maioria das
vezes, elas ndo sabem o que ¢ 0 meio ambiente nem tdo pouco os problemas que ocorrem
no ambiente por forg¢a das transformacdes que, de modo mais ou menos conscientemente,
vao acontecendo todos os dias.

As Ciéncias fazem parte do mundo. Igualmente, fazem parte do mundo do escritor
infantojuvenil. Temos conhecimento de varias obras ou histdrias juvenis e infantis que
abordam questdes sobre o Ambiente, a Ciéncia e o seu desenvolvimento, a reciclagem e
separacao dos residuos, as centrais nucleares e as extingdes em massa. A multiplicidade de
tematicas abordadas e a evidéncia de como os problemas se entrelagam permitem ver como
os assuntos das ciéncias se refletem e reportam para questdes sociais e de transformacao da
vida humana. Como vai apontando Morin (2002), “uma sé obra literaria encerra uma
cultura infinita, e contém temas que, fazendo parte do pensamento humano, ndo podem ser
fragmentados, nao podem ser dissociados uns dos outros: ciéncia, historia, ética, religiao,
entre outros”. O mesmo autor (2003, p.37) reforca essa ideia globalizadora e equilibrada ao

acrescentar que “O planeta Terra ¢ mais do que o contexto: ¢ o todo a0 mesmo tempo



organizador e desorganizador de que fazemos parte”. Por tal, podemos usar a educagdo
ambiental como um processo educativo, de mobilizacdo da comunidade, que vise
desenvolver uma filosofia de vida ética e moral, de maior harmonia e respeito pela
natureza e entre os homens, proporcionando conhecimentos e o exercicio da cidadania para
uma atuacdo critica e consciente dos individuos e grupos, que conduzird certamente a
mudanga de habitos e comportamentos, de tal modo que possa levar a sociedade a praticar
medidas mais abrangentes, com acdes que minimizem a agdo nefasta daquele que ora se
preocupa pelo que o rodeia, como ora o destroi — o Homem.

Viérios investigadores, principalmente nos Estados Unidos, dedicaram-se a
compreender, diagnosticar e justificar a importancia das bibliotecas escolares (Haycock,
2007, Montiel-Overall e Herndndez, 2012) assim como também comprovaram que a
intervengdo pedagdgica assente em varias metodologias como o trabalho de projeto e a
aprendizagem baseada em recursos, planificada colaborativamente entre o professor
bibliotecario e os docentes titulares de turma/grupo contribuem para um melhor
desempenho dos alunos aumentando as competéncias de informagdo e as competéncias
digitais dos alunos (Todd, 2011), assim como também contribuem na tomada de decisdo
sobre a politica da biblioteca e desenvolvimento dos projetos de acdo eficazes para
melhorar a aprendizagem dos alunos.

Esses resultados sao confirmados também pela auscultacdo e opinido dos proprios
alunos, considerando-se para o efeito varios aspetos da colaboragdo, incluindo a sua
motivagdo, o estabelecimento de novas dindmicas sociais reforgadas pelo uso de novas
tecnologias, a exploragdo de novas formas de comunicar, as relagdes entre pares € com o0s
docentes e a partilha mutua de responsabilidades.

O desenvolvimento da informagdo, a evolucdo tecnoldgica aliada a facilidade e
“disponibilizag¢do dos recursos e servicos bibliograficos na Internet/ WWW? (Galvao, 2014,
p. vii) trouxeram varias questoes como, por exemplo, a necessidade de estar preparado para
lidar com novos desafios e questdes perante o fluxo informacional e as tecnologias a ele
ligadas (Campello, 2002). No frenesim informdtico e social a que cavalgamos o
crescimento e a ampliacdo dos suportes da informacgao, sobretudo os ligados a tecnologia,
abre-se espaco para novas praticas educativas nas bibliotecas, inclusive as escolares.

O acompanhamento e a parceria da Biblioteca escolar e do professor bibliotecario

torna-se uma mais-valia enquanto recurso de aptiddo das criancas mais novas para efetuar



0s seus pequenos/grandes projetos ja que, como afirmou o pedagogo norte-americano
Robert Fulghum, “Tudo o que eu devia saber na vida aprendi no Jardim-de-Infancia” e este
saber ¢ tanto mais importante quanto sera reforcado através da capacidade das criancas em
entender, localizar, selecionar e interpretar informagdes de forma critica e ativa através da
acdo e colaboragdo do professor bibliotecario que se dispde, assim, numa posi¢ao de
atuante em sentidos amplos da pesquisa, como o planeamento de atividades e a
colaboragdo com o educador titular de grupo concebendo trabalhos, projetos e servigos em
parceria. A colaboracdo ¢ uma importante atividade que coaduna com a visao pedagogica
mais participativa e com teorias educacionais (construtivismo e socio interacionismo) que
defendem — entre outras — a ideia de que a aprendizagem se efetua a partir da interagdo
com os pares; através da expansdo de conceitos e com a aprendizagem a partir do
questionamento (inquiry process) (Montiel-Overall e Hernandez, 2012).

Nos objetivos da linha deste trabalho de pesquisa, expressa-se o debate entre a
importancia da Biblioteca escolar e seus profissionais como elementos de sensibilizag@o
para a tematica ambiental e desenvolvimento de projetos e atividades dentro da
problemadtica ecoldgica e suas implicagdes na vida social.

De facto, o desequilibrio entre a natureza e a humanidade, consequéncia fundada
em valores absurdos, valores de exploragdao de dominagdo, criou a necessidade de uma
reflexdo sobre problematicas que sdao mais ao menos atuais. A preocupacao pela
sensibilizacdo da educacdo ambiental tornou-se, assim, uma tematica bastante abordada
nas diversas areas da sociedade principalmente a partir dos anos 60, ganhando forca nos
anos 70 com o aparecimento de indices que mostravam o aumento da deterioragdo
ambiental e a clara relacio do homem com a mesma. Muitas correntes do pensamento
ecoldgico despontaram nessa época (Daubois,1974; Cruz, 1985).

Difundir a educagdo ambiental junto de criancas em idade pré-escolar torna-se
bastante pertinente e ¢ uma tematica com ligagdes que antecedem, em muito, 0 Nosso
percurso académico. Serd um papel que nos coloca numa perspetiva que, como referem
Graue e Walsh, (2003, p. 95), “situa a sua discussdo desta questdo no ambito da nogdo de
que todos nos passamos pela infancia”, citando Oakley (1994, p.28), os autores reforcam
ainda que “A infancia ndo ¢ apenas algo a ser estudado, ¢ uma coisa que todos guardamos
dentro de ndés mesmos: um conjunto de memorias um repositorio de ideias...aprendemos a

pensar na infancia. Por isso, ao estudarmos as criangas, ha uma perspetiva pela qual,



provavelmente, estudamos a crianga que existe dentro de nés” (Graue e Walsh, 2003, p.
96).

Do que nos conseguimos lembrar, as brincadeiras de infancia foram quase sempre
a volta dos animais domesticados — caes, gatos, cabras, passaros... e também as leituras de
historias onde o herdi se identificava sempre com um qualquer animal e com as quais as
asas da fantasia faziam com que horas infindaveis se transformassem nessas brincadeiras.

Outro facto que nos leva a encetar tal tarefa, e que nos impele ja que, indo ao
encontro ao pensamento de Griin (2000, p.10) sempre nos sentimos impulsionadas ““a
procurar respostas para os graves problemas ambientais que nos cercam no ambito da
ética”. No entanto, como dizem Caride e Meira (2001), a resposta a tais problemas nio sera
facil uma vez que uma s6 pessoa ndo conseguira grandes feitos face aos interesses globais.
Mas, como diz o ditado, “devagar se vai ao longe” e partilhamos da ideia comum que na
educacdo e através do papel do educador se consegue moldar ideias e transmitir diversos
valores, porque, afinal, “Apostar na educagdo como principal fator de desenvolvimento
humano e social significa acreditar que ndo hé fase da vida em que a educagdo ndo seja
crucial” (Costa, citado em OCEPE, 2016, p.4) sendo também um objetivo da educagao.

Partindo deste contexto e motivacdo, e considerando que para desenvolver um
trabalho bem-sucedido temos de ser capazes de tomar decisdes, mesmo que
provisoriamente, sobre aquilo que desejamos conhecer melhor (Quivy & Campenhout,
2003), propusemos-mos refletir sobre o tema “A Literatura para a Infancia na construgao
de uma consciéncia ambiental no jardim-de-infancia”, a partir de um estudo de caso.

A analise dos dados, ao suportar-se numa abordagem qualitativa, tentard dar
resposta a seguinte questdo de partida: Em que medida a literatura para a infancia pode
contribuir para a evolucao da consciéncia ecoldgica nas criangas em idade pré-escolar?

Tendo em linha de conta esta problematica, pretendemos atingir os seguintes

objetivos:

Objetivo geral:
* Aplicar e analisar formas de proporcionar o conhecimento e a conscientizagao das
criancas da educacao pré-escolar sobre os temas que envolvam meio ambiente e cidadania

e identificar linhas de interse¢do entre os planos estético e ludico da Literatura para



Criancas e as suas virtualidades pedagogicas, especificamente no que toca a literacia

ecologica.

Objetivos especificos:

* Identificar tematicas sobre problemas ambientais presentes nos livros explorados
com as criancas;

* Observar a forma como o autor representa os problemas ambientais, em termos
textuais, para que possam ser explorados na educacao escolar;

* Analisar o contributo das praticas educativas para a constru¢do ¢ desenvolvimento
de competéncias literacicas ambientais;

* Evidenciar como a literatura infantil pode contribuir no desenvolvimento de uma

consciéncia ambiental/ecoldgica nas criangas;

Esta dissertacdo estd organizada nos seguintes capitulos, para além da Introdugio
e das conclusoes.

Capitulo I — Apresenta e examina algumas dimensdes mais conceptuais acerca da
crianga, a sua posicao social e estatuto, o conceito de Educa¢do de Infancia ou Educagao
Pré-escolar, a fungdo dos profissionais da Educagdo Pré-escolar e algumas consideracdes
sobre qualidade na educacao de infancia.

Capitulo 2 — Apresenta algumas das principais bases teodricas sobre Educagado
Ambiental e o papel da Literatura infantil estabelecendo um elo entre as duas tematicas.

Capitulo 3 — Mostra a importancia da biblioteca escolar e conceitos que se
relacionam com o objeto desta pesquisa como: a biblioteca escolar € o papel do professor
bibliotecario relacionando-os com as questdes principais desta pesquisa e com o corpo de
conhecimento no campo das ciéncias sociais € humanas.

Capitulo 4 — Apresenta a pesquisa; descreve o perfil da escola onde decorreu o
projeto e aspetos da acdo educativa que ocorrem nosS Seus espagos; O percurso
metodologico, o processo de analise qualitativa, o método de coleta e andlise de dados,
bem como as atividades desenvolvidas para atingir os objetivos propostos.

Finalmente, nas Conclusdes fazemos um balango sobre o estudo realizado e
apontamos algumas consideragdes finais, na certeza de que sejam quais forem as suas

limitagdes, representam um olhar sobre a realidade centrada numa vertente de investigagdo



e trabalho de campo, que poderd ser vista como meta atingida momentanea, mas que
jamais devera ser encarada como um fim em si mesmo e, antes, como abertura para novas
reflexdes e possiveis contribuigdes para escolha de estratégias de resolugdo de um

determinado problema relacionando-os com os objetivos iniciais.



CAPITULO 1




1. A crianca — posicao social e garantia de direitos

A infancia, assim como todas as ideias, valores e conceitos que giram a sua volta
comportam nogdes que t€m sido construidas e transformadas historicamente.

Tratando-se de um estudo com contingéncias varias - ¢ dado que nao poderemos
afirmar, hoje em dia, que a abordagem da infancia no dmbito das Ciéncias Sociais ¢ da
Sociologia seja uma novidade — observamos todavia que nem sempre as criangas
despertaram os mesmos sentimentos, as mesmas preocupacdes € nem sempre foram objeto
de atengdo, como ¢ hoje o caso, por exemplo para o mercado de consumo (Qvortrup,1995
citado em Sarmento M. e Pinto, 1997). No decorrer da histéria esses sentimentos, valores
e atengOes alteravam-se a medida que se alterava a propria dindmica econdémica, cultural e
social (Cardona, 1997; Soares, 2001).

Ora, sendo este estudo também dedicado as criangas, pensamos ser pertinente
abordar um pouco o modo como os conceitos de crian¢a/infancia tém sido vistos ao longo
dos tempos, nomeadamente através do entendimento que uma dada sociedade foi
construindo, ou pela forma como o conhecimento cientifico foi sendo produzido e se
tornou dominante.

Na sua analise ao conceito de infancia, Kramer (1997) adverte para os riscos de se
perfilhar uma perspetiva centrada nas diferencas etarias e biologicas, situacdo em que a
crianga seria caracterizada pela “falta de idade”, o que “encerraria” uma leitura da crianca
com caracteristicas comuns independentemente de qualquer outra varidvel.

A atitude dos adultos face a crianga tem mudado consideravelmente e continua
com certeza a modificar-se nos nossos dias (Aries, 1986; Sarmento M. e Pinto, 1997).
Constata-se, entdo, que a fixacdo na dimensdo fisica do corpo infantil se tornou o seu
timbre distinto por referéncia aos adultos, pelas propriedades e atributos cognitivos,
afetivos e sociais que caracterizam as criangas - amoral, acultural, a-social, imatura,
irresponsavel, incapaz, irracional — tomando como base o seu estado biontoldgico. Assim,
a concecdo de crianca/infancia subtendida e reveladora duma perce¢do cultural do seu
corpo fisico, tem servido para interpretar a infiancia como dependente, e todas as
dependéncias como infantis (Hendrick, 1990; Hockey e James, 1993; Ferreira e Rocha,

1994; Prout, 2000; Ferreira, 2000, 2004).



O que ¢ certo, € que, a par deste desenvolvimento cientifico e dos contributos
fornecidos quer pelas ciéncias sociais quer pelas outras ciéncias, nos Ultimos dois séculos,
o conceito Crianca também tem sofrido um processo de percegdo diferente. Para tal tém
contribuido, de modo significativo, os conhecimentos adquiridos através da medicina, ou
decorrentes da psicologia do desenvolvimento, dos campos da sociologia, pedagogia e
outras ciéncias sociais ¢ humanas (cf. Sarmento, 2005).

Poder-se-a dizer que o aparecimento de literatura especializada e diversificada,
demonstrou a importancia que a primeira infancia tem na constituicdo da personalidade.
Nesse sentido, nota-se a preocupacdo dum compromisso com uma educacao de qualidade
para as criangas das camadas escolares (tanto na pré-escola como nos restantes ciclos
escolares) e a preocupacao em promover o acesso aos conhecimentos da cultura dominante
para valorizar os conhecimentos dessas criancas (Kramer,1988).

A crianga passa a ser vista como um ser que tem direitos e necessita de cuidados
culturais, morais, afetivos, psicologicos e cronologicos. A intensificagdo de investigagoes,
nos anos 80, que procuram definir o cardcter educativo da pré-escola e de estudos
historicos que permitem a critica as concegdes vigentes (Rocha, 1999, p. 87); os debates
realizados, a énfase na investigagdo de temas provenientes dos ‘feitos prdticos” do
“interior” das instituicdes de educacdo infantil' nos anos 90, contribuem para a construgao
de “outras” concegdes de crianga e de educagao infantil (Dahlberg, Moss e Pence, 2003).

A partir de um “novo” olhar sobre a crianga pequena, a sociedade apresenta uma
nova visdo de educagdo infantil marcando a sua especificidade. Como muito bem refere
Froebel, (2001, p.33) “As primeiras manifestagdes da crianca, sua conservagao e cuidado,
devem constituir o ponto de partida da primeira educagcdo e a base de todo posterior
desenvolvimento, aperfeicoamento e atividade na vida”. E dada voz as criangas
estabelecendo-se o seu direito de participagdo (Sarmento T. e Marques, 20006),
privilegiando-se as relagdes entre os pares e os adultos, perspetivando-se a infancia como
uma constru¢do social (Heywood, 2004), ou enquanto categoria social geracional
(Sarmento T., 2002; Sarmento M., 2002), ndo devendo ser ligada ou aproximada a uma

condicdo historica marcada pela auséncia da crianga concreta como sujeito social pensante

" Entre eles: a relagio escola/familia, a formagio profissional, as relagdes entre as criangas, etc (Ibidem).
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pelo que concordamos com Malaguzzi (cit. em Dahlberg, Moss e Pence, 2003), quando diz

que:

Nossa imagem das criancas ndo as considera mais como isoladas e egocéntricas, ndo as vé

apenas engajadas em ag¢do com objetos, ndo enfatiza apenas os aspetos cognitivos, nao

deprecia os sentimentos ou o que nio seja logico e ndo considera de maneira ambigua o

papel do dominio afetivo. Em vez disso, nossa imagem da crianga ¢ como rica em

potencial, forte, poderosa, competente e, mais que tudo, conectada aos adultos e as outras

criangas. (p.69)

Esta nova maneira de ver/pensar a infincia e a crianga na sua participagao social,
concedendo-lhe um lugar reconhecido e independente na sociedade, ¢ também entendido
como um “novo paradigma da sociologia da infancia” (Mayall, 1996, cit. em Dahlberg,
Moss e Pence, 2003).

Discorrendo sobre o “conceito moderno de infincia” podemos debater certas
caracteristicas das criangas principalmente dos seus direitos, esses sim, iguais para todas.

H4 a destacar o aparecimento, em diferentes periodos, de alguns consensos.
Dentre esses consensos, partilhados pela sociedade de um modo geral, pode-se citar, na
atualidade questdes como o comprometimento e a garantia de uma “educacao basica de
qualidade” para criancgas, jovens e adultos no mundo ou a questao dos direitos das criangas.
Na verdade, ainda que estejamos aquém de os fazer cumprir na sua totalidade, ha
organizagoes e individualidades que atuam no sentido de os efetivar e reivindicar. Esses
direitos sdo claros em diversos documentos como a Declaragao Universal dos Direitos da
Crianga (UNICEF, 20 de novembro de 1959), para mencionar o plano internacional, sendo
a Crianga considerada, do ponto de vista constitucional, uma cidada (Kramer,1997; OCDE,

2001; Dahlberg, Moss & Pence, 2003).
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2. A Educacido Pré-escolar como servico educativo publico e sujeito da

relacio ensino-aprendizagem

No final da década de oitenta, o nosso pais ndo oferecia uma cobertura de oferta
da educacao pré-escolar adequada, tendo em relacdo aos restantes paises europeus, uma
taxa de frequéncia baixa comparativamente a populacdo com idade compreendida entre os
trés e os seis anos de idade.

No entanto, contrariando essa escassez podemos afirmar que a educacao do grupo
etdrio dos 0 aos 6 anos tem evoluido consideravelmente ao longo dos tempos
particularmente no que se refere aos espacos da educagdo infantil e suas conquistas, em
que avangamos duma visao assistencialista (Arce, 2002) que era dada as criangas para as
escolas de educacdo pré-escolar, em que a organizagdo e a dindmica da Educagdo de
Infancia, tal como a conhecemos na atualidade, ¢ o produto de uma evolu¢ao em que o
educar se agregou ao cuidar, tendo em vista o pleno desenvolvimento da crianga (Bujes in
Moraes, 2008, p. 276). Assim, de uma programacao centrada nas necessidades educativas e
pedagbgicas (Faria et al., 1997), foram sendo criadas novas formatagdes voltadas para
outras necessidades do foro social, procurando responder ao desfasamento e rutura com os
modelos da familia tradicional (Kramer, 1997; Vasconcelos, 2000; Formosinho e Sarmento
T., 2000; Sarmento T., 2002).

Hoje, de certa forma, a Educagdo de infancia demarca-se num campo complexo e
multifacetado, que requer reflexdes sobre o profissional que trabalha com as criangas
pequenas (Roldao, 2005) fomentando a sua aprendizagem e o seu pleno desenvolvimento,
ou seja, ajudando-a na definicao da sua identidade e no conhecimento e valorizagdo de si
(Ganzert, 2010), respondendo aos seus interesses e expectativas, tratando-a como sujeito
ativo, capaz de interagir com o mundo e com as pessoas desde o seu nascimento, que se
apropria da cultura e produz histéria (Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
realizada em marg¢o de 1990, em Jomtien, Tailandia).

Numa tentativa de defini¢do, poderemos afirmar que a educagao pré-escolar trata
de uma fase essencial de ordem educativa e pedagdgica, capaz de promover o
desenvolvimento integral e equilibrado da crianca (e, naturalmente, na vida do individuo

de uma forma geral) (Lima, 2006), que, ndo obstante, ¢ amiudadas vezes encarada como
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um periodo apenas preparatorio para a “escola de verdade” ou para o que de realmente
importante esta para vir.

Nao sendo obrigatdria, ¢ a primeira etapa do sistema educativo portugués, fixado
presentemente em doze anos, € abrange as criangas dos trés anos de idade até a idade de
ingresso no ensino basico, ndo havendo um curriculo Unico e definido para este nivel de
ensino, mas sim varios que sdo "construidos" através de Areas de Contetdo e
implementados pelos proprios educadores em funcao dos objetivos gerais mencionados nos
diferentes documentos antes mencionados (Lei-Quadro da Educagao Pré-Escolar; Decreto
-Lei n.° 240/2001; Decreto-Lei n.° 241/2001) assim como os Fundamentos e principios da
pedagogia para a infancia em que também se manifesta abordagem e preocupacido com a
continuidade educativa e diferentes transigdes (Orientagdes Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar [OCEPE], 1997; 2016).

Agindo num espago de intervencdo, considerado por muitos de grande relevo, sdo
varias as funcdes que tém de ser operacionalizadas na educagdo de infincia com a

educagao pré-escolar como adiante procuraremos mostrar.

2.1. Educacao de infincia ou educacio Pré-escolar — uma discussao de

conceitos

Operacionalizando os conceitos, educacdo de infancia e educacdo pré-escolar,

poderemos como nos mostra Cardona (2008) adiantar que:

“A definicao de conceitos esta sempre relacionada com a especificidade do contexto, com o
espaco de tempo em que ¢ feita, ndo havendo boas nem mas definigdes. Nao ha defini¢des
unicas, estando estas dependentes do ponto de vista de quem as apresenta. Partir deste
principio ¢ fundamental para ndo reforgar pressupostos redutores que impedem considerar a
verdadeira amplitude e complexidade das questdes analisadas” (p. 13) .

Embora muitos educadores e investigadores prefiram a expressdo educagdo de
infancia, pessoalmente prefiro a de educagdo pré-escolar. Porque, a primeira abrange as
criancas desde o nascimento até a entrada na escola do ensino basico do 1.° ciclo. No
entanto também poderemos correr o risco de ao usar a expressao pré-escolar esta ser
interpretada erradamente como sendo uma preparacdo para a escolaridade obrigatoria.

Alids é-o para grande parte dos pais que inscrevem os seus filhos no jardim-de-infancia.
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Entre nés, devido as perspetivas antes enunciadas, também para uma grande parte de
educadores, que na maioria das vezes, reforca essa tendéncia para valorizar e utilizar a

expressao educacao de infancia (idem, 2008).

“Nos ultimos anos, tem-se tornado mais evidente a tendéncia de alguns autores defenderem
a utilizagdo da expressdo pedagogia da educagdo de infancia, ou mesmo pedagogia da
infancia, esta ultima numa perspetiva ainda mais abrangente que ndo se esgota na idade
pré-escolar, defendendo uma politica integradora para toda a infancia, que continua na

idade escolar e que ndo se esgota nos contextos formais” (Cardona, 2008, p. 17) .

A utilizagdo da expressdo pedagogia “organiza-se em torno dos saberes que se
constroem...¢ um espaco «ambiguo» ...que se sustenta assim, numa praxis” (Oliveira-
Formosinho ¢ Formosinho, 2011, p.13) salientando a sua especificidade enquanto primeira
etapa da educacdo basica. A educacdo pré-escolar € percebida, entdo, num sentido
abrangente, em que os jardins-de-infancia se devem assumir como espacgos promotores de
bem-estar, de apoio a familia, de pedagogias participativas, de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga” (idem).

Com o decorrer do tempo, a Educacao Pré-Escolar tornou-se parte integrante dos
sistemas escolares sendo assumida como um desejo latente da sociedade, bem como das
administragdes para abranger toda a populagao infantil antes da entrada na Escola. Tornou-
se, assim, indiscriminada, isto €, passou a ser considerada para todos.

No caso portugués, como temos vindo a analisar através das diferentes consultas,
s0 em meados da década de noventa ¢ que se oficializou pela primeira vez, a ideia de que ¢
o primeiro passo na Educacdo Bésica, que em Portugal vai dos 3 aos 6 anos (Vasconcelos,
2008; Portugal, 2009), recebendo um novo alento e, tendo entdo sido assumido como
responsabilidade do Estado, a expansdo da rede oficial do ensino pré-escolar, em
colaboragdo com os municipios.

O Decreto - Lei n°® 286/89, de 29 de agosto (reforma curricular), na sequéncia da
L.B.S.E. dedicou especial atencdo ao pré-escolar e garante a “possibilidade de todos os
pais poderem inscrever os seus filhos num programa de educacdo pré-escolar, em

institui¢des publicas ou privadas, pelo menos no ano anterior ao primeiro de escolaridade”,
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remetendo ainda para a iniciativa do Ministro de Educagdo a publicacdo em diploma
apropriado de um plano de oferta da educacdo pré-escolar (art.® 3°).

Surge entdo a publicagdo da Lei-Quadro da Educacao Pré-escolar em 1997 (Lei
n.° 5/97-10/2), que determina legalmente a defini¢do da Educacao Infantil como primeira
etapa da Educacdo Bésica e aceita a fungdo pedagogica dessa etapa educativa, instituindo
exigéncias ao papel e a formagao do professor dessa fragdo etdria.

Esta lei deu origem a publica¢dao nesse mesmo ano das “Orientagdes Curriculares
para a Educagao Pré-Escolar” ratificadas pelo Despacho n° 5220 de 4 de agosto, que se
definem como “(...) um quadro de referéncia oficial, comum a todos os educadores,
permitindo o desenvolvimento contextualizado de diferentes curriculos, opgdes
pedagbgicas e praticas de avaliagdo” (Portugal, 2012, p. 593). Estas, foram muito
recentemente revistas, sendo homologadas através do Despacho n.® 9180/2016 - Didrio da
Republica n.° 137/2016, Série 11 de 2016-07-19.

Na sequéncia da Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar e valorizagdo da carreira
docente, o educador comega a ser visto com outro “olhar” que ndo o de cuidador de
criancas. Essa Lei distingue claramente a componente pedagdgica da componente de
guarda e cuidados infantis, designada como Atividades de Anima¢do e Apoio a Familia
(AAAF).

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido pela Lei de Bases do
Sistema Educativo, aprovada pela Lei n° 46/86, de 14 de Outubro, e alterada pela Lei n°
115/97, de 19 de Setembro, e nos termos da alinea c) do n.° 1 do artigo 198.° da
Constitui¢ao, o Governo decreta, para valer como lei geral da Republica, pelo Decreto-Let
n°® 240/2001, de 30 de Agosto, a defini¢ao do perfil geral de desempenho profissional do
educador de infancia e do professor dos ensinos basico e secundario.

A maior parte das questdes que se colocam em relagdo a Educacdo de Infancia
(EI), correspondem a formagao dos professores (Kramer, 2005; Kishimoto, 2005; Oliveira,
2005), ao aperfeicoamento da qualidade e equidade dessa formagao (Afonso, 2002; Correa,
2003 cit. in Brasil e Galvao, 2009) e a “consolidacdo de uma pedagogia da infancia que
contemple as peculiaridades do trabalho e do atendimento a crianga em instituicdes como
creches e pré-escolas/jardins-de-infancia” (ibidem p.74) apresentando implicagdes

importantes no perfil do profissional responsavel desse setor (Brasil e Galvao, 2009).


http://www.sec-geral.mec.pt/track/click/6937/7360
http://www.sec-geral.mec.pt/track/click/6937/7360
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Importa, entdo, dar inicio a aprovagdo dos perfis de desempenho especificos de
cada qualificacdo profissional para a docéncia, comecando pelos relativos ao educador de
infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino basico através do Decreto-Lei n® 241/2001,
de 31 de Agosto, neste ultimo, ¢ ratificado o perfil especifico de desempenho profissional
do educador de infancia. Este decreto refere-se aos educadores de infancia a desempenhar
funcdes de orientagdo, promogao e desenvolvimento de atividades na educagdo pré-escolar.

Neste diploma ¢ citado o papel do educador na concecao e desenvolvimento do
curriculo. Compromete o educador na organizagdo do ambiente educativo, salientando
aspetos que se relacionam com a organizacdo, mobiliza¢do e gestdo dos espacgos e dos
materiais.

No plano da observacao, planificacdo e avaliacdo, delega no educador a tarefa de
observar a crianga individualmente e na sua interagdo com o pequeno e grande grupo, para
poder efetuar a planificacdo e intervencdo educativa de forma integrada e flexivel, mas
considerando sempre as propostas e motivagdes das criangas. Aponta ainda para uma
avaliacdo feita numa perspetiva formativa, avaliando-se o desenvolvimento da crianga, o
ambiente educativo e a metodologia utilizada.

Menciona ainda o0 modo como a a¢do educativa do educador se deverad processar
em relacdo as criangas, a familia e a comunidade em geral. Em relagdo a integracdo do
curriculo, d4 indicagdes gerais para que o educador articule o conhecimento e as
competéncias necessarias a um curriculo integrado no dmbito da expressdo e comunicagao
e do conhecimento do mundo.

Decorrente do anteriormente mencionado, € possivel afirmar que o docente ¢ um
individuo intelectual, com formacao cientifica e pedagdgica, e conhecedor da sua funcao
na sociedade (Mesquita, 2013). A definicdo de um perfil para o profissional que atua
diretamente com as criangas, ¢ segundo Aquino (2005), um dos aspetos primordiais a ser
considerado na consolidagdo de uma identidade para a docéncia. A autora fala ainda do
reconhecimento da categoria docente citando Tardiff (2000) quando afirma que:

“A grande importancia dessa perspetiva reside no facto de os professores ocuparem, na

escola, uma posi¢do fundamental em relagdo ao conjunto dos agentes escolares: em seu

trabalho cotidiano com os alunos, sdo eles os principais atores ¢ mediadores da cultura e
dos saberes escolares...” (Aquino, 2005, p. 3)



16

Prorrogando esse conceito numa perspetiva construtivista, ndo se trata de apenas
transmitir, mas também de possibilitar a apropriacdo e reconstrugdo pessoal e coletiva de
conhecimentos socialmente valorizados.

O nperfil especifico ¢ criterioso nas suas dimensdes - a concegdo e
desenvolvimento do curriculo; e a integra¢do do curriculo), considera a especificidade
desse nivel educativo, antecipando profissionais criativos e capazes de oferecer ambientes
educativos de qualidade e de assegurar a continuidade educativa. O educador de infancia ¢
pois, um profissional com formacao especifica, habilitado para exercer a profissao de
educagdo com criangas.

Freire (2003) apreende a educagdo e o ensino como meios de transformagao
social; salientando a importancia dos contetidos culturais no processo educativo em que o
docente ¢ portador de saber e devera ter a consciéncia que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas facilitar a sua composicao e reconstrugao.

Seguindo esse raciocinio, Roldao (2008) refere-se ao profissional docente como
aquele que "ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar. E saber ensinar € ser
especialista dessa complexa capacidade de mediar e transformar o saber contetudinal
curricular (...)" (p. 182) ja que «(...) ser educador obriga a um modo particular de ser e
estar, obriga a uma autoridade moral» (Estrela, 1997, p.164) capaz de moldar através da
sua acao profissional, social e ideologica um dos aspetos mais delicados dos seres humanos
— 0 carécter. Este profissional tem como meta principal a realizagio plena dos educandos’
enfatizando-se aqui a dimensao ética da sua agao.

O educador deve pautar a sua conduta por critérios deontologicos e deste modo,
facilitar e promover a promocao de hébitos, de costumes, de valores e de atitudes, deve
considerar as diversas exigéncias da contemporaneidade, a formacdo integral e completa
dos alunos, capacitid-los com uma cultura geral para que os educandos reforcem as diversas
dimensdes do ser humano, o seu caracter e, sejam pessoas que norteiem a sua vida com
base em valores e conteudos considerados relevantes e €ticos para alcancar a sua plena

formacao psicologica, afetiva e emocional, ou seja, que a crianga chegue ao patamar da

2 Cf. Lei de Bases do Sistema Educativo.



17

plena cidadania (Estrela, 1997) “incluindo a aceitagio dos valores democraticos
fundamentais e a aprendizagem das suas praticas elementares” (Afonso, 2002, p. 9).

A formagdao de professores vista neste ponto de vista, aponta para a
“humanizagdo” (S4a-Chaves, 2009) do ser humano, torna o ambiente recetivo, oferece
maior harmonia no ambiente de trabalho “da agdo educativa nas suas mais variadas
tipologias, destinatarios e niveis de interven¢ao” (p.12). Edgar Morin, em Os Sete Saberes
Necessarios a Educacdo do Futuro, ressalta que a educagdo deve apoiar-se nos quatro
pilares da educagdo contemporanea: - “aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a conhecer. Este conceito compde aprendizagens imprescindiveis que
devem ser seguidas de forma permanente pela politica educacional de todos os paises”
(Morin, 2003, p. 11).

Morin real¢a esses pilares, quando diz que sdao condi¢des essenciais ao
desenvolvimento da educacdo do futuro, ao afirmar que € necessario aprender a estar aqui
no planeta. “Aprender a estar aqui significa: aprender a viver, a dividir, a comunicar, a
comungar; ¢ o que se aprende somente nas - e por meio de-culturas singulares. Precisamos
doravante aprender a ser, viver, dividir e comunicar como humanos do planeta Terra, nao
mais somente pertencer a uma cultura, mas também ser terrenos. Devemo-nos dedicar ndo
s0 a dominar, mas a condicionar, melhorar, compreender” (idem, 2003, p.76), em torno dos
saberes considerados essenciais para um futuro sustentavel que pressupdem o recurso a
estratégias dindmicas, auto-participadas e progressivamente mais autébnomas de
aprendizagem e, por conseguinte, mais centradas nos alunos do que no professor.

Também Santos (2007), reforca esta posicao afirmando que:

“A tarefa mais importante da educacdo e do professor ¢ a de poder contribuir para a
formagdo do jovem enquanto pessoa, conhecedora de si propria e dos seus interesses,
possibilitando-lhe uma facil integragdo social e, ao mesmo tempo, corresponder as
necessidades da sociedade interpretando o modelo de futuro por ela proposto ou contribuir
para a constru¢do de um novo modelo” (p.34)

procurando compreender o que ¢ que efetivamente mobiliza as criangas, “o que é que ¢é
realmente importante para elas, quais as suas motivagdes, que sentido ddo as atividades”
(Portugal, 2009, p.13).

Zeichner (1993) defende o professor como um pratico-reflexivo e perspetiva a
colaboragdo como o aspeto mais relevante para uma aprendizagem mais efetiva em que a

escola ndo se pode limitar a mera transmissdo de conhecimentos, sendo que estdo definidos
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principios fundamentais para as praticas pedagbgicas, principios estes que todos os
professores devem ter consciéncia destacando-se o papel ativo do aluno na constru¢do do
seu percurso educativo.

Hein (1991) salienta a ideia que os alunos constroem conhecimento por si
proprios; cada aluno individualmente (e socialmente) constréi significado, isto € como ele
ou ela aprende. Sao saberes que se cruzam e interagem sinergicamente entre si ou melhor,
na relagdo entre os dois.

Trata-se de perspetivas avancadas por esses autores e defendidas também por
outros autores pois falando numa perspetiva construtivista, Wilson (1996, citado por Todd,
2002) afirma que a aprendizagem que enfatiza "atividades auténticas e significativas,
ajudam o aluno a construir entendimentos e desenvolver habilidades relevantes para a

resolucao de problemas" essa ¢ a missao central da escola.

3. Estabelecendo lacos: educacdo de infincia de qualidade, educacgao

ambiental e literatura para a infancia

Em relagdo ao desenvolvimento da educagdo de infincia poderemos dizer que os
estudos sobre este fenomeno educacional, implicita ou explicitamente, apontam para
“efeitos a curto prazo, médio e longo prazo na vida da crianga” quando frequenta o nivel
pré-escolar, parecendo que para surtir efeito € necessario que se desenvolva, como dizem
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011, p.15) “a rutura com uma pedagogia tradicional
transmissiva” e se envolva a crianca numa pratica democratica desenvolvendo uma préatica
adequada a crianga, ao grupo, as familias, a cultura, isto ¢, uma pratica de qualidade”.
Deste ponto de vista torna-se necessdrio ponderar “a adequagdo”, um principio
fundamental a aplicar para a melhoria da assim chamada qualidade da educagao.

Remetemo-nos, pois, para o papel da educagdo em que este significa, como nos
diz Roldao (1995), proporcionar o contacto com realidades que vao para além do meio
proximo:

“educar significa exactamente alargar os horizontes, expandir os conhecimentos e
experiéncias de que as criangas sdo portadoras ao chegarem a escola. Tal propdsito
pressupde que se proporcione aos alunos o contacto com realidades e situagdes que saiam
dos estritos limites do seu meio local, do que podem ver e experienciar directamente”

(p-18).
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Assim, a intencionalidade do processo educativo que caracteriza a intervencao do
educador, o tipo de linguagem utilizada com as criangas, a diversidade das atividades, a
estabilidade das rotinas, a variedade dos materiais a utilizar, a orientagao das linhas de
atuacdo e objetivos a alcancar com refor¢o sobre a avaliagdo e o planecamento de
atividades, contribuem e clarificam o processo e os resultados obtidos pois o
desenvolvimento humano ¢ um processo dinamico de interagdo com o meio, em que o
individuo ¢ influenciado pelo meio, mas também exerce uma influéncia sobre 0 mesmo
dando atenc¢do aos varios niveis de interagao seguindo, entdo, uma abordagem sistémica e
ecologica (OCEPE, 2016). A ideia de que “os contextos pré-escolares devem favorecer a
formagao e o desenvolvimento equilibrado da crianga” pressupde a criagdo de condigdes
para um desenvolvimento global, o que significa aceitar a interligagdo “do clima relacional
em que cuidar e educar estdo intimamente interligados” (idem, 2016, p.8) onde
desenvolvimento e aprendizagem sdo processos facilitados através de interacdes sociais
alargadas, da crianca com os pares ¢ adultos ou com os objetos (livros, fantoches, etc.),
além de dois processos “indissociaveis” no decurso de evolucdo da crianca.

A procura da qualidade nos contextos de educacgdo de criangas ¢ de facto um tema
em que a investigacdo reconhece que o impacto da pedagogia que se faz com a crianga € o
papel/funcdo dos educadores, enquanto agentes educativos devera assentar nas
necessidades objetivas das criangas e, partindo de principios, conceptualizando a qualidade
num paradigma tedrico participativo, leva em conta um novo conceito, como Dahlberg,
Moss e Pence (2003) defendem, de meaning making — atribui¢ao de sentido. Este conceito
¢ criado no ambito de uma sensibilidade pos-moderna e refere-se também ao construir e
aprofundar a compreensdo das instituicdes de educagdo de infancia, os seus projetos e,
muito especialmente, o seu trabalho pedagogico intencionalmente dirigido a promocgao do
desenvolvimento sociocultural da crianga, serd também capaz de lhes criar estruturas de
suporte educacional capaz de constituir um processo problematizador, participativo,
dindmico, valorativo e situado cuidando do seu enquadramento pessoal e social,
oferecendo diversas oportunidades as criangas para o desenvolvimento de novos saberes,
de modo a alargar o seu leque de conhecimentos cumprindo-se assim uma grande parte dos
objetivos da intervencao educativa: o alcance da qualidade.

Desta forma, pode-se constatar que “qualidade” ndo representa um conceito unico,

universal e absoluto, tal como nos quiseram demonstrar por exemplo Pascal e Bertram



20

(1998), com o Projeto Aprendizagem Pré-escolar Efetiva (APE), sobre o impacto que as
parcerias de colaboragdo fomentam na melhoria da qualidade na pratica educativa.

H4é ainda a considerar que valorizar as interagdes com criangas, colegas, familias,
orgaos de gestdo e comunidades locais mostra que a educacao ¢ um processo coletivo, sem
fronteiras, e ndo um ato isolado ou dentro de quatro paredes da sala de atividades e para
estudar a qualidade dos contextos de educagdo pré-escolar devemos considerar elementos
estruturais e elementos de processo (Rossbach, Clifford e Harms, 1991, mencionados em
Bairrdo, 1998, p.54). Esses dois tipos de elementos, de estruturas e de processo nao devem
ser vistos de forma isolada, pois interagem dinamicamente. Por exemplo, os profissionais
que trabalham em contextos seguros € bem equipados (estruturas) sdo mais sensiveis ¢
respondem melhor as solicitagdes das criangas (processo).

As conclusdes de varios estudos (Katz et al., 1998; Sylva, Melhuish, Sammons,
Siraj-Blatchford & Taggart, 2004, mencionados em Leal et al., 2009, p. 45) indicam a
influéncia da qualidade dos “contextos pré-escolares” na melhoria do desempenho de
“competéncias cognitivas e de linguagem e com o desenvolvimento de competéncias
socio-comportamentais”.

O Estudo Internacional sobre Educacao e Cuidados de Criancas em Idade Pré-
Escolar (ECCE), que decorreu em 4 paises europeus (Portugal, Alemanha, Austria e
Espanha) e 4 estados dos EUA, entre 1992 e 1998, “proporcionou um valido quadro de
referéncia, utilizando os conceitos de estrutura, processo e qualidade, para o estudo desses
contextos e disponibilizou instrumentos que vieram a ser aplicados e adaptados em
projetos ulteriores” (Leal et al., 2009, p. 45). Nesta sequéncia Bairrao (1998) menciona que
em Portugal, se desenvolveu por essa altura, o projeto EEL — Efective Early Learning —
“Aprendizagem Eficaz na Infancia”, para acompanhar os servigos prestados a criangas de 3
e 4 anos. No nosso pais este projeto teve o nome de Desenvolvendo a Qualidade em
Parcerias (DQP), tendo tido como quadro de referéncia teodrico, a “abordagem ecolodgica
que considera o desenvolvimento da crianca como o resultado da interacao entre a crianga
e os diferentes ecossistemas em que ela se insere, englobando, pois, aspectos processuais e
estruturais dos contextos de socializacdo das criancgas...” (Bairrdo,1998; p. 53).

Este projeto “contém ferramentas fulcrais, tais como a escala de envolvimento da
crianca ¢ uma escala de empenhamento dos adultos” (Laevers, 1994, mencionado em

Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2012), a Escala de avaliagdo do Ambiente Educativo-
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ECERS-R (Clifford, Cryer & Harms), e a Target (Pascal e Bertram), estas ferramentas
constituem-se como instrumentos de observacdo, documentagdao e sustentagdo tedrica da
intencionalidade educativa. Perfilhando a opinido de Lilian Katz (1998) e Oliveira-
Formosinho (2012) que identificou (a primeira) perspetivas diferentes para a avaliagdo da
qualidade realizadas, através de um processo de autoavaliagdo que, ap6s validacio externa,
remete para o planeamento da acdo e melhoramento decorrendo ao longo de quatro fases:
avaliacdo; planeamento da acdo; melhoria; reflexdo. E a segunda defendendo referenciais
pedagogicos participativos e transformativos da praxis sustentados num “processo de
pensar-agir-refletir” de formagdo em contexto e ciclos de experimentacdo (idem)
desenvolvidas numa perspetiva pedagodgica socio-construtivista para a educagdo de
infancia a que foi dado o nome de Pedagogia-em-Participa¢do (ibidem).

Qualquer que seja a abordagem, a qualidade aspira sempre a satisfagdo do
“cliente”, numa logica de planeamento, controlo e melhoria. O conceito de qualidade ¢
complexo, multifacetado com possibilidades reais de atingir, em todas e em cada uma das
escolas, a qualidade educacional que pode ser dado nas proprias escolas, pelas pessoas que
nelas trabalham, com base nas relagdes que estabelecam entre si, com os estudantes € com
a comunidade a qual oferecem os seus servi¢os, e, portanto, as medidas politicas
educativas, concebidas de forma centralizada, ja4 nao bastam, ¢ necessario desenvolver uma
maneira de tornar melhores as nossas escolas, exige a defini¢do de indicadores para a sua
monitorizagao.

A necessidade de contextos de qualidade na Educagdo Pré-escolar principalmente
nos jardins-de-infancia devera ser uma prioridade dos profissionais de educacao incluindo
os gestores dos agrupamentos de escolas, enquanto resposta educativa e social. E seguindo
estes principios que no nosso trabalho utilizaremos alguns instrumentos de validagdo de
boas praticas educativas.

Sao diversas as investigacoes (Barros, 2003; Oliveira-Formosinho, 2011; Folque,
2012) que mostram que a qualidade da educagdo em Portugal ndo passa pelo ensino
tradicional, mas sim por uma pedagogia diferenciada e construtivista, e por espagos e
praticas participativas protagonizadas com e pelas criangas. A importancia do
Agrupamento e dos servicos que presta ¢ no nosso entender irrefutdvel considerando que
todos temos direito a uma educagdo gratuita e de qualidade, contudo ndo se esgota nessa

vertente.
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No que concerne ao Ambiente, a Educacdo Ambiental ¢ compreendida como um
processo de formagdo continua onde as aprendizagens adquiridas permitem a participacao,
de modo a contribuir para a resolugdo de diversos problemas no sentido de preservar a
qualidade ambiental (Almeida, 2002). O Ambiente ¢ definido na Lei de Bases do
Ambiente (Lei n° 11/87, de 7 de Abril) “como o conjunto dos sistemas fisicos, quimicos e
bioldgicos e suas relagdes com os factores econdomicos, sociais e culturais com efeito
directo, ou indirecto, mediato ou imediato, sobre os seres vivos e a qualidade de vida do
homem” (artigo 5°, ponto 2, alinea a). Importa ainda salientar que esta Lei foi revista mais
recentemente pela Lei n® 19/2014, de 14 de abril, a qual, centraliza-se em conceitos
adaptados as exigéncias atuais. Surgem ai novos conceitos, abrangendo a realidade atual
junto dos novos problemas e desafios. Dentre esses conceitos surge o de desenvolvimento
sustentavel, as alteracOes climaticas ¢ a economia verde, entre outros.

Destaca-se especialmente o novo conceito da Conservacdo da Natureza na LBA
(n.° 19/2014) que ¢ entendida como uma dimensdo fundamental do desenvolvimento
sustentavel (que) impde a adocdo das medidas necessarias para travar a perda da
biodiversidade, através da preservacao dos habitats naturais da fauna e da flora no
conjunto do territorio nacional, a protecao de zonas vulneraveis, bem como através da rede
fundamental de areas protegidas, de importancia estratégica neste dominio (Artigo 10°,
alinea d), capitulo III).

Pode-se deduzir que o Ambiente ¢ tudo aquilo que envolve o Homem, ou seja o
meio natural uma vez “que ¢, a0 mesmo tempo, natural e criado pelo Homem” (Roth, 1977
apud Giordan e Souchon, 1997, p.12).

Diversificando as experiéncias de acdo no jardim-de-infancia também vamos
participando na formagdo das nossas percecdes acerca do ambiente e da educagdo
ambiental. As criangas vao assim, construindo conhecimentos, habilidades, competéncias,
atitudes e valores sociais, apoiados “numa perspetiva sistémica e numa abordagem
orientada para a solu¢do de problemas” tanto quanto possivel, emergentes da vida diaria
(Giordan & Souchon, 1997, p.102) orientados para a conservacdo do ambiente, necessario
a sustentabilidade e melhor qualidade de vida no nosso planeta, contribuindo para o
desenvolvimento da literacia ambiental.

Viérios autores identificam como um dos recursos didaticos a utilizacao de livros

de contos infantis, os quais ajudam a estimular a criatividade, desenvolver a memdria, a
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capacidade de atencdo e a compreensdo, apurar a inteligéncia, alargar o Iéxico, o
conhecimento da natureza ¢ da vida em sociedade (Esteves 1998; Uzzell, 1998; Almeida,
2002; Rigolet, 2009; Ramos & Ramos, 2013; OCEPE, 2016). Através destas narrativas ou
histérias, as criancas vao-se familiarizando com a natureza (biodiversidade existente no
planeta e formas de vida) e com os problemas ambientais existentes, suas causas €
consequéncias.

O wuso da literatura infantil, na pratica educativa, permite introduzir uma
diversidade de temas, estilos e géneros (Bastos, 1999) proporcionando um contexto
propicio ao desenvolvimento de conhecimentos e¢ de valores ambientais nas criangas. Pelo
que importa conhecer melhor esse recurso, isto ¢, ¢ importante a existéncia de livros e
histérias que levam as criangas a tomar consciéncia da tematica, promovendo a
ecoliteracia. Uma vez que os estilos de vida desenvolvem-se desde a infincia, incutindo
nas criangas um tipo de pensamento que permite também adotar comportamentos que
sejam contrarios as ideias antropocéntricas (Ramos & Ramos, 2013). Assim sendo, ha
respeito pelos outros e pela natureza, como uma forma de relagdo com o mundo de forma
harmoniosa e sustentavel.

Para que seja possivel a mudanca existir, € necessario o contacto das criangas com
a leitura, mais precisamente o texto literario, esse ¢ um dos principios para que as mesmas
adquiram o gosto e o prazer pelos livros, sendo por isto necessario proporcionar as mesmas
este tipo de experiéncia (cf. Bastos, 1999; Rigolet, 2009).

Para Almeida (2002), “a audi¢do e leitura de historias representam uma elevada
funcdo educativa que se traduz na promog¢do das potencialidades naturais da crianga”
(p.140). Dessa forma, a leitura e exploragdo de historias possibilita o desenvolvimento
integral das criancas e a aquisi¢ao de valores que lhes serdo uteis ao longo de toda a vida.
O contacto com as histdrias infantis contribui para “o desenvolvimento da memoria, a
capacidade de atencdo e a compreensdo da crianga”, ja que ouvindo o que ¢ contado,
também possibilita “alargar o conhecimento da natureza e da vida em sociedade” (idem,
ibidem), pois as histdrias dao a conhecer as criangas 0 mundo, os problemas do mesmo ¢ a

forma como os seres se relacionam.
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CAPITULO 11




25

1. Introducdo ao tema da Educacio Ambiental (EA)

1.1.Educaciao Ambiental no cenario portugués

A mediatizacdo dos conflitos ambientais mostrou-se um meio de influéncia e
alguma mudanga de mentalidades ou mesmo atitudes que levaram, por exemplo, diferentes
governos a calendarizar o encerramento das lixeiras a céu aberto (Schmidt, 2003),
substituindo-as por solu¢des ambientalmente mais adequadas. Poderiamos aqui estabelecer
uma abordagem historica das politicas ambientais, tanto internacionalmente como do foro
nacional, mas nao sera propriamente esse 0 nosso proposito, interessando-nos apenas que
no cenario internacional, por volta de 1973, ¢ aprovada a declaragdo do Conselho da
Comunidade Econdémica Europeia, que adota o 1.° Programa Comunitario de Politica do
Ambiente, que marca o inicio das politicas ambientais a nivel comunitario (Fonseca et al.,
2010).

Numa breve perspetiva histérica, Ramos-Pinto (2004) diz que em Portugal, a
Educacdo Ambiental (EA) desenvolveu-se especialmente durante os anos 90. Assim,
analisando os diferentes momentos, poderemos dizer que foi a 5 de junho de 1973 que se
comemorou 0 Dia Mundial do Ambiente, sendo uma data que ainda hoje se comemora,
marcando ao mesmo tempo agdes de sensibilizagdo em vérias escolas do pais, exposigdes
sobre o ambiente, a edicdo da obra O Mundo ¢ a Nossa Casa e, ainda, e de forma
simbolica, o encerramento ao transito em parte da Baixa de Lisboa (idem).

De acordo com Ramos-Pinto (2004), também a LBSE foi, de certa forma,
importante para a Educacdo Ambiental, uma vez que reconhece o caracter e intuito de
formac¢do dos alunos, sendo introduzidas, gradualmente, algumas referéncias a educagdo
civica e educagdo para a cidadania com caracter transversal, como ¢ evidente, nos
principios organizativos desta lei (artigo 3°): “para a realizagdo do educando, através do
pleno desenvolvimento da personalidade, da formacdo do cardcter e da cidadania,
preparando-a para uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e
civicos e proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico”, o que contribuiu
para a implementagdo de projetos de Educagdo Ambiental a nivel do Sistema Educativo.

Alguns desses projetos, foram apoiados pelo Sistema de Incentivos a Qualidade

da Educac¢do (SIQE), que passou do ex-IIE para o Departamento de Educacdo Basica, nos
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termos do Decreto-Lei n.° 208/2002, de 17 de outubro, procurando articular-se a Educacao,
Ambiente e Formagao, partilhando finalidades e responsabilidades.

A EA, nas palavras de Almeida (2002, p. 20), ¢ definida pelo Instituto Nacional
do Ambiente (INAMB), em colaboracdo com a Dire¢ao Geral do Ensino Basico e
Secundério, “como um processo de formacao continua (que deve continuar apos o fim da
escolaridade) onde os conhecimentos, competéncias e motivagdes conduzem a um sentido
de participagdo e empenhamento capazes de contribuir para ... preservar ¢ melhorar a
qualidade ambiental”.

Nao tendo a escola sido o primeiro espago para o despertar da consciéncia e
prote¢cdo ambiental, é-0 no entanto nos momentos que decorrem, pelo que ¢ absolutamente
necessario proceder a mudanga e nada melhor do que esclarecer, levar a participagao e
Educar para a sustentabilidade. Como j& vem sendo dito, a escola ¢ um recurso
privilegiado para fazer este esclarecimento e difundir a mensagem dos valores ambientais.
O esclarecimento das camadas mais jovens, comeg¢ando pela idade pré-escolar, serd a
forma mais eficaz de transmitir esta mensagem e lancar este alerta, contribuindo para a
formag¢do de jovens mais esclarecidos e mais responsaveis (Almeida, 2002; Gongalves et
al., 2007). Para tal, como afirma Almeida, “o professor/educador tem de estar preparado
quer cientificamente quer metodologicamente” (2002, p.18).

Podemos constatar que se tem executado muito trabalho em torno da Educacao
Ambiental e ja ocorreram grandes mudancas. No entanto, existe ainda muito para

desenvolver de modo a encontrarmos um futuro sustentavel:

“Os modos de vida e os valores, as hierarquias e os sistemas de organizagdo do poder, do
trabalho, das interagdes entre os sexos, povos, culturas, ¢ toda a relagdo da humanidade
consigo propria e com o planeta Terra, todas essas dimensdes policromaticas de uma
mesma e grande crise que poderemos designar como o da procura da sustentabilidade”
(Soromenho-Marques, 2005, p. 9) € da vida “simples e “novos indicadores qualitativos,
de bem-estar e desenvolvimento que nao sejam redutiveis aos parametros do mero
crescimento material, com inevitdveis repercussdes nos ecossistemas e no fragil equilibrio
ambiental da biosfera” (Stuart Mill,1965 cit. in Soromenho-Marques 2005, p.13).

Vejamos, por exemplo, as recentes noticias surgindo mares de pléasticos que dao a
costa ¢ nos fazem refletir acerca a vulnerabilidade do ambiente a intervengao humana e o
nosso papel no planeta em relagdo a recursos estratégicos, enquanto possivel forma de
poluicao e degradacdo ambiental, e a necessidade de encetar uma discussao nos diversos
agentes morais — nivel politico, econdmico, académico e popular - da necessidade de

mudan¢a de comportamentos e habitos como forma de contrariar essa degradacdo
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(Soromenho-Marques, 2005), e através da transformagdo de mentalidades, tanto “quanto ¢é
possivel fazé-lo, sabendo nds que as fronteiras sdo absolutamente permeaveis” (Castro,
2005, p. 175).

“O Mundo ¢ a nossa casa” (in Enciclopédia Infantil das Ciéncias Simples) e ¢
nesta casa que cada um de nés descobre o “seu espago”. Mencionando a necessidade de
construirmos um mundo melhor, a questdo dos valores torna-se vital e urgente. Um valor ¢
uma convicgdo durdvel (Cavaco, 1992, p. 94) onde determinados comportamentos sao
preteridos em relagao a outros, conduzindo a degradagdo ambiental que, por sua vez, esta
diretamente ligada a deterioragdo das condi¢cdes de vida do ser humano da pos-
modernidade. Sendo assim, as questdes do ambiente ndo devem ser tratadas como um
problema isolado. Nao podemos esquecer que o homem ¢ parte do ambiente. Para
Maximo-Esteves citando Vidart (1978), a atual conce¢ao de ambiente “ultrapassa o
dominio fisico ou natural; para além desses elementos naturais, espaciais e fisicos
acrescentam-se elementos de natureza social, econdmica, cultural moral, a par das

atividades exercidas pelos individuos, pelos grupos e pelas comunidades” (Maximo-

Esteves, 1998, p.46).

1.2. Educa¢ao Ambiental na Educacio de Infancia

“A defesa e a melhoria do ambiente para as geragdes presentes ¢ futuras
constituem um objetivo urgente da Humanidade”

Declaragdo da Conferéncia de Estocolmo, 1972

Em 1975, em Belgrado, num workshop sobre Educacdo Ambiental ¢ elaborada a
carta de Belgrado e langado o programa Internacional de Educacdo Ambiental (IEEP) da
UNEP/UNESCO. Iniciaram-se assim os primeiros passos pela comunidade internacional
no sentido de se conceber coletivamente o conceito de Educagdo Ambiental sendo

definidas as suas finalidades:

“Formar uma popula¢ao mundial consciente e preocupada com o ambiente e com 0s seus
problemas, uma populagdo que tenha os conhecimentos, as competéncias, o estado de
espirito, as motivagdes e o sentido de compromisso que lhe permitam trabalhar individual e
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coletivamente na resolug@o das dificuldades atuais, ¢ impedir que elas se apresentem de
novo”. (Carta de Belgrado, 1975, p.4)

Muito poderiamos encontrar nos diferentes congressos e seminarios que se foram
organizando ao longo dos tempos sobre este assunto, no entanto, centramo-nos nos mais
recentes que nos informam, por exemplo, que as Nagdes Unidas, em janeiro de 2016,
acordaram em unir esfor¢os ¢ trabalhar de forma estruturada com o fim de alcangar, no ano
de 2030, os dezassete Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e assim: reduzir
as desigualdades, erradicar a extrema pobreza, acabar com a fome, melhorar as provisdes
de saude e educacdo, alcancar a igualdade de género, proteger o meio ambiente e promover
a paz, a justica e a prosperidade (Folque, Aresta & Melo, 2017).

Comeca entdo a ficar mais claro para a comunidade internacional que ¢ necessaria
uma mudan¢a no comportamento da humanidade para com o meio ambiente e essa sO sera
possivel fruto de um trabalho sério de educacdao ao servico do desenvolvimento
sustentavel: "um mundo onde todos teriam a oportunidade de estudar e aprender os
valores, comportamentos ¢ estilos de vida necessarios para uma transformacao positiva e
sustentavel da sociedade [..].O objetivo geral deste programa de acdo ¢ de gerar e
intensificar a agdo em todos os niveis e em todas as areas da educacdo e da aprendizagem a
fim de acelerar a marcha para o desenvolvimento sustentavel.” (UNESCO, 2014, p.8).

Atualmente, e desde hé algum tempo, € pedido a escola que esteja culturalmente
preparada para oferecer, quer a crianca quer as familias quer as comunidades locais, toda a
seguran¢a de apoio afetivo, num processo de mediagdo cultural e interpessoal, aspetos-
chave do desenvolvimento e, aprendizagem central para uma visdo integrada do mundo
(Cuba 2011, cit. em Binder et al., 2014). E, “criadas as condi¢des adequadas, as escolas
devem ser capazes de ajudar as criancas a influenciarem agdes ambientais no interior das
suas familias” (Uzzel et al., 1998, p.43). As criangas sdo um meio de influéncia dissuasora
e forte no sentido de mudanga de mentalidades e levar a populacdo adulta a tornar-se mais
consciente dos problemas ambientais: “As proprias criangcas podem assumir o papel de
agentes catalisadores de mudanga ambiental, tanto no meio familiar como no meio social
em que estdo inseridas. Ser agente de mudanga significa que podem também ser as
criangas a influenciar os adultos (...) a mudar de atitudes e despertar para os problemas

ambientais.” (Almeida, 2002, p.31).
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Na educacdo em geral, e na Educagdo Ambiental em particular, ndo hé receitas a
seguir, sendo importante que, em cada projeto, partindo dos problemas quotidianos e
concretos, da realidade de cada um, a EA possa ser trabalhada de forma interdisciplinar, e
transversal como um “componente essencial e permanente da educagao nacional, devendo
estar presente em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em caracter formal
e ndo formal” (Marcatto, 2002, p. 36) com todos os seus recursos ¢ limitagdes visto que a
educagdo, em especial na sua dimensao ambiental, tem como fun¢ao formar e informar os
sujeitos para uma pratica socio ambiental e democratica (Nova, 1999; Tozoni-Reis, 2004).

A educagdo ambiental ndo deve ser uma educagdo unicamente comportamental,
que influencie as pessoas a terem certos comportamentos sem saber ao certo o motivo. As
atitudes e comportamentos relacionados com a EA devem ser entendidos como um ato
responsavel de cidadania, solidariedade e compromisso com valores ecoldgicos. E assim,

sera possivel fazer um 6timo trabalho de educa¢dao ambiental.

1.3. Relagdes entre teoria e pratica de Educacio Ambiental na Educacio de

Infancia

A Educacdo Ambiental diz respeito a todos. Segundo Nova (1999), a Carta de Belgrado
apresenta alguns principios orientadores particularmente relevantes:
“Na educagao relativa ao ambiente este deve ser considerado na sua totalidade — natural e
construido pelo Homem (...) devera ser um processo continuo desenvolvendo-se ao longo
da vida (...), deverd adotar uma perspetiva interdisciplinar (...) devera sublinhar a

importancia de uma participagdo ativa na sua preservagdo e na solucdo dos problemas
ambientais” (p.5).

Porque a educacdo faz parte da sociedade e dos seus grupos constitutivos, como
aliada e (co)responsavel pela sua conservacao e transmissao dos seus saberes, cabe pois, a
todos os educadores desempenhar um papel promotor da consciencializacdo dos alunos
com que diariamente convive e, para tal ‘“contribuir para a formagdo de cidaddos
conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade s6cio ambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade” (Medeiros ef al.,
2011, pp. 3-4). Para que tal seja possivel, ¢ necessario que, “mais do que informagdes e

conceitos, a escola se disponha a trabalhar com atitudes, com formacao de valores e com
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mais agdes praticas do que tedricas para que o aluno possa aprender a amar, respeitar e
praticar acdes voltadas a conservagdo ambiental” (idem).

Ramos e Ramos, em 2013, mencionaram que a sensibilizacdo a problematica
ambiental ¢ essencial nos dias de hoje, devendo ser abordada o mais precocemente
possivel, de forma a conseguir-se atingir uma verdadeira ecoliteracia. E a pensar nessa
consciéncia que a UNESCO publicou em 2016 o relatério “Repensar a Educacdo: rumo a
um bem comum mundial?” no qual se refor¢a o papel da educacdo bem como o da
educacgao de infancia (EI) para o Desenvolvimento Sustentavel. Tal tem diversas ordens de
razdo, como afirmam Folque, Aresta & Melo: A primeira é porque hd evidéncia de que
investir (prestar atengdo e agir) na infincia ¢ o maior garante de resultados sociais e
econdmicos: As autoras, assim como nds, salientam o documento da UNESCO, que diz
que

“Resultados de pesquisas demonstram que intervengdes precoces para criangas pequenas
sdo essenciais nao apenas para seu proprio bem-estar, também apresentam efeitos
sustentaveis em longo prazo sobre o desenvolvimento de capital humano, a coeso social e
o sucesso econdmico...” (UNESCO, 2016, p. 49).

Na Educagdo Pré-escolar, a Educacdo Ambiental é apresentada nas Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (OCEPE, 1997, 2016) como tema transversal na
area da Formacao Pessoal e¢ Social e na area do Conhecimento do Mundo, mais
propriamente na componente referente ao Conhecimento do Mundo Fisico e Natural, que
considera o contacto das criangas com a natureza, como forma de promover o
desenvolvimento de uma consciencializagdo para a importancia da preservacao do
ambiente e dos recursos naturais numa perspetiva de formagdo para os valores e para a
cidadania participativa e que contribua para o compromisso € a superagdo dos problemas e
dificuldades contemporaneos, estimulando e possibilitando o envolvimento de todos para a
criacdo de habitos de respeito pelo ambiente.

A EA ¢ uma das componentes da formagao de todo o cidaddo e, numa perspetiva
de formacgao pessoal e social, devera ser abordada em todas as matérias curriculares. Sendo
tdo vasto, este tema ¢ uma responsabilidade de todos, tendo o educador de infancia um
papel que, ultrapassando o da educagdo ¢ preponderante na iniciagdo desta problematica.
E, também, uma das finalidades do sistema educativo, cabendo aos educadores de infancia
o despertar e o desenvolver desta mesma educagdo ambiental; ela relaciona-se com a

educacdo para a saude, bem-estar, qualidade de vida, incluindo os cuidados com a
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preservacdo do ambiente. Manter a sala arrumada e limpa, cuidar do espaco exterior, nao
deitar o lixo para o chdo, ndo basta; ¢ necessario ir mais além mostrando outras alternativas
a preservagao do ambiente.

Compete ao educador pensar a longo e curto prazo através de atividades
contextualizadas e desafiadoras sobre a realizagdo de experiéncias e situagdes
diversificadas que oferegam as criangas a possibilidade de adquirir novos conceitos e
percecdes, de conhecerem o mundo de uma forma mais rigorosa e aprofundada, mediante a
utilizacao de diversos procedimentos e capacidades (observar, registar, medir, comparar,
contar, descrever, interpretar) e facilitadoras do desenvolvimento de atitudes que
promovem a responsabilidade partilhada e a consciéncia ambiental e de sustentabilidade
(OCEPE, 2016).

Na Educagao de Infancia, ao nivel pré-escolar, o ME (2006) tenta apresentar um
pouco o que se pretende com a EA neste nivel de ensino através da Carta da Terra em

funcdo da seguinte ideia base:

“Somos todos responsaveis. Para contribuirmos para um mundo melhor temos de ser
responsaveis pelas nossas agdes porque tudo o que fazemos esta interligado — tudo o que
existe no nosso planeta esta entrelagado no tecido da vida. Temos de pensar no modo como
usamos os recursos ¢ no modo como cuidamos das plantas e dos animais. Temos de pensar
no modo como tratamos as outras pessoas. Se todos assumirmos a responsabilidade pelas
nossas agdes, conseguiremos comegar a trabalhar em conjunto para cuidar do bem-estar
presente e futuro da familia humana e de todos os seres vivos do planeta” (p.27).

Pretende-se assim como dissemos anteriormente, que desde cedo as criangas se
interessem pelo ambiente, bem como por protegé-lo. Como referem as OCEPE (2016,
p-86), “Os seres humanos desenvolvem-se e aprendem em interagdo com o mundo que os
rodeia. Ao iniciar a educacdo pré-escolar, a crianga ja sabe muitas coisas e construiu
algumas ideias ndo s6 sobre o mundo social e natural envolvente, mas também sobre o
modo como se usam e para que servem objetos, instrumentos e maquinas do seu

quotidiano...”
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1. O papel da Literatura infantil

Discorrendo acerca do inicio da Literatura Infantil esta teve o seu surgimento
entre o século XVII e o século XVIII, no continente europeu. Antes deste periodo, ndo se
escrevia especificamente para as criangas, pois elas participavam da vida social adulta e
partilhavam as mesmas literaturas. Sendo assim, a crianca ndo era vista de maneira
diferente do adulto, mas sim como um “adulto em miniatura”; por isso participavam nos
mesmos eventos, usavam as mesmas vestimentas, sem nenhuma separagdo ou valorizagao
enquanto crianga.

A partir do século XVIII, o conceito de crianga foi-se alterando, dando-se-lhe
espaco e um novo lugar na sociedade surgindo assim uma nova literatura, designada por
literatura infantil. As primeiras obras literarias dedicadas as criangas tinham um caracter
moralizante, com a fun¢do de ensinar comportamentos desejaveis.

Inevitavelmente, a literatura infantil foi acompanhando as diferentes
transformagdes e conceitos que a infancia passou nas varias épocas €, com isso, a crianga
também mudou; hoje a ideia de crianca ¢ de uma crianca ativa, critica, reflexiva e
consciente como refere Coelho (2000, p.27), “Cada época compreendeu e produziu
literatura a seu modo. Conhecer esse “modo" ¢, sem duavida, conhecer a singularidade de
cada momento da longa marcha da humanidade em sua constante evolucao”.

Pode-se dizer que progressivamente surgiu um novo propdsito na utilizagdo da
literatura infantil, ndo sendo apenas um meio moralizante, mas também um modo de
promover a capacidade de reflex@o e observacao, passando também pela diversao.

Dessa forma, ao transformar-se, a literatura infantil ao longo dos tempos
transmitiu conhecimentos, ideias e valores diferentes em cada época as criangas; portanto,
¢ preciso conhecer as caracteristicas de cada momento para compreendermos as diferentes
realidades apresentadas aos alunos, pois a literatura infantil pode ser um bom recurso para
ajudar a crianga a ter acesso ao mundo da cultura e a reconhecer a sociedade em que esta
inserida.

Ao mesmo tempo, o uso da literatura infantili ¢ um dos momentos mais
significativos e ricos nas praticas pedagogicas e estas nao se compreendem se nao forem
incluidas no seu curriculo para despertar o interesse e a curiosidade genuina da crianga, € o

seu desejo de saber e compreender aquilo que a rodeia, fundamenta-se e distende-se na
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educacdo pré-escolar pelas oportunidades de contactar com novas situacdes que sao
simultaneamente ocasides de descoberta e exploracao do mundo.

A literatura infantil tem um papel fundamental no processo de desenvolvimento
da crianga, e o contacto desta com a Literatura Infantil ¢ algo fascinante e transformador,
pois esta ¢ apresentada como um universo artistico infinito, capaz de levar os seus leitores
para um mundo magico e fantastico, mas que os mantém também em contacto com a
realidade.

Ao utilizar o conto infantojuvenil de forma intencional, o educador também
(se)vai implicando a crianga com a sociedade e com o meio ambiente, relacionando a
educacdo e o ludico, materializado através do desenvolvimento de projetos praticos, onde o
trabalho de projeto possui uma componente ludica e didatica, que liga diferentes temas

relacionados com o meio ambiente, e concordando com Linsingen,

“o texto infantil, em especial os ficcionais, fornece possibilidades de desvios daquilo que ¢
oferecido pelo proprio texto, qual seja, o oferecimento da chance de se ler sobre a leitura.
O leitor deste texto tem a liberdade de submeté-lo a interpretacdes e criticas diversas,
remetendo-o ao debate e a troca de experiéncias e conhecimentos entre os envolvidos na
leitura do mesmo” (2008, p.1).

Por esta razao, somos levados a concordar com Bakhtin (1992), ao referir-se a
literatura como uma ferramenta motivadora e desafiadora, capaz de transformar a crianga
num sujeito ativo, responsavel pela sua aprendizagem. A crianca passa a ‘“‘saber” e
“compreender” o seu contexto através da “leitura” e a modificé-lo de acordo com as suas
necessidades. E nesta perspetiva que o ato de ler assume uma importancia capital na vida
das criancas, e a literatura infantil tem um papel fundamental porque exerce uma poderosa
influéncia no seu desenvolvimento.

As historias proporcionam curiosidade, incitam a criatividade, o desejo pela
novidade, pelos mistérios e fantasias... Todo este mundo apresentado a crianga de forma
faseada e cuidadosamente leva-as a perceber como a leitura pode proporcionar prazer ao
mesmo tempo que saber proporcionando estimulo cognitivo e criativo, além de promover
possibilidades de ter autoconhecimento, favorecendo, assim, a aprendizagem da crianca.
Desta forma, Coelho (2000, p.29) afirma que “no encontro com a literatura (ou com a arte
em geral), os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua
propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra

atividade”.



35

Paralelamente, as histdrias sdo exemplos de modelos (Bruner, 2002, p.7) para a
recriacdo do mundo, modelos que sustentamos nas nossas proprias mentes. Tal significaria
dizer que elas, as historias, sdo memorias de momentos, testemunhos de instantes,
sustentados em modelos que todos nds acatamos, por questoes culturais.

Como vai dizendo Coelho (2000, p. 16), o que alids confirma o que referimos,

“Os estudos literarios estimulam o exercicio da mente; a perce¢do do real e suas diversas
significagdes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro, a leitura do mundo em seus varios
niveis e principalmente, dinamizam o estudo e o conhecimento da lingua, da expressdo
verbal significativa e consciente”.

Tendo como ponto de partida a necessidade de, desde a mais tenra idade, as
criangas se assumirem como cidadas, com deveres ¢ direitos, de saberem a sua identidade
pessoal, de se situarem num grupo familiar, num grupo social, de saberem tudo aquilo que
necessitam e devem ter por direito para que o seu crescimento se faca de modo harmonioso
e feliz e, ciente que a crianca ¢ um elemento ativo no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, o educador deve ser capaz de criar condigdes favoraveis ao contacto com a
linguagem escrita e ao desenvolvimento de praticas de leitura, mediante situacdes de
interacao social.

Efetivamente, esse contexto de “interagdo social”, estabelecida em contexto de
jardim-de-infancia (ou familiar), “¢ um fator chave na prepara¢do das criancas mais novas
para a literacia” (Papalia, Olds & Feldman, 2007, p. 326), em direcdo a instauracdo de uma
ética ecoldgica e de mudangas sociais pois “a Unica maneira de se provocar uma mudanca
no individuo ¢ fazendo-o através de uma mudanca das condigdes ambientais no seu sentido
mais amplo” (Uzzel et al., 1998, p.33).

E nesse contexto que através do uso da literatura infantil se abre um interessante
espaco para se repensar a pratica pedagdgica, tendo a investigagdo mostrado que processos
participativos, isto €, que implique participacdo ativa das criancas, promovem ganhos
(saberes e aprendizagens) mais estaveis, que consequentemente permitem maior utilizacao
de conhecimentos (Pascal & Bertram, 2009) sendo importantes contributos para o

desenvolvimento de uma boa literacia.

“Os conhecimentos e competéncias de literacia que as criangas apresentam a entrada para a
escolaridade basica sdo adquiridos através de experiéncias precoces, no contexto da familia
e no contexto do jardim de infancia, sendo comummente aceite na literatura a grande
influéncia destes contextos na promogao destas competéncias” (Leal, et al., 2009, p. 2).

Concordamos com José Antonio Gomes, quando afirma que a convivéncia
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precoce e frequente da crianga com livros de qualidade, e em particular com a Literatura
Infantil, d4 vazao as proprias emocgdes e pode ensaiar diversos papéis, pois a linguagem
simbolica, ndo-verbal, dos “Contos de fadas”, comunica-se diretamente com o imaginario
da crianca, fazendo-a perceber que os problemas existem, mas que eles devem ser
enfrentados e podem ser sempre solucionados (Bettelheim, 1988). “Através da fantasia a
crianga compensa as pressdes de sua vida e por serem otimistas e transmitirem uma
mensagem de felicidade e realizagdo, aproximam-se da realidade das mesmas”
(Abramovich, 1997, p.17). As historias educam e estimulam o desenvolvimento da
aten¢do, da imaginacdo, observacdo, memoria, reflexdo e linguagem que, segundo
Vygotsky (1998, p.128), caminham juntos: “a imaginagdo ¢ um momento totalmente
necessario, inseparavel do pensamento realista” e favorece a interiorizagcdo progressiva das
regularidades dos textos e das convengdes literarias (cf. Mergulhdo, 2008, p. 56),
nomeadamente, a aquisi¢do de sistemas de simbolos e a compreensdo das estruturas
narrativas (Viana e Ribeiro, 2014).

O contacto com a Literatura Infantil de qualidade proporciona a crianca o
aumento significativo do conhecimento sobre o material impresso, cabendo ao educador
facultar o acesso a experiéncias frequentes e diferenciadas que permitam as criangas
contactarem com livros infantis, j4 que podemos dizer que geralmente os bons leitores
tiveram uma infancia rica em convivios com a Literatura. Retomando o que afirma José
Antonio Gomes, “[0]s contactos frequentes com o livro, em casa e nas atividades pré-
escolares, constituem momentos privilegiados das experiéncias de pré-leitura”, assim como
“favorece[m] a ligacao afetiva aos livros e ao ato de ler” (Gomes, 1996, p.32).

A literatura infantil € enriquecedora e, sem davida, ajuda a refletir criticamente
sobre as questdes sociais. O conto, além de ocasionar prazer, favorece o desenvolvimento
do conhecimento bem como mudancgas de comportamentos e atitudes.

A crianga manifesta prazer em ouvir, contar e ler historias uma vez que estas lhe
estimulam a fantasia, que “faz parte do modo como as criangas manipulam o seu ambiente,
sendo uma espécie de ponte pela qual tentam estabelecer ligacdes entre o seu mundo
interior € o seu mundo exterior” (Esteves, 1998, p.123). O uso da histéria na escola € uma
mais-valia na educagdo e preparacao dos cidadaos, uma vez que as narrativas se organizam
de modo semelhante a vida, permitindo um duplo prazer: o da livre entrada no mundo dos

factos objetivos e no mundo da fantasia (Esteves 1998, pp. 136-137).
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Recorrer a literatura infantil no quotidiano infantil e pedagodgico justifica-se,
porque estimula “o desenvolvimento do imaginario, de competéncias de literacia e de
reflexado critica sobre questdes sociais e pessoais, entre outras” (Leite et al, 2000, p.10).

As narrativas, que contém uma fun¢ao educativa, contribuem para:

“- Estimular a criatividade

Enriquecem o imaginario das criangas, tornando bem patente nas recriagdes que
as mesmas fazem das historias que conhecem e reflectindo-se igualmente na capacidade
revelada ao inventar novas historias;

- Desenvolver a meméria, a capacidade de aten¢do e compreensao

Os momentos de concentragdo gerados permitem fixar pormenores e articular
ideias que dependem também da empatia criada entre o contador de histdrias e a crianga e
dos habitos de leitura que esta vai adquirindo;

- Apurar a inteligéncia

Em algumas histdrias a decifracdo de enigmas ¢ uma tarefa estimulante, do ponto
de vista cognitivo, que alarga também os horizontes da crianga para la das experiéncias do
dia-a-dia, confrontando-a com a resolugéo de problemas ¢ promovendo situagdes de tomada
de decisdo;

- Alargar o léxico e o conhecimento da Natureza e da vida em sociedade

As criangas com habitos de leitura manifestam um vocabulario mais
diversificado. Dado que as historias oferecem uma primeira explica¢do para os problemas
do mundo, elas constituem um elemento precursor de um entusiasmo mais realista acerca
do conhecimento do mundo;

- Desenvolver a socializacido da crianca

A discussdo das ideias contidas nas histérias contribui para estimular a auto-
confianca das criancas, uma vez, que as desinibe e convida a manifestarem a sua opinido e
preocupagoes varias de forma espontdnea. Podem igualmente apelar a sua experiéncia e
contribuir para o relato de situagdes similares e outras.”

(Almeida, 2002: 140-141)

Sendo assim, o uso de livros infantis torna-se um recurso motivador de
conhecimento para a crianga, pois, através dele, € possivel estimular novos pensamentos,
preparar novas atividades, que contribuirdo para a constru¢do de novas vivéncias, € assim

enriquecer a sua experiéncia de vida.

1.1. A importancia da Biblioteca Escolar

Considera-se biblioteca escolar “toda a unidade que, servindo os objetivos de
informacdo, investigacdo, educagdo ou recreio, contenha documentos organizados — sejam
impressos, audiovisuais, eletronicos ou outros — e disponha de pessoal com fungdes de
organizar as condi¢des de utilizacdo da informacao pretendida pelos utilizadores” (Rede

Nacional de Bibliotecas Escolares).
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Como meio de comunicagdo e difusdo de cultura o livro foi sempre alvo de um
tratamento especial. Para o preservar foi necessario criar um espaco onde se pudesse cuidar
a sua «guarida» e manutencao.

Nesse ambito, o aparecimento das bibliotecas deve-se a essa necessidade de
cuidar dos livros, de preservar o conhecimento para geracdes futuras, uma vez que se trata

de um bem de valor coletivo por isso, segundo Milanesi (2002), os homens:

“formaram e formam colegdes: da argila com caracteres ao papel, passando pelo papiro e

pergaminho até chegar ao texto virtual, que forma, na Internet, novo tipo de acervo — o

maior ja colocado a disposi¢do das pessoas. E uma outra forma de biblioteca (...) ndo se

sabe, exatamente, quando surgiu e fixou-se a habilidade de ordenar tabuinhas de argila,

papiro ou pergaminho (...) num determinado periodo de tempo, deu-se o nome de

“bibliotecario” a essa figura humana encarregada de facilitar a vida de todos que

procuravam em bibliotecas um determinado livro. Essa habilidade estava respaldada ndo

apenas no conhecimento da colegdo, mas no dominio de normas e procedimentos que
permitiam a obtengdo do “enderego” correto. Quando o primeiro organizador, talvez de
papiros, explicou a um auxiliar como fazia para manter o controle sobre milhares de rolos

(...) estava estabelecendo regras” (pp. 12-15).

Foram inicialmente um sitio austero, estatico e desinteressante com varias
prateleiras de livros, onde se ia para os consultar, ler e requisitar, ¢ hoje um espaco de
divulgacdo do acervo bibliografico atraente e confortdvel aberto a comunidade,
pretendendo, essencialmente, incentivar a leitura, reforcar valores, ampliar a diversidade de
conhecimentos e apoiar a alfabetiza¢do de jovens e adultos.

Nao sendo s6 o livro um elemento fundamental para a leitura, esta, ¢ antecedida
pela palavra escrita e esta presente desde os primeiros anos de vida do individuo. Kuhlthau
(2002) atribui a biblioteca escolar o dever de ser um espaco que procura compreender as
necessidades, interesses e apeténcias do usudrio para aprender e desenvolver as suas
habilidades de acordo com a sua idade e as suas capacidades cognitivas.

As Bibliotecas escolares sdo fontes naturais de informag¢do e conhecimento no
universo escolar. No conhecido manifesto de 1999 da UNESCO para a Biblioteca Escolar,

a missao da Biblioteca Escolar ¢é de:

“disponibilizar servigos de aprendizagem, livros e recursos que permitem a todos os
membros da comunidade escolar tornarem-se pensadores criticos e utilizadores efetivos da
informag@o em todos os suportes e meios de comunicagdo. As bibliotecas escolares
articulam-se com as redes de informagéo e de bibliotecas de acordo com os principios do
Manifesto da Biblioteca Publica da UNESCO”.

De acordo com a UNESCO/IFLA (1999), os objetivos da biblioteca escolar sdo:
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e Apoiar e promover os objetivos educativos delineados de acordo com as
finalidades e curriculum da escola;

e Desenvolver e manter nas criancas o habito e o prazer da leitura ¢ da
aprendizagem, e também da utilizag@o das bibliotecas ao longo da vida;

e Proporcionar oportunidades de producao e utilizagdo de informagao para o
conhecimento, compreensdo, imaginacao e divertimento;

e Apoiar os estudantes na aprendizagem e pratica de capacidades de avaliacao e
utilizagdo da informac¢do, independentemente da natureza, suporte ou meio,
usando de sensibilidade relativamente aos modos de comunicagdo de cada
comunidade;

e Providenciar acesso aos recursos locais, regionais, nacionais e globais e as
oportunidades que exponham os estudantes a ideias, experiéncias e opinides
diversificadas;

e Organizar atividades que favoregam a tomada de consciéncia cultural e social
e a sensibilidade;

e Trabalhar com os estudantes, professores, administradores e pais de modo a
alcancar as finalidades da escola;

e Defender a ideia de que a liberdade intelectual e o acesso a informagao sao
essenciais a construcdo de uma cidadania efetiva e responsavel e a
participacdo na democracia;

e Promover a leitura e os recursos € servigos da biblioteca escolar junto da

comunidade escolar e do meio.

Seguindo estes objetivos, podemos afirmar que a a¢ao das bibliotecas se direciona
para a informacao e para o conhecimento. As bibliotecas posicionam-se na sociedade em
paralelo a cidadania, ao acesso a informacao e ao conhecimento (Stripling, 1996; Veiga et
al, 1996; Todd, 2011; Rede de Bibliotecas Escolares, 2018). A biblioteca deve ser um meio
em atualizagdo, procurando disponibilizar sempre recursos informacionais das mais
variadas formas.

As bibliotecas escolares sdo, como refere Campello (2002, p. 11), “o espago por
exceléncia para promover experiéncias criativas do uso da informacdo” onde o futuro leitor

ou investigador encontra a matéria-prima para o desenvolvimento da leitura: o livro e, um
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meio de pesquisa de informacao para encetar as suas tarefas. Para Campello (2002, p. 11),
a escola e todo o seu meio educacional ndo pode cingir-se apenas a transmissao automatica
de informagdes aos alunos; a escola deve “promover oportunidades de aprendizagem que
deem ao estudante condi¢des de “aprender a aprender, permitindo-lhe educar-se durante a
vida inteira”.

Para as autoras Ramos & Vila (2013), os objetivos da Biblioteca Publica,

“para além da disponibilidade de materiais diversos (e ndo exclusivamente livros), a

promoc¢do do desenvolvimento da linguagem oral; a sensibilizacdo ¢ a formagdo dos pais

sobre questdes ligadas a promogdo precoce da leitura através de estimulos especificos,

nomeadamente o uso de livros ¢ o habito de contar historias; a criagdo de rotinas e habitos

de frequéncia da biblioteca e uso dos seus servigos; a criacdo de um ambiente (fisico ¢
humano) agradavel e estimulante para as criangas e as respetivas familias” (p.4).

Seguindo esta linha de pensamento, concordamos com os diferentes autores e
estudos internacionais quando afirmam que as bibliotecas escolares tém um papel no apoio
formal, informal e autdnomo da aprendizagem dos nossos alunos e usudrios verificando-se
uma série diversificada de aprendizagens (Stripling, 1996; Williams, Wavell e Coles, 2001;
Lonsdale, 2003; Haycock, 2003; 2007; Bishop, 2007; Montiel-Overall e Hernandez, 2012).

Frequentando a biblioteca os utilizadores selecionam e partilham saberes face a
imensa sucessdo de informagao disponivel e dos mais variados acessos a essa informagao
formando percursos educativos e formativos do intelecto e da cidadania do individuo.

Para Morin (2002, p. 65) educar ¢ transformar a informacdo em conhecimento e a
“educagdo deve contribuir para a autoformagdo da pessoa (ensinar a assumir a condi¢ao
humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar cidadao”. A missdo do ensino para o
autor ¢ transmitir uma cultura que permita o conhecimento e a compreensdo da realidade
que nos rodeia, que nos favoreca e nos ajude a viver. No ambito de formagao educacional
sobre meio ambiente, a biblioteca faz a diferenca na escola e pode, segundo Andrade
(2002, p. 15), “contribuir efetivamente para preparar criangas € jovens para viver no
mundo contemporaneo, em que informagao e conhecimento assumem destaque central”.

A biblioteca escolar ¢ um espago dentro do meio escolar e normalmente com
pessoal especializado, um meio difusor de servigos, atividades e informagdo estando ao
servico do ensino e aprendizagem.

Na sua estrutura, a biblioteca escolar deverd ser um pilar dos métodos

pedagogicos de aprendizagem, na sua missao pedagdgica, tem como papel primordial
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colaborar na formacao do aluno e cooperar com o trabalho do professor “servindo como
agente de integracdo, formacao e transformacao da realidade ambiental” (Fonseca, 1983, p.
7). Essa devera estar intimamente relacionada com o desenvolvimento dos programas
curriculares, com as atividades desenvolvidas pela escola e necessidades individuais dos
alunos. Centraliza-se através dos procedimentos de selecdo, tratamento, processamento,
preservagao fisica/digital e difusdo da informagdo, também nas hipdteses de ag¢do na sua
globalidade, no Projeto Educativo e Plano de atividades da escola/Agrupamento de
escolas, bem como nas dindmicas e interacdes da equipa da biblioteca/pedagbdgica
fortalecendo o sentido critico e cientifico, ou seja, a preparagdo para a construgdo do
conhecimento. Carpallo (2003, p.3) considera que “la biblioteca escolar debe acercar sus
servicios a toda la comunidad escolar y favorecer el uso de la lectura y la busqueda de la
informacion. La formacién de usuarios es una de las tareas educativas bdsicas mas
importantes”.

De acordo com Fonseca (1983) a biblioteca pode proporcionar a base de aquisi¢ao
de hébitos relacionados com a correta gestdo e uso de todas as fontes de informacao que a
biblioteca pode oferecer devendo adequar-se a realidade que a rodeia. Ainda a este
proposito, se menciona nas Diretrizes da IFLA/UNESCO para as Bibliotecas Escolares,
que a BE ¢ “um servico direcionado a todos os membros da comunidade escolar” (2002,
p-15), que “em todo o mundo, na sua variedade, partilha um objetivo comum: o refor¢o do
‘ensino e aprendizagem para todos’” (idem, 2016, p.15), facultando ‘“ambientes de
aprendizagem que oferecem espaco (fisico e digital), [com] acesso aos recursos, atividades
e servicos para incentivar e apoiar a aprendizagem de alunos, professores e comunidade”
(ibidem, p.19). E “um portal de aprendizagem para a informacio e enriquecimento” (Todd,

2011, p.19), de saberes, de partilha, de informacdo e de divulgagdo ao servico da
aprendizagem e do conhecimento.

A biblioteca escolar deve proporcionar um ambiente agradavel, munir-se de um
bom acervo documental e promover a criagdo de recursos e servigos para recuperagdo da
informacao ao mesmo tempo através do profissional — PB deve conhecer o melhor possivel
0s seus usudrios € em colaboracdo com os docentes o curriculo escolar para que as
respostas a oferecer sejam as mais adequadas possivel bem como em numero suficiente
tanto digitais como fisicas (Bishop, 2007). Deve diligenciar a dinamizagdo do espago,

professores e bibliotecarios devem contribuir como mediadores na formacdo e no
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desenvolvimento do aluno. Ribeiro (1994 in Hillensheim e Fachin, 1999, p. 69), defende
que a biblioteca escolar deve possibilitar: “acesso a leitura as informacdes para dar
resposta e suscitar perguntas aos educandos, configurando uma instituicdo cuja tarefa se
centra na formag¢do nao s6 do aluno como também de apoio informacional ao pessoal
docente”.

Peruchi (1999, pp. 80-81) refere que a finalidade da biblioteca escolar, ¢
“contribuir activamente com a educagao colocando a disposi¢ao dos professores, alunos e
demais interessados, o material necessario para enriquecimento do programa escolar,
habilitando-os a utilizar os livros e desenvolver a capacidade de pesquisar, além de
sustentar os programas de ensino.”

Reforcando estas ideias, Hillesheim e Fachin (1999) também salientam os
objetivos da biblioteca escolar ao referirem que estimulando no aluno o habito e a
frequéncia da biblioteca na procura da informacao e lazer; no atendimento as necessidades
da comunidade escolar; possibilita aos utilizadores formagao e orientagdo para o uso do
livro também alimenta o aumento de conhecimentos, a formacao, e o desenvolvimento do
habito de leitura e de pesquisa. Desta forma, a biblioteca escolar ¢ um recurso por
exceléncia com a finalidade de contribuir para aperfeicoar a educagdao dos estudantes,
apoiando e complementando o ensino e a aprendizagem na sala de aula e no seu préprio
espaco bem como para a formacao global do aluno, integrando o seu-desenvolvimento,
admitindo-se que a utilizagdo da biblioteca enquanto recurso “educativo contribui para um
ensino de qualidade” assim como para o sucesso educativo e criar habitos de pesquisa e
aplicacdo da informacgao obtida respeitando o tipo de informagdo bem como os direitos de
autor e a liberdade intelectual (Rodrigues, 2000; Cunha, 2003, Bishop, 2007; IFLA, 2016).
No entanto, ndo devemos esquecer que para granjearmos resultados positivos ¢
imprescindivel que tenhamos recursos humanos tecnicamente preparados e motivados.
Estes profissionais da informag¢dao devem desenvolver projetos em colaboragdo e estar
presentes na pesquisa/recuperacao da informacao.

Nos ultimos anos, com a evolugdo e o aparecimento das novas tecnologias, as
bibliotecas tém-se transformado e ficado mais atrativas e atualizadas, ¢ o tempo do digital,
da internet e da Sociedade da Informagdo. Porém, “por muito diferentes que as bibliotecas
de hoje sejam em relacao as de outrora, € 0 mesmo espirito que estd subjacente aos seus

objetivos e organizagdo: recolher, tratar, arrumar e tornar acessivel todo o conhecimento
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humano que se vai fixando nessa enorme gama de suportes” (Dias e Alarcao, 1990; p. 4).
Mesmo sendo os mesmos principios, as novas tecnologias contribuiram de forma
significativa para a disponibilizagdo dos recursos e servigos bibliograficos, conservagao e
atualizagdo do acervo das bibliotecas atuais, pois “novas aquisi¢des tornaram os fundos
documentais mais diversificados, novos suportes audiovisuais atrairam novos utilizadores,
a criacdo de condi¢des de acesso mais rapidas e eficazes de pesquisa da informagdo
revolucionaram de forma decisiva e irreversivel o conceito de biblioteca, colmatando
muitas lacunas dessas instituigdes tradicionais” (Pires, 2001, p. 11).

A BE, num sentido mais lato, vai crescendo sucessivamente na medida em que
aspirando ser “um portal de aprendizagem para a informacdo e enriquecimento” (Todd,
2011, p.19), o conceito de biblioteca se tornou vasto de saberes, de partilha e de
informacdo ao servigo do conhecimento. Tendo como um dos principios “o
desenvolvimento da literacia e/ou competéncia na leitura” (p.2), “oferecer oportunidades
de vivéncias destinadas a producdo e uso da informagdo voltada ao conhecimento, a
compreensdo, imaginacdo e ao entretenimento” (Manifesto IFLA/UNESCO, 1999) e
“promover leitura, recursos e servicos da biblioteca escolar junto a comunidade escolar e
ao seu derredor” (p.3), mostrando a importancia do desenvolvimento das atividades de
promocgao de leitura por parte da BE.

De acordo com Galvao (2014, p. vii) “O universo normativo da informag¢ao torna-
se heterogéneo e ultrapassa as fronteiras de influéncia das bibliotecas, impulsionando um
movimento internacional de refunda¢do dos principios, normas e regras do seu dmbito”.

Assim, a utilizagdo por parte das bibliotecas dessas novas tecnologias ¢ condi¢ao
indispensavel, sob pena de se tornar num falhanco do papel das bibliotecas (Pires, 2001;
Dumouchel e Raynault, 2015).

No fundo, o uso da tecnologia deve permitir a exteriorizacao do aspeto variavel do
conhecimento, desencadeando um ciclo de construcao-desconstrucao-reconstrucao do
saber do aluno (sendo mediada pelo docente) e disponivel a todos pelo que ¢ fundamental
cada individuo “ser capaz de processar informacgdo digitalizada, ser capaz de pesquisar e
selecionar informacdo e, finalmente, ser capaz de difundir essa informagao” (Alves, 1999
p.76), ndo se auto-excluindo desta “era da informagao” Gadotti (2000), tal como se afirma

no Manifesto da IFLA/UNESCO sobre as Bibliotecas Escolares (1999),

“proporciona informagdo e ideias fundamentais para sermos bem-sucedidos na sociedade
actual, baseada na informagdo ¢ no conhecimento. A biblioteca escolar desenvolve, nos
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estudantes, competéncias para a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginagao,

permitindo-lhes tornarem-se cidaddos responsaveis”.

Como nos movemos numa sociedade da informacao, necessitamos de trés coisas:
“... de estar bem informados; de ser responsaveis porque podemos e devemos ser atuantes;
e de ser construtivos, se quisermos participar na sua constru¢ao” (Furtado, 2000, pp. 315-

316).

Como o valor e realce da BE nessa sociedade tem merecido atencdo, também a
propria pesquisa de informagdo e respetivas fontes passaram a ocupar um papel
importantissimo nas metodologias da educagdo e da propria sociedade. Tal verifica-se nas
atividades letivas, ndo-letivas e de tempos livres bem como na promog¢ao e aproximagao as
novas tecnologias.

De acordo com o Manifesto da UNESCO sobre as Bibliotecas Escolares (1999),
os diversos estudos comprovam que a articulagdo e integracdo da biblioteca escolar nos
programas curriculares eleva os niveis de literacia, de aprendizagem, de resolucdo de
problemas e de competéncias no dominio das tecnologias de informa¢do e comunicagao,
além de promover maior motivacdo e interesse pelas atividades escolares e
consequentemente fomenta o sucesso educativo “uma biblioteca escolar com uma
variedade de fontes ¢ um pré-requisito para o enriquecimento do curriculum e um esforgo
sistematico para ir de encontro as necessidades individuais do aluno” (idem).

Neste ambito, o papel das bibliotecas ¢ importante, na sociedade da informagao,
dado que no caso das criangas mais pequenas pode ser um meio facilitador de procura de
informagao, sobretudo porque ao frequentar uma biblioteca e ao lidar com a tecnologia
desde pequena a crianga, mesmo que ainda nao saiba ler ou escrever, ja pode utilizar os
recursos disponiveis como ferramenta de pesquisa e informacao dentro e fora da escola.

Ela deve ser bem orientada sobre o uso desses recursos.

1.2. O papel do Professor Bibliotecario

Para ajudar os alunos a familiarizarem-se com o mundo da biblioteca, ¢ preciso
um bibliotecario competente inserido € comprometido com a escola como um todo e que

deve ser comunicativo, interessado e criativo. Ele deve ir ao encontro dos seus utilizadores,
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procurar saber o que eles precisam, o que gostam, 0 que querem, quais SA0 0S seus
interesses, necessidades e expectativas. Tomando esse conhecimento torna-se mais facil
criar condigdes de mostrar-lhes o que de bom se pode fazer por eles e com eles ja que

como referido no documento da Rede de Bibliotecas Escolares (2018) a

“biblioteca constitui um instrumento fundamental no processo formativo global dos alunos,
em particular no desenvolvimento das areas curriculares e das literacias, pelo que a sua
gestdo deve ser o resultado da articulagdo entre a coordenacdo de estabelecimento, os
docentes titulares, o professor bibliotecario e o assistente operacional (AO) ou o(s)
docente(s) sem componente letiva afeto(s) a biblioteca”(p. 17).

A pesquisadora norte-americana Carol Kuhlthau (2006) sugere que o professor
bibliotecario (PB) e o professor curricular acompanhem o estudante em todas as fases da
pesquisa, do inicio a apresentagdo final, reforca-se assim o papel do PB na atividade de
orientagdo da pesquisa escolar e no incentivo a leitura.

Segundo a antropdloga Michéle Petit, ndo € a biblioteca ou a escola que origina o
gosto por ler, descobrir, imaginar, e sim “um professor, um bibliotecario que, levado por
sua paixao, a transmite através de uma relagdo individual” (Petit, 2008, p. 166).

Também Dagoberto Arena (2009, p. 162-163) afirma que uma biblioteca ndo ¢
composta apenas de livros, mas das relagdes entre alunos, livros, professores bibliotecarios
e professores titulares de grupo/educadores. Tania Rosing (2005) no artigo “Dinamizando
a biblioteca, ressignificando a escola”, afirma que o bibliotecario “precisa dinamizar o
processo de envolvimento dos usuarios da biblioteca com as mesmas” (p. 217). Assim,
cabe ao bibliotecario publicitar e divulgar os materiais e atividades existentes.

Logo, ¢ importante pensar, planear e organizar, em funcdo dos utilizadores, o tipo
e a qualidade das atividades que se vao desenvolver, pois num ambiente de reciprocidade,
o PB provoca curiosidade, mostra envolvimento e interesse, incentiva a mudanga e a
participagdo ativa estimula a abstracdo e a reflexdo, promove a partilha, a cidadania e
permite assumir uma atitude critica e o respeito pelos diversos pontos de vista. Por isso o
profissional que atua na biblioteca ndo pode ficar no seu cantinho, esperando que
professores, alunos, funcionarios, 6rgdo de gestdo e pais/encarregados de educacdo vao
procurar a biblioteca.

Ao referirmos isto, queremos dizer que ¢ importante equipar as bibliotecas com
titulos € a0 mesmo tempo, ¢ essencial que estas acompanhem a implementacao de novos
materiais e tecnologias (Todd, 2011). Alids, esses devem ser os principios de todas as

bibliotecas e servigcos de informagdo para ndo ver os seus objetivos defraudados (Veiga et
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al, 1996). De facto, entendemos que deve existir uma “politica documental ajustada a
populagdo escolar” (idem, 36), ou seja, todas as faixas etarias devem encontrar um espago
com caracteristicas apropriadas, bem como, uma resposta adequada as necessidades no
espolio da biblioteca principalmente a escolar.

O PB devera ter em mente o objetivo de fornecer a informagdo de maneira rapida
e pratica de modo a familiarizar as criangas com os diferentes materiais, em suporte
impresso ou multimédia que poderdao facilitar e enriquecer as suas pesquisas, 0S seus
tempos livres e promover o gosto pela leitura. Por isso, necessita de uma boa comunicagao
com os utentes, deve ser agradavel e atencioso, gostar de servir, ser criativo e responsavel,
porque do seu trabalho dependera o resultado do trabalho dos estudantes. Ao mesmo
tempo, concordando com as palavras de Todd (2011), o papel do PB torna-se um suporte
de importancia maxima pois este ao promover o trabalho colaborativo “deve direcionar-se
para a capacitacdo (empowerment), a conectividade, a participacdo, a interatividade e o seu
resultado/produto final é a constru¢ao do conhecimento” (p. 6), ou seja, o PB deve ser um
companheiro que guia as criangas mais novas sabendo manter-se e adaptar-se ao nivel
etario e caracteristicas do publico em cada momento para que a construgcdo de respostas
com base na informacao obtida se possa usar de forma 1til e ser evidente para levar a bom
porto o projeto que cada uma das criancas/grupo esteja a encetar. Por isso, tanto Haycock
(2007) como Patricia Montiel-Overall e Hernandez (2012) realgam a importancia e o
efeito do trabalho colaborativo no  desenvolvimento profissional do professor
bibliotecario com os colegas de sala de aula, na continuidade dos curriculos e no
planeamento e ensino, na integragdo de recursos de informagao, processos e estratégias de
acesso as informagdes, gestdo e pesquisa bem como a capacidade de aplicar estas
habilidades como base para a prestagdo de servigos da biblioteca que permitam a estes
profissionais trabalhar de forma eficiente e, efetivamente, ser bons comunicadores,
compreender as criangas, saber conquistd-las, dirigi-las, ter espirito de curiosidade,
animacao, boa saude, tato, entusiasmo, energia e saber lidar com adultos tanto com

criancgas.


https://muse.jhu.edu/search?action=search&&query=author:%22Patricia%20Montiel-Overall%22
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CAPITULO IV
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1. Desenho da Investigacio e contextualizacdo do ambiente educativo

Graue e Walsh (2003, p.31) referem-se a riqueza da investigagao dizendo que
«as descri¢des ricas de pormenores que sdao apanagio de uma boa investigacao
interpretativa devem ser ligadas aos contextos em que estdo inseridas - a crianga no
seu espacgo, o espaco numa comunidade...». Assim, a fonte direta dos dados deste
relatorio ¢ o ambiente natural, ou seja, no caso concreto o Jardim-de-Infancia,
incluindo os educadores e todos os documentos normais ao seu funcionamento,
constituindo-se o investigador instrumento principal da investigag¢do. Interessa-nos,
pois, falar um pouco do nosso caso, a escola EB1/J.I1. de Monte, sendo este o contexto
da investigacdo. A escolha desta escola para a aplicagdo do projeto deveu-se ao facto
de a investigadora “lecionar” neste estabelecimento de ensino e, deste modo, poder
otimizar o tempo para aplicacdo do estudo, bem como o livre acesso ao local da
investigacdo. No entender de Burgess (1997), as questdes de acessibilidade, de
permissividade e de participagdo sdo fundamentais para o sucesso da investigagio. E
essencial que o investigador ndo seja visto como um intruso, que lhe seja permitida a
entrada livre no terreno e que possa participar nas atividades em curso.

Preliminarmente a realizacdo deste estudo, foi pedida autorizacdo as
instancias implicadas, nomeadamente a Dire¢do da escola envolvida neste processo e
aos pais encarregados de educacdo (cf. Anexo 1 e Anexo 2), tendo esta autorizacdo
sido concedida sem qualquer problema. Como nos diz Maximo-Esteves (2008, p.
106), “as questdes €ticas adquirem centralidade num quadro investigacional em cujo
fulcro se encontra o ser humano em toda a sua complexa plenitude” e foi a pensar
nelas, que foi dado a conhecer a finalidade e os objetivos da investigagdo aos

participantes assim como a garantia de respeito a privacidade e confidencialidade.

1.1. Caracterizacao da Instituiciio e seu funcionamento

Este relatorio surgiu no ambito do mestrado em Gestdo da Informagdo e
Bibliotecas Escolares, tendo como contexto uma das salas de atividades do jardim-de-

infancia da rede publica, situada no municipio de Fafe. Pertence ao Agrupamento de



49

Escolas de Fafe, criado em junho de 2012, composto por seis estabelecimentos de
ensino.

Trata-se de uma instituicdo publica que partilha o seu espago exterior e parte
do interior com o primeiro ciclo pertencente ao agrupamento. O hordrio de
funcionamento semanal da instituicdo estd compreendido entre as 7h30min. e as 18h,
com a interrup¢ao do almogo das 12:30h as 14h00 min. O jardim-de-infancia encerra
as 15h30min. e oferece atividades de prolongamento de horario até as 18h.

A instituicdo dispde de uma educadora de infancia titular de grupo e uma
educadora de infancia a tempo parcial, dois professores titulares de turma e cinco
professores de apoio (entre os quais os de AEC e educacdo especial), dois assistentes e
trés animadoras socioeducativas.

O jardim-de-infancia esta inserido no edificio comum ao 1.° Ciclo do Ensino
Basico. E um edificio centenario, com boas condigdes e rodeado por zonas de recreio.
A sala destinada ao jardim-de-infancia fica situada no piso inferior. A porta de entrada
situa-se no hall que da acesso também ao piso superior, ao refeitdrio e ao corredor de
acesso as casas de banho e a sala da AAAF. A sala tem janelas envidracadas,
possuindo bastante luz natural. As janelas sdo viradas para o recreio. Na sala existe
uma banca com agua, mas nao facilita muito o desenrolar de atividades j& que € mais
alta do que as criangas.

A sala tem uma segunda porta interna, que da acesso a um corredor, as casas
de banho das criancas e adultos. Junto a porta da sala existe uma outra porta que da
acesso imediato ao exterior e recreio. No fim do corredor existe uma porta que da
acesso ao segundo 4all de entrada e a parte de cima do edificio, a sala das AAAF e ao
refeitorio.

No jardim existem 4 wc, um destinado a adultos e dois destinados as criangas
do 1° ciclo e um adaptado as criancas do jardim-de-infancia, com 2 sanitas uma para
meninos e outra para meninas, dois lavatorios e um poliba com chuveiro.

O espago exterior possui piso tartan com um escorrega que necessita de

renovagao/manutencao urgente, sendo o restante piso em terra batida.
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1.2. Caracterizacio da Sala de Atividades

1.2.1. Organizacao do espaco e do tempo

A sala esta dividida em diferentes espacos, cada um deles visando atingir
diferentes finalidades pedagogicas. A organizacdo do espaco ¢ materiais da sala de
atividades ¢ flexivel e faz-se de acordo com as necessidades e evolucao do grupo, pelo
que pode sofrer modificagdes ao longo do ano letivo. Como tal implicam materiais e
atividades diferenciadas: A sala de atividades divide-se em varias areas; consideramos
alguns espagos permanentes, porque entendemos que sdo desafiadores e adequados as
criangas em idade pré-escolar. E o caso da area de jogo simbolico (casinha das
bonecas), da area da expressdo plastica (desenho, recorte e colagem, modelagem,
pintura), da area da biblioteca, formada por uma mesa, um sofa e uma caixa de livros,
da area da matematica (jogos de mesa), da area das construgdes ¢ garagem, area da
escrita ¢ da area da comunicagdo, planeamento, avaliagdo, discussdo (tapete) entre
outros.

Cada area encontra-se identificada, através de um registo escrito e grafico.

1.2.2. Equipamentos e recursos logisticos

Mobiliario

O mobilidrio ¢ do tipo tradicional sendo adequado as necessidades das
criancas. O seu estado de conservagado € razoavel. Este mobiliario esta disposto a volta
do perimetro da sala de forma a facilitar a mobilidade das criangas dentro da sala de

atividades.

Material

O material didatico, a exce¢ao dos livros, ¢ bastante e esta em estado mediano
de conservacgdo, ¢ importantissimo e benéfico para o grupo continuar a ser apetrechado
durante o ano letivo com a verba do ministério. No entanto verifica-se algum deficit de
material no ambito das atividades motoras/fisicas ¢ de material de desgaste. Este
ultimo vai sendo colmatado ao longo do ano letivo e de acordo com as necessidades

residuais.
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Recursos Materiais e Financeiros

Beneficia, também, do espago, dos recursos e materiais da Escola Bésica 2,3
do Agrupamento (biblioteca do agrupamento, bati itinerante...).

Os recursos materiais utilizados nas diferentes atividades constam nas
planificacdes de modo pormenorizado.

O jardim-de-infancia tem alguns materiais de exterior que utilizam no recreio
e na atividade de sessdo de movimento, mas era benéfico refor¢ar com a aquisicao de
mais materiais, nomeadamente paraquedas, triciclos, tuneis, etc. A sala de atividades
necessita de adquirir enciclopédias para pesquisas, descobertas, e material relacionado

com as novas tecnologias como computador, sofiware educativo.

1.2.3. Rotinas — Organizac¢io do tempo

De acordo com as OCEPE (2016, p. 30),

“O tempo educativo tem uma distribuicdo flexivel, embora corresponda a momentos
que se repetem com uma certa periodicidade. (...) uma rotina que € educativa porque ¢é
intencionalmente planeada pelo/a educador/a e porque ¢ conhecida pelas criangas que
sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a
liberdade de propor modificagdes. Nem todos os dias s@o iguais, as propostas do/a
educador/a ou das criangas podem modificar o quotidiano habitual”.

Por as rotinas/referéncias temporais serem tdo determinantes no
desenvolvimento das aprendizagens, ¢ que surge a necessidade de deixar espacos e
momentos organizados de forma consistente e equilibrado sobre os quais a crianca se
val movimentar, agir e atuar de forma auténoma, ao longo de todo o dia, em diferentes
ritmos e tipos de atividades (quer individuais, quer em pequenos e/ou grandes grupos),

como apelam as OCEPE.

“Um tempo que contemple de forma equilibrada diversos ritmos e tipos de atividade,
em diferentes situagdes - individual, com outra criang¢a, com um pequeno grupo, com
todo o grupo - e permita oportunidades de aprendizagem diversificadas Trata-se de
prever e organizar um tempo simultaneamente estruturado e flexivel em que os
diferentes momentos tenham sentido para as criangas e que tenha em conta que
precisam de tempo para fazerem experiéncias e explorarem, para brincarem e
praticarem, para experimentarem novas ideias, modificarem as suas realizagdes e para
as aperfeicoarem”. (idem)
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A rotina atua como organizador das experiéncias quotidianas, o que ajudara a
crianga a estruturar-se no tempo € no espaco, a eliminar as incertezas, principalmente
em relacdo as crian¢as com dificuldades em construir o esquema temporal de médio
prazo.

“A estabilizagdo de uma estrutura organizativa, uma rotina educativa,
proporciona a seguranc¢a indispensavel para o investimento cognitivo das criangas”
(Oliveira-Formosinho e Niza, 1998, p. 54). A rotina leva a crianga a sentir-se mais
segura, mais orientada e confiante, uma vez que sabe sempre o que vem a seguir,
estimula o desenvolvimento da autonomia, a estruturacdo da sua personalidade ao
confrontar-se com as regras € com a convivéncia entre pares o que contribui para a
constru¢do de uma «comunidade cultural e formativay, essencial ao desenvolvimento
de saberes e de aprendizagens significativas e diversificadas das criancas (idem, p. 54).

Assim, a distribuicdo do tempo educativo faz-se de modo flexivel, mas
corresponde a momentos que se repetem com uma certa periodicidade, dando origem a
seguinte rotina educativa, sempre para que as criangas se sintam seguras € partes
integrantes.

A rotina diéria ¢ constituida por duas etapas distintas, a etapa da manha e a da

tarde organizada em momentos distintos.

Rotina Diaria:
9h00- 9h15 Acolhimento,
Oh15 -9h45 Dialogo no canto da conversa - Organizagdo de grupo
9h45 — 9h55 Planificagao das atividades
9h55 — 10h20 Tempo de trabalho autonomo — Atividades/Projetos
10h20- 10h30 Pausa para o lanche
10h30- 11h00 Recreio
11h00 — 12h10 Tempo de trabalho autébnomo — Atividades/Projetos
12h10-12h30Comunicagoes
12h30-14:00 Higienizacdo, Almoco, lavagem dos dentes e recreio
14h00 — 14h50 Momento da Historia dinamizada pelas criangas
14h50-15h10 Atividade coletiva
15h10-15h30 Asseio da sala - Reflex@o sobre o trabalho desenvolvido.
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As praticas de ensino e observagao incidiram sobre todo o grupo de criangas e
principalmente naquelas que demonstraram maior envolvimento nas atividades e nos

didlogos. Os processos adotados pela educadora titular do grupo sao:

e Me¢todo expositivo

e Atividade individual (registo de atividade / desenho)
e Atividade de pequeno grupo/grande grupo

e Pedagogia de contrato

e Pedagogia de situacao

e Atividades de projeto

e Atividades de exploragdo / descoberta

27

_ N
= _

Figura 1 - Planta da sala JI de Monte

drpmiir miena

No decorrer da andlise, os relatos das criangas, quando apresentados,

aparecem codificados por C1, C2, C3...

1.3. Perfil do grupo: identificaciio de interesses e necessidades

Esta breve caracterizacdo baseia-se nos dados recolhidos na Ficha Biografica
distribuida aos pais e familiares presentes na Reunido do inicio do Ano Letivo, e

apresenta os resultados dos respondentes (17) estando ausentes 2. O grupo ¢
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constituido por 19 criangas inscritas das quais 10 sdo rapazes e 9 sdo raparigas. Uma
dessas raparigas so atinge a faixa etaria dos 3 anos mais tarde e outra pauta-se pela
auséncia. A média de idades ¢ quatro anos.

Nas observagdes feitas num primeiro momento procurou-se analisar as
caracteristicas do grupo e eventuais problematicas, no sentido de conduzir as opgdes
de trabalho. De forma global, o grupo ¢ constituido por criancas alegres, bem-
dispostas evidenciando quanto aos interesses caracteristicas comuns, nao sendo
evidente uma diferenciacdo segundo o género, talvez devido ao equilibrio entre o
numero de raparigas e rapazes nas diferentes idades.

Assim, meninas € meninos mostram interesses analogos, dando alguma
preferéncia a atividades ludicas nas areas de jogos (de mesa e de chdo) e com algum
destaque a area de faz de conta ou da casinha das bonecas. Ainda demonstram algum
interesse pela area das construg¢des, nomeadamente a manipulagao dos legos.

Tém boa relagdo com os adultos e t€ém algum sentido de colaboragdo e
partilha. Sdo conversadores, embora algumas criangas revelem alguma incomodidade
na partilha em grande grupo. O facto de o grupo ser heterogéneo em termos etarios,
pressupde muita atencao do adulto educador quer ao nivel do apoio direto a realizagdo
das atividades de desenvolvimento académico, quer ao nivel do apoio cognitivo e
social.

Verificou-se que a area da biblioteca ¢ pouco explorada pelas criangas que,
embora demonstrem interesse em ouvir histdrias, procuram poucas vezes o livro de
forma auténoma. Pretendo assim dar alguma énfase através da exploracao das historias
e com o contributo da biblioteca escolar da EB2,3 na reposi¢cdo de novos livros, ao
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, como forma de alterar esta

tendéncia, visando o desenrolar da nossa agao nesta problematica.

2. Metodologias/Técnicas de Investigacio

Metodologia ¢ um conjunto de procedimentos e técnicas escolhidas pelo
pesquisador para obter o conhecimento desejado. Parte primordial do projeto de
pesquisa, deve ser diligentemente preparada a fim que a veracidade dos factos seja

obtida. Para Minayo (2007, p. 14), metodologia ¢ “o caminho para o pensamento ¢ a
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pratica exercida na abordagem da realidade”, o qual exige além de dedicacdo, atencao
do pesquisador para, mais do que mostrar uma descrigdo formal dos métodos e
técnicas apresentados, apontar conexdes entre teoria e objetivo do estudo, € o trilho da
constru¢do do conhecimento que se relaciona com o tedrico e o pratico.

Para Gil (1999, p. 26), “pode-se definir método como o caminho para se
chegar a determinado fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento”.

Nesta abordagem, pretende-se interpretar em vez de mensurar e procura-se
compreender a realidade tal como ela ¢ experienciada pelos sujeitos ou grupos a partir
do que pensam e como agem (Graue ¢ Walsh, 2003). No nosso caso, torna-se como
um fenémeno examinado no seu contexto natural, ja que procuramos compreender,
explorar ou descrever acontecimentos nos quais estdo simultaneamente envolvidos
diversos fatores. Yin (1994) afirma que esta abordagem se adequa a investigagdo em
educacdo, verificando-se alguma dificuldade de identificacdo das varidveis
consideradas importantes, em que o investigador procura respostas para o “como?” € o
“porqué?”, quando o investigador procura encontrar interagdes entre causas relevantes
proprias dessa entidade, quando o objetivo ¢ descrever ou analisar o fendmeno, a que
se acede diretamente, de uma forma global, e quando o investigador pretende
apreender a dindmica do fenémeno, do programa ou do processo.

Este trabalho insere-se no dmbito de um estudo exploratério com inspira¢ao
no estudo de caso, vai desenvolver-se sob a abordagem de natureza qualitativa
utilizando os métodos da dialética e pesquisa participante, com uma perspetiva
descritiva e holistica, que julgamos como a que melhor se adequa a andlise dos
fendmenos sociais e, especialmente, dos educativos, tendo como campo de interesse as
concegoes das criangas sobre o ambiente.

Segundo Liidke e André (2004), na pesquisa qualitativa o ambiente natural ¢
a sua fonte de dados e o pesquisador o seu principal instrumento. Ela corresponde ao
contacto direto do pesquisador com o ambiente e com a situacdo que estd a ser
estudada, através do trabalho de campo. Minayo (2007) diz que, ao contemplar a
abordagem qualitativa numa investigagdo social, o pesquisador deve atentar que as
pessoas envolvidas no processo de pesquisa sdo sujeitos de estudo, pessoas em
determinadas condic¢des sociais, com suas crencas, valores e significados, e que esse

objeto estd em constante estado de transformagdo. A opgdo por este método e
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pesquisa-acdo deve-se a natureza do trabalho e pela pesquisadora ser sujeito e objeto
de investigagao.

Dada a sua natureza qualitativa, sao compreensiveis as diferentes
conceptualizagdes que se encontram na literatura da especialidade. Vejamos apenas
alguns exemplos das defini¢des facultadas por alguns autores de referéncia: “O Estudo
de Caso ¢ a exploragdo de um “sistema limitado”, no tempo e em profundidade,
através de uma recolha de dados profunda envolvendo fontes multiplas de informagao
ricas no contexto. Por outro lado, é “um sistema limitado” e tem fronteiras “em termos
de tempo, eventos ou processos” e que “nem sempre sdo claras e precisas” (Creswell,
1994, citado por Coutinho e Chaves, 2002, p. 224), ou entdo é “um espago e um tempo
cultural e historicamente situado, um aqui e agora especifico. E o elo de unido entre
as categorias analiticas dos acontecimentos macro-sociais € micro-sociais” (Graue e
Walsh, 2003, p.25). Como tipologia, ¢ um estudo intrinseco de caso e tem como
objetivo compreender o evento em estudo e a0 mesmo tempo desenvolver teorias mais
genéricas a respeito do fendmeno observado, visto que se debruca por um
estabelecimento de ensino (Fidel, 1992), muito apropriada de investigacdo
particularmente quando procuramos compreender, explorar ou descrever
acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdo simultaneamente envolvidos
diversos fatores.

Para Martins (2009), neste tipo de investiga¢do usam-se métodos variados de
literatura (diferentes fontes e diferentes tipos de informagdo recolhida). Ocorrem,
ocasionalmente, diversos momentos em que a observagdo e as conversas informais
serdo privilegiadas. Primeiramente, surgem ao observar os individuos, o contexto e a
problematica e depois porque nos facilitara a melhor compreensao das ligacdes criadas
no envolvimento das criangas nas atividades de rotina e exploracao pedagodgica no
jardim-de-infancia.

Esta investigacdo pretende debrugar-se sobre as representacdes infantis, no
que respeita aos seus significados relativamente a EA, através das suas atividades e
didlogos em contexto de sala de aula principalmente na area curricular do

Conhecimento do Mundo.
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2.1 Instrumentos de recolha de dados e procedimento

Para efetuar a caracterizagdo do contexto e dos atores, no ambito do
desenvolvimento pedagodgico, tivemos a oportunidade de participar na planificacio e
desenvolvimento/observacao de atividades ora propostas pelo adulto ora propostas
pelas criancas: o trabalho em conjunto reune todo um processo que vai desde a
planificagdo, implementacdo e reflexdo do processo de investigacdo desenvolvida, até
a partilha de responsabilidade na tomada de decisdes e na realizagdo das tarefas
(Arnal, Rincon, Latorre, 1992). Ainda estd na nossa memoria os acontecimentos com
que fomos recentemente confrontados quando vimos os niveis de pobreza a
aumentarem, os servigos de saude falharem na garantia de bem-estar a todos e, os
incéndios do verdo de 2017, escutando os media que nos dizem que de futuro podera
ser ainda pior. Assim, ¢ evidente a urgéncia de olharmos para o nosso ambiente, para
as alteracOes climaticas e para as inevitdveis mudangas no ordenamento do nosso
territorio. Para sermos cidadaos conscientes que deixem as novas geragdes melhores
condi¢des de vida é necessario que nos envolvamos na constru¢do de uma cidadania
global para “satisfazer as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das
geracdes futuras de atender as suas necessidades” (ONU, 1987).

Foram pois construidos: planos de observagdo participante; levantamento
informal de opinides e percegdes das criangas, ou seja, o registo das experiéncias
desenvolvidas pelas criancas nas atividades relativas a implementacdo da sequéncia
didatica e a criagdo da narrativa, observagdo e aplicacdo da Escala de Avaliagdo do
Ambiente em Educacdo de Infancia revista (ECERS-R) e procurando promover a
consciencializagdo da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel ECERS-E:
Extensdo Curricular da Escala de Avaliagdo do Ambiente Pré-Escolar - Escala da
OMEP - ERS-SDEC que utiliza os mesmos procedimentos metodologicos da “Early
Childhood Environment Rating Scale — Revised” (ECERS-R) (Clifford et al, 2008), ou
em portugués, Escala de Avaliagdo do Ambiente em Educacdo de Infancia, da Ficha
de Observagdao do Envolvimento da Crianga e consulta de outros documentos que
porventura auxiliaram na recolha de dados como a Ficha Socio-Biografica das criangas

e das Familias das Criancas que frequentam o Estabelecimento Educativo e a Ficha do
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Espago Educativo da Sala de Atividades®). Neste contexto, foram avaliadas as trés
vertentes, pelas quais a sustentabilidade foi encarada: cultural e social, ambiental e
econdmica [anexo [la)].

Yin (1994, p.13) refere que “nenhuma fonte Unica possui uma vantagem
indiscutivel sobre as outras”, ou seja, um estudo de caso devera utilizar as fontes de
evidéncia que melhor se suplementardo entre si e que se considerem necessarias e
pertinentes para o estudo em causa, ¢ normalmente necessario usar multiplas fontes de
evidéncia (dados) e cruzar (triangular) os diferentes dados recolhidos.

Para descrever o trabalho deste estudo foram realizadas observagoes
diretas/participantes ou naturais durante a realizagdo das atividades, sendo observadas
trés criancas em cada dia. Segundo Esteves (2002), a observagdo permite o
conhecimento direto dos acontecimentos tais como eles sdo num determinado
contexto. O resultado dessas observacdes foi transcrito para o projeto em estudo e
registado em notas de campo que, segundo Maximo-Esteves (2008), sdao um dos
instrumentos de recolha de informac¢do mais usados, pelos professores, para registar
dados das observacgoes.

Para recolher dados quanto aos conhecimentos das criancas sobre a
importancia da educagcdo ambiental, recorreu-se a implementagdo de dois guides ou
planificacdes de atividades (sessdes de intervencdo), pois € a forma mais simples e
mais rapida na obtencdo da informagdo e ¢ facilmente aplicavel, ndo necessitando de
muitos recursos materiais € humanos.

Durante o decorrer da pratica pedagdgica e narragcdo das diferentes historias,
foram desenvolvidas atividades relacionadas com a temética. Como forma de avaliar
os conhecimentos foram sendo colocadas, no decorrer das atividades, questdes
relacionadas com o tema em realce em cada historia - a d4gua, como poupar agua, a

protecao dos animais - € a sua importancia.

3 Todos os instrumentos de recolha de dados aqui referidos encontram-se disponiveis no Manual DQP —
Desenvolvendo a  Qualidade em  Parcerias, Disponivel em:  http:/www.dgidc.min-
edu.pt/educacaoinfancia/index.php?s=directorio&pid=17.
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2.1.1 Observacio natural e participante

Abordando agora as técnicas escolhidas, importa referir que a observacao
participante nos permite o conhecimento dos fendmenos tal como eles acontecem num
determinado contexto, assim como nos ajuda a compreender esses mesmos contextos €
as pessoas neles envolvidos (Méaximo-Esteves, 2008, p. 87).

A observacao ¢ “um acontecimento natural da vida quotidiana” (Sousa, 2005,
p. 108). Ela permite registar acontecimentos, atitudes e comportamentos no contexto
em que os individuos estao inseridos (ibidem).

Assim, a observagdo tornou-se fulcral para esta investigacdo, pois foi uma das
primeiras agdes a ser posta em evidéncia em contexto educativo. Deste modo foram
observados, logo desde o inicio, os diversos comportamentos do grupo de criangas,
assim como de todo 0 meio envolvente. A observagdo permitiu também, num primeiro
momento, caracterizar o grupo, € posteriormente a escolha de estratégias de ensino
adequadas ao grupo com o qual fomos desenvolvendo a pratica pedagogica e o plano
de intervencdo e investigagdo, tendo sempre como foco a promog¢do do
desenvolvimento de competéncias narrativas. Estas observagdes foram
complementadas com as notas de campo e os registos (realizados pelas criancas e
fotograficos).

A nossa observacao decorreu basicamente na sala de aula, visto que este € o
contexto natural das criancas, onde as mesmas sdo envolvidas diariamente em
atividades de ensino e aprendizagem, e no periodo de almogo das criangas.

Os didlogos estabelecidos permitiram também conhecer e perceber melhor a

opinido das criancas sobre os aspetos em estudo.

2.1.2 Notas de campo

Enquanto sujeitos a atuar e estudar as praticas educativas devemos ser
flexiveis e abertos ao que vai surgindo através da crianca. Para tal, é necessario
também escuta-la e estar atentos aos sinais e proceder ao registo do que for observado.
Geralmente ¢ o bloco de notas que devera fazer parte do dia-a-dia de um professor “¢

nele que sdo anotadas as primeiras impressoes, sob a forma de topicos, diagramas e
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breves memorandos, de modo a auxiliar a sua memoria quando vier a registar mais
detalhadamente os resultados da sua observagdo” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 104).
Foi possivel “acrescentar, & margem, um conjunto de observagdes de origem nao-
verbal relativas ao contexto” (Maximo-Esteves, 2008, p. 102) que irdo permitir ao
leitor uma melhor compreensao do que realmente ocorreu.

Aquando das observagdes foram tidos em conta ndo s6 as reacdes fisicas

como também as reagdes verbais das criancas.

2.1.3 Registo Fotografico

O registo fotografico consiste em fotografar de forma mais ao menos
sistematica tanto documentos realizados pelas criangas como situagdes de atividade,
fornecendo informagdo a investigacdo de forma espacada ja que regista documentos e
situacdes com ““informacdo visual disponivel para mais tarde... serem analisadas e
reanalisadas” (Maximo-Esteves, 2008, p. 91). Bogdan e Biklen (1994) escrevem que, a
fotografia “estd intimamente ligada a investigacdo qualitativa. As fotografias ddo-nos
fortes dados descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjectivo e
sao frequentemente analisadas indutivamente” (p. 183). A fotografia ¢ uma técnica que
se transforma em documento de prova com caracteristicas retrospetivas € muito fiaveis
do ponto de vista da credibilidade. O recurso ao registo fotografico foi utilizado
durante a totalidade da pratica pedagodgica e ndo era algo invulgar para as criangas ja

que algumas vezes foram elas proprias a proceder ao registo em questao.

2.1.4 Producdes das criancas

Quando o centro da investigacdo se centra no saber das criancas, como ¢ o
caso do presente estudo, ¢ fundamental analisar as produgdes das criangas.

Os relatos em forma de desenho fornecem condicdes de avaliar, neste caso
ndo so6 os conhecimentos das criangas face aos temas abordados, mas também saber

que comportamentos tém em relacdo ao tema deste estudo.
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Os desenhos concretizados foram o relato grafico das criangas apds terem
ouvido e conversado sobre as historias e os seus conteudos e depois de se ter proposto
atividades que vao ao encontro das evidéncias recolhidas e integradas no decorrer da
pratica pedagobgica.

Oliveira-Formosinho (2008, p.121) assegura que registar pode ser um 6timo
instrumento “para aquele que procura reconstruir conhecimentos, porque o retrato
vivido proporciona condi¢des especiais para o ato de refletir”.

Para este estudo foi tido algum cuidado com a organizacdo e a datacao
sistémica que, segundo Maximo-Esteves (2008, p. 92), “transforma os arquivos das
criangas em bases de dados fecundas para compreender as suas transformagdes através

do tempo.

2.2 Processo reflexivo e triangulacio de dados

Refletir sobre o trabalho desenvolvido nas praticas, as dificuldades sentidas e
os factos que mais nos marcaram nesse processo permitem que pensemos nas questoes
da qualidade e respostas que damos aos nossos alunos. Segundo Alarcdo (2005) a ideia
de professor reflexivo baseia-se na consciéncia e capacidade de pensamento e reflexdo
que define o ser humano como criativo € ndo como um reprodutor banal de ideias e
praticas que lhe sdo externas.

O processo reflexivo ¢ um processo em que se usa decisdes logicas e
racionais, associando-as a resolucdo de problemas que possam vir a acontecer no
decorrer do percurso profissional do professor. Evidencia-se que para se ser professor
reflexivo € imprescindivel ter uma abertura de espirito, uma responsabilidade
intelectual e uma capacidade de problematizagdo constante (Garcia, 1999).

A prética reflexiva traduz-se num equilibrio que deve existir entre a reflexdo
e a agdo. Ser-se reflexivo ¢ uma forma propria de pensar, na qual ¢ essencial ter uma
atitude voluntaria, e perfeita daquilo em que se acredita.

Ponte (1994) indica que a reflexdo pode desenvolver-se a trés niveis:

e A andlise de estratégias que possibilitem alcancar determinados

objetivos;
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¢ A analise das praticas pedagogicas, a nivel geral, e a sua ligacdo com
0s objetivos propostos;

e A analise dos valores e das intencoes da agao educativa.

Ao consultar este autor, depreendemos que a reflexao ¢ um aspeto fulcral no
desenvolvimento do individuo quer na dimensao profissional nos conhecimentos
especificos de cada profissdao (natureza cientifica, tecnoldgica ou contextual), quer na
dimensao pessoal de conhecimento de si proprio. A reflexdo deverd implantar-se como
um pilar da constru¢do do conhecimento pessoal e profissional, envolvendo todos
aqueles que estdo entre si ligados onde todos trabalham na zona de desenvolvimento
proximo (Vygotsky, 1998) uns dos outros. Porque, como diz Rolddo, “aprende-se e
exerce-se na pratica, mas numa pratica informada, alimentada por velho e novo
conhecimento formal, investigada e discutida com os pares.” (2007, p. 102).

Importa que sejam Educadoras capazes de praticas de qualidade, onde ndo
basta que se integrem os conhecimentos de diferentes naturezas, mas que eles se
transformem, que com certeza se abrem para os interesses ou objetivos comuns que
sdo a troca de informagdo e os dialogos sobre as criangas, as suas aprendizagens € o
seu desenvolvimento. Nunca esquecendo que “a reflexdo critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo.” (Freire, 2003, p. 22). Um processo co-construido de
estimulagdo, reflexivo e critico. Cientes que a reflexdo, s6 por si, ndo garante a
qualidade da acdo educativa, poderd apenas vir reforgar a pratica instalada (Estrela,
1997) devera assumir-se como “uma atitude de resolucdo de problemas, aprendendo a
arte de ensinar mediante uma reflexdo aturada” (Arends, 1995, p. 18) e tornar-nos
assim melhores educadores.

A triangulagdo ¢ vista como um meio eficaz de validar ou reforcar a
credibilidade dos resultados da investigacdo, intersectando os resultados de diferentes
abordagens.

Nenhuma investigagdo deve partir de dados recolhidos de uma sé fonte
(Dexter, 1970; Yin, 1994; De Ketele & Roegiers, 1999; Quivy & Compenhoudt; 2003;
Sousa, A. 2005; Maximo-Esteves, 2008).
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Ao longo deste estudo, recorremos a dois modelos de triangulagdo sugeridos
por Denzin (1989), sendo estes: a triangulacdo de dados e a triangulagdo
metodoldgica.

Assim, a partir da triangulagdo foi possivel o cruzamento dos dados das
produgdes das criancas, com os dados obtidos durante as observacdes realizadas, notas
de campo e /ou didlogos informais com a educadora titular de grupo e com as criangas.
Este cruzamento de informagao levou-nos a uma compreensdo mais aprofundada do

fendmeno a investigar.

3. A escala ECERS-R como instrumento auxiliador da Pratica de Ensino

Supervisionada

Para dar inicio a nossa pratica, embora divergindo um pouco das praticas da
educadora titular de grupo (que se mostrou aberta a novas experiéncias), empregamos
como instrumento de analise a ECERS (Early Childhood Environment Rating Scale).
Esta escala permitiu identificar problemas existentes no cenario educativo onde foram
desenvolvidas as praticas pedagogicas.

A ECERS-R ¢ constituida por 43 itens distribuidos por 7 escalas. Todos os
itens contétm uma nota de clarificagdo, onde se explica de uma forma mais
aprofundada o objetivo desse item, para que pode ser utilizado e como. Contem ainda
a explicacdo aprofundada de alguns pontos dentro destas escalas, considerados
especificos ou dirigidos a uma situagao especifica.

Na ECERS-R as 7 escalas podem ser avaliadas de forma independente.

A avaliagcdo do cenario educativo, segundo esta escala, nomeadamente dos
materiais € do seu estado de conservagdo, deu-se no inicio da pratica pedagogica e a
restante avaliacdo abrangeu o mesmo periodo em que estavam a decorrer as praticas
pedagogicas e baseou-se em observagdes diretas. Por vezes houve a necessidade de
esperar para se poder observar determinada situagdo. Como afirmam Clifford et al.
(2008), “alguns itens requerem uma observacdo de acontecimentos e atividades que
ocorrem apenas em momentos especificos do dia.” (p. 9).

A escala apresenta sete pontos com descritores: o nivel 1 refere-se a

inadequado; o nivel 3 a minimo; o nivel 5 ja corresponde ao descritor bom e, por fim,
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o nivel 7 diz respeito ao descritor excelente. Segundo Clifford et al (2008) a escala tem

um sistema de cotag¢ao

“a escala deve estar disponivel e ser consultada frequentemente (...) as cotacdes
devem ser baseadas na situacdo atual, que ¢ observada ou descrita pela equipa, € ndo
em planos futuros (...) quando cotar um item, comece sempre por ler os indicadores
da cotagdo de 1 (inadequado) progredindo para as cotagdes superiores até atingir a
cotacdo correta” (p.10).

Por ser um instrumento de investigacdo valido e fidvel, apoia o educador de
infancia a avaliar, com a pretensdo futura de melhorar a sua pratica, proporcionando
um ambiente promotor do desenvolvimento harmonioso da crianga. Por esta razdo,
decidimos retomar nesta parte do relatorio os dados recolhidos no projeto de
observagdo, em relagdo aos itens de algumas subescalas, que direta ou indiretamente
ajudaram a orientar a nossa Prética e Intervengdo Pedagogica, e que se relacionam
especificamente com este estudo de caso. Também pensamos que ¢ valido enquanto
suporte da colaboragdo entre pares pedagdgicos, ou seja, entre varios docentes e
criangas ¢ também espacos — Biblioteca escolar. Usamos também a escala na vertente
sustentabilidade: cultural e social, ambiental e econdmica (anexo la)) e que ¢ objeto de
andlise e reflexdo no presente relatorio (uma adaptacdo de Siraj - Blatchford, 2010)

para a tematica da sustentabilidade:

e Subescala Linguagem — Raciocinio:
v' Item Livros e imagens;
v" Ttem Encorajar as criangas a comunicar;
v" Ttem Uso da linguagem para desenvolver competéncias de raciocinio;
v

Item informal da linguagem.

e Subescala Atividades:

v' Item Natureza/Ciéncia
Escala ERS-EDSEC
« Sustentabilidade social e cultural - Inclusdo e diversidade; estereotipos /

igualdade de oportunidades; género, etnia, orientacdo sexual, religido; condigdo

Humana (o que temos em comum); direitos humanos; interdependéncia;
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« Sustentabilidade ambiental — ambiente; beleza natural; dgua de qualidade;
saude (praticas); cuidar de plantas e de animais; protecao ambiental;

e Sustentabilidade econdmica - consumo de agua, eletricidade, papel; custos;
poupanga; reciclagem; compra e venda, custo-beneficio; caréncias econdmicas;

apoio a familias com menos recursos.

Passamos em seguida a caracterizagao dos recursos existentes na sala de

atividades, nas subescalas referidas anteriormente.

A. Subescala Linguagem — Raciocinio

Item — Livros e imagens

Na sala de atividades existe um pequeno local destinado aos livros, podendo
as criancas frequenta-lo durante as atividades livres. Os livros que ai se encontram
foram trazidos pela professora bibliotecaria através do Bau dos Livros, como pelas
educadoras para a sala. O que verificamos e ja foi antes referido ¢ que ndo ha uma
envolvéncia significativa das criangas com o objeto livro. E um item a considerar, pese
embora a atitude pedagdgica da educadora, que valoriza e estimula a relagdo da
crian¢a com os livros e a leitura.

Muitos desses livros (os que estdo em permanéncia no jardim) nao possuem a
qualidade estético-literaria desejada e encontram-se danificados. No entanto, aqueles
que sdo itinerantes apresentam essa qualidade em todos os seus angulos.

No que diz respeito a leitura de livros por parte da educadora, existe um
momento do dia destinado a leitura de uma histéria, normalmente apds a hora de
almoco e antes de as criancas se dirigirem para as areas da sala de atividades, para
realizarem as suas atividades livres. A historia por vezes ¢ escolhida e trazida pelas
proprias criangas, mediante o tema previamente indicado pela educadora, ou entdo a
educadora seleciona um livro que considere importante explorar com as criancas.

No item “Livros e Imagens” atribuiu-se cotagdo de 3 pontos, pois existem
alguns livros que estdo acessiveis as criangas, durante as atividades livres; sdo lidos
livros as criangas; existem alguns materiais adicionais de linguagem que sao utilizados

diariamente; existe uma area destinada a leitura; tanto os livros como os materiais de
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linguagem e as atividades estdo adequados ao grupo de criangas em questdo. Assim
sendo, neste item todos os indicadores de 3, e mais de metade do indicador 5, sdo
registados com Sim (Anexo I).

Refletindo acerca desta situacdo, decidimos recuperar a avaliacdo do item
Livros e Imagens, uma vez que o tema do presente trabalho ¢ a literatura infantil e a
influéncia da mesma enquanto recurso transversal para uma sensibilizagdo na area da
educagao ambiental. Embora também nao possamos esquecer que através da LI
podemos desenvolver competéncias em todas as areas e praticamente todos os
dominios da educacdo pré-escolar, dai a importancia do contacto com livros de
qualidade que favoregam este trabalho.

Foi proposta a criagdo do cantinho dos livros/area da Biblioteca ¢ a (Re)
implementa¢do do Projeto “Leitura em Vai e Vem”. Para essa criagdo houve sempre o
cuidado de oferecer a todos o contacto com livros de qualidade, livros em que a
crianca descobre o prazer da leitura e desenvolve a sua sensibilidade estética, livros
com 0s quais a crianga contacta com vocabulario rico e cuidado, livros onde o texto e
0 iconico permitem o desenvolvimento de diversas aprendizagens, pois se, como
afirma Teresa Mergulhdo, num bom livro para criangas “existir uma coeréncia
intersemiotica que o permita percecionar como verdadeiro objeto estético, sera
indubitavelmente um livro de qualidade — também literaria.” (Mergulhdo, 2008, p. 49)

Para além dos livros do PNL, também se costuma levar para a sala livros da
biblioteca escolar e da “biblioteca pessoal” das educadoras. Embora os livros levados
sejam selecionados segundo critérios como: tema do interesse da crianga; relevancia
no desenvolvimento da crianga; qualidade estético-literaria, no presente caso focou-se

mais sobre a tematica que se queria estudar.

Itens - Encorajar as criancas a comunicar/ Uso informal da linguagem

Na sala e em contexto de recreio por exemplo, sdo desenvolvidas atividades
em que as criangas tém de estabelecer didlogos acerca do que vao ou estao a fazer e €
dada a crianca a possibilidade de usar o que diz verbalmente na forma escrita e
também através do registo iconico. Para isso, a educadora ajuda as criangas na

iniciagdo a escrita ao registar as suas ideias nos cartazes que sao afixados nas paredes.
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Assim, aplicando a escala ECERS-R a esta situa¢do concreta, os indicadores
3 a 7 foram registados com Sim, originando uma cotacdo maxima de 7, tal como se
pode verificar no quadro em anexo (Anexo I) no item “Encorajar as criangas a
comunicar” ¢ “Uso informal da linguagem”, e também se considerou importante
recuperar, neste relatério, a avaliacdo nestes dois itens uma vez que nas atividades
propostas, a partir dos livros utilizados, recorreu-se sempre ao diadlogo com as criangas
com o objetivo de favorecer o seu raciocinio na resolucao das atividades, como por
exemplo: através do questionamento, identificacdo de categorias, fungdes,
reconhecimento de situagdes de escrita, etc, através do reconto da historia em
PowerPoint com imagens da historia do livro O Dia em que o mar desapareceu, que

aparecera descrita mais a frente neste relatorio.

Item — Uso da linguagem para desenvolver competéncias de raciocinio

Sdo usadas em diversas situagdes estratégias através do uso da linguagem
para desenvolver competéncias de raciocinio, conversas € o questionamento as
criancas, sdo alguns dos exemplos que promovem a aprendizagem de atitudes e
competéncias de investigagdo e experimentacdo, manipulagdo de blocos logicos e
outros materiais para estabelecer relagdes logicas quando as criancas estdo em grande
grupo, na roda ou em sequéncia do desenvolvimento e planificagdo das atividades e
mesmo situagdes em que estas brincam com materiais estimuladores de raciocinio,
designadamente, cartdes com sequéncias, jogos de igual/diferente, brinquedos com
formas e tamanhos, jogos de classificagdo, jogos de cartas, jogos de numeros e
matematica; exorta as criangas a falarem em voz alta e a explicarem o seu raciocinio; e
introduz conceitos que respondem aos interesses ou necessidades das criangas em
situagdes de resolucdo de problemas, como por exemplo: falar com as criangas sobre
se existe ar dentro de um baldo ou ndao ou porque € a adgua um bem precioso
indispensavel a todas as atividades humanas como equilibrar uma constru¢do de
blocos...

Assim sendo, aplicando a escala ECERS-R a esta situacdo concreta, os
indicadores 5 e 7 foram registados com Sim, originando uma cotagao de 7, tal como se
pode verificar no quadro em anexo (Anexo I) no item “Uso da linguagem para

desenvolver competéncias de raciocinio”, e também considerdmos importante
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recuperar, neste relatorio, a avaliagdo deste item, uma vez que nas atividades
propostas, a partir dos livros utilizados, recorri ao didlogo com as criangas com o
objetivo de favorecer o seu raciocinio na resolu¢do de problemas inerentes as/das
atividades, como por exemplo: na atividade da construgdo da sequéncia de
acontecimentos, através de puzzles com imagens da historia do livro O Dia em que a
mata ardeu, manipularem mentalmente as diferentes formas e pecas do puzzle e a
explorar como as pegas se relacionavam entre si, de modo a conseguirem construir a

imagem do puzzle completa.

B. Subescala Atividades

Item — Natureza/Ciéncia

Na sala de atividades existem alguns materiais da area das ciéncias que estdo
ao dispor das criangas durante as suas atividades livres, no entanto a sala ndo dispde de
local proprio para poderem explorar esses mesmos materiais. A educadora realiza com
as criangas experiéncias simples com os objetos do dia-a-dia (experiéncia da flutuacao,
da dissolucao, sobre os estados fisicos da dgua, sobre o ciclo da dgua, ar, etc.).

No item “Natureza/Ciéncia”, os indicadores de 3 e trés dos indicadores de 5
sdo assinalados com Sim (ou seja, mais de metade), tendo, portanto, este item obtido
uma cotacdo de 4, tal como € visivel no quadro em anexo (Anexo I).

A educadora leva as criangas a realizarem pequenas atividades experimentais
nas quais ela desempenha um papel ativo, elaborando previsdes, estabelecendo pré-
conceitos registando as suas opinides e ideias sobre fenomenos ou caracteristicas do
ambiente e tirando no final as suas préprias conclusoes.

Decidimos retomar igualmente os dados obtidos na avaliagdo do item
“Natureza/Ciéncia”, porque se vdo desenvolver competéncias na Area de

Conhecimento do Mundo, utilizando a literatura infantil como recurso pedagdgico.

Item — Sustentabilidade Cultural e Social

Relativamente ao item Sustentabilidade Cultural e Social avalidmos o
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primeiro item como excelente, ou seja, com o valor de seis, mais de metade dos
indicadores de 5 e 7 sdo assinalados com Sim, tal como ¢ visivel no quadro em anexo
(Anexo I a). Na maioria das vezes as criangas sao incentivadas a falar, a expor as suas
proprias ideias sem serem recriminadas, falando na diferenga entre seres humanos e
quando instigadas pelo adulto também tomam iniciativa de fazer passar essa
mensagem a comunidade. S3o encorajadas a explorarem, tanto na internet como em
livros que por “acaso” estejam na sala, sobre diferentes realidades que nao sejam as
delas. E, ainda a respeitar a diferenca ja que embora no Jardim-de-infancia de

momento nao haja criangas com NEE, ha na institui¢ao/escola.

Item — Sustentabilidade Econdémica

No que diz respeito ao segundo item, verificamos um valor de um
(inadequado). Todos os indicadores de 1 e metade de 3 estdo assinalados com Sim e
mais de metade de 5 e todos de 7 com Nao. Atribuimos este valor porque as criangas
ndo sdo incentivadas a controlar e a poupar dinheiro, pelo que iremos ter em
consideragdo este item em intervengdes futuras para que as criangas compreendam que
¢ um recurso que deve ser gerido com sensatez e, além disso, na institui¢do raramente
se faz relevancia as discussdes de assuntos econdmicos que inquietem a comunidade

local ou internacional.

Item — Sustentabilidade Ambiental

Relativamente ao terceiro nivel, avalidmos com o item de quatro, os
indicadores de 3 e pelo menos metade de 5 estdo assinalados com Sim, a educadora
chama a atencdo das criangas deliberadamente para a necessidade de cuidar do
ambiente e, embora ndo totalmente disponiveis na institui¢do, existe algum material
referente a educacdo ambiental. Também iremos ter em consideracdo em intervengdes
futuras este item para que as criangas compreendam que o Ambiente ¢ um recurso que

deve ser protegido e que ¢ necessario divulgar boas praticas em relagdo ao mesmo.
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4. Apresentacio do Projeto de Acio: obras selecionadas e atividades

realizadas

O desenvolvimento de um conjunto de atividades diferenciadas, assinaladas
genericamente por «animagdo de leitura» (Bastos, 1999), constitui-se como uma
“animacdo esporadica, embora sistematica, que recorre a técnicas variadas, aliando o
livro ao jogo (...) uma atividade coletiva e social, sendo dirigida e “ruidosa”, exigindo
algum tipo de mobilidade e de cardcter ludico”. Neste sentido, “o adulto mediador
deve ser um entusiasta na leitura” (p.291), realizando um trabalho de exploracdo
organizado e recorrendo a diversas fontes (e.g. animacdo de informagdo, animagao
ludica, animagdo responsabilizante, entre outros.), com o fim de aproximar o livro ¢ a
leitura da crianga. No fundo tentara perscrutar-se todo um manancial de interesses e
valores suscetiveis de serem explorados a partir da compreensdo “do texto lido até a
capacidade de reflex@o e expressdo, fazendo uma incursdo pela musica, pela pintura,
pela expressdo corporal [e vocal], pelo teatro, pelos jogos, ja que o exercicio destas
disciplinas melhora a capacidade cognitiva” (Balajovsky, 2008, p.22).

Sendo a narrativa, como diz Bastos (1999), um género literario mais comum
na literatura para criancas € a sua dominancia consistir numa “fic¢do criadora de
mundos de fantasia” (p.124), ¢ de todo pertinente o uso/conto e exploracao e leitura do
conto que nos propusemos encetar nesta pratica e elaboracdo deste trabalho. Assim,
para a operacionalizacdo do estudo de caso que se pretende concretizar com o grupo
de criangas do Jardim de Infancia, serdo selecionados alguns livros que de alguma
forma abordem esta tematica, como por exemplo O dia em que a mata ardeu, que
apresenta, do nosso ponto de vista, qualidade estética e literaria e que pode ser
abordado numa perspetiva transversal, englobando as areas definidas nas OCEPE.

Propomo-nos, para desenvolver este plano de trabalho, escolher livros que
considerem as “virtualidades da literatura infantil na promog¢do da ecoliteracia e na
indagacdo aprofundada e sistematica de obras para criangas e jovens” (Ramos e
Ramos, 2013, p.18), apoiando-nos em trés critérios fundamentais: em primeiro lugar, o
tematico, uma vez que, tendo optado por abordar o tema do ambiente numa perspetiva
transversal, a partir de obras significativas da Literatura Infantil, estes serdo livros que,
de entre os varios que existem sobre o tema, nos parecem incidir nos varios aspetos

relacionados com o tema; em segundo lugar, a qualidade estético-literaria, uma vez
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que serd intenc¢do facultar o contato das criangas com livros em que o texto verbal e as
ilustracdes se articulem de forma a desenvolver a educagdo estética e literaria das
criancas dos grupos e, por fim, o critério de adequagdao aos grupos desse mesmo

jardim, com idades compreendidas entre os trés e 0s cinco anos.

4.1. Os livros selecionados

Em fun¢do do nosso objetivo, escolhemos contos de autores mais ao menos
contemporaneos, cujo tema central seja o ambiente. Optamos por escolher autores
diferentes para, mais uma vez, salientarmos a gradual importancia dada a este assunto
e simultaneamente oferecermos diversidade narrativa e ilustrativa ao grupo de criangas
na expetativa de despertar o interesse e curiosidade pelo livro. Escolhemos os contos:
Ha fogo na floresta, de Ana Maria Magalhaes e Isabel Alg¢ada; O Dia em que a mata
ardeu ¢ O Dia em que o Mar Desapareceu, de José Fanha; A Menina Gotinha de
Agua, de Papiniano Carlos; Valéria e a Vida, de Sidonio Muralha; O Ambiente, de
Francoise Rastoin- Faugeron e por ultimo Popville, de Joy Sorman.

A escolha destes contos resultou da conjugacao de varios fatores: a adequacao
a idade das criangas, a qualidade dos livros, estando incluidos nas listas do PNL, e o
seu potencial para o trabalho que se pretendia desenvolver. Em todas as narrativas ha
uma relagdo forte entre a crianga e o mundo natural. E incontestavel a importancia de
cada uma destas histérias no modo como contribui para o crescimento pessoal de cada
leitor.

Assim, o livro Ha fogo na floresta, de Ana Maria Magalhaes e Isabel Al¢ada
e com ilustracdo de Pedro Mendes, traz-nos duas historias inéditas. E um livro de
grande simplicidade discursiva, dividido em diferentes capitulos, mas que podem ser
explorados individualmente pois as historias sdo compreensiveis nas suas mensagens.

Descreve a historia de uma familia de coelhos que muda de casa e surge entao
uma familia de humanos que vai fazer um piquenique e no final do dia, quando vai
embora e apesar de o pai ter passado o dia a dizer para ter cuidado com o lume, deixa a
fogueira acesa o que provoca um incéndio e destroi a floresta. Através desta historia
vé-se a importancia das arvores na vida e bem-estar dos animais e das pessoas. Tem no

final do capitulo uma pequena “enciclopédia” sobre a fauna e a flora das florestas
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portuguesas transmitindo informac¢do que nos ajuda a defender a nossa floresta, com
informagdes uteis sobre a sua prote¢do, os cuidados bésicos para evitar incéndios € o
que fazer para dar o alerta em caso de fogo ou qualquer outro tipo de ameaga.

Ao escolher estes livros, pretendeu-se dar prioridade a autores portugueses,
com ilustracdes que sdo atraentes € que vai ao encontro, na sua tematica, a realidade
que as criangas vivem. Estas duas narrativas, numa perspetiva de Formacgao Pessoal e
no ambito da Formagdo Civica, abordam a tematica dos incéndios, procurando
sensibilizar os mais novos para este verdadeiro e preocupante flagelo nacional difunde
a mensagem implicita no slogan: “Portugal sem fogos depende de todos”.

No seguimento deste slogan o livro O dia em que a mata ardeu, de José Fanha,
ilustrado por Maria Jodo Gromicho, ¢ um livro composto por uma narrativa onde estdo
subjacentes preocupacdes de educacdo ecologica e ambiental. Esta narrativa ¢
composta por um texto com qualidade literaria que permite, para além da reflexdo
sobre as questdes ecologicas e ambientais, a caracterizagdo do ambiente terrestre — a

mata.

Figura 2 - Livro Ha Figura 3 - Livro O dia em que
fogo na Floresta a mata ardeu

Neste livro, ficamos a conhecer a historia de um menino -
interveniente/personagem principal da historia e também o narrador, que sempre que
podia ia visitar a mata que ficava perto de sua casa. Mas um dia, uma familia de
péssaros bisnaus chegou 14 e poluiu a mata e fez com que ardesse.

Tem também como seus Amigos especiais o Esquilo Rabo Algado e familia,
Veado Venceslau, Coelho Coisa Fofa e 254 filhos, Coruja Miquelina, Ourigo Olegario
o Ratinho Z¢ Manel.
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Faz uma descricdo do espago - MATA - que ndo ¢ de ninguém mas ¢ de
todos: “quando me ponho a passear pela minha mata que, como n3o tem muros a
volta, s6 ¢ minha porque ¢ também de toda a gente...”; a perce¢ao da diversidade da
fauna e flora terrestre com ‘“arvores (pinheiros, carvalhos, castanheiros, freixos,
nogueiras, azevinhos, amoreiras...”; e ainda flores “urzes, mimosas, margaridas,
rosmaninho a alfazema...”; e os passaros “poupas, tordos, aguias, falcdes, perdizes,

2

faisOes, pintassilgos, toutinegras, rouxindis, cotovias, melros, pardais...” animais
pequenos “aranhas, abelhas, lagartixas, bichos-de-conta, besouros em suma da fauna e
flora caracteristicas desse espaco.

Felizmente, todos os animais da mata conseguem fugir do fogo, mas as
arvores e plantas ardem quase completamente porque “essas ndo t€ém pernas para
fugir”. Mas, um péssaro pequeno chama os bombeiros que chegam a tempo de salvar
alguma vegetagdo. No final, foi possivel limpar todo o lixo e as cinzas. E, como a
Natureza ¢ muito forte, na primavera seguinte, a Natureza renova-se ¢ todos os
animais voltam a mata.

Neste final da histéria contrasta-se com a que foi antes contada em que tudo
ardeu e ndo serd possivel haver renovacao das arvores que, ao contrario das ervas e
outras flores, ndo conseguem renascer.

A leitura orientada destes livros possibilitou a identificacdo de algumas
atitudes ecologicas, que foram sintetizadas aquando da construcdo do livro gigante nas
nossas atividades diarias, e nos registos das diversas atividades levadas a cabo. Para
além disso, desejava-se também refletir com as criangas sobre as caracteristicas do
espaco e, evidentemente, estimular a competéncia narrativa da crianca e a sua
compreensdo leitora através da exploracdo de aspetos discursivos e estilisticos que
conferem ao texto a sua qualidade literaria, detendo-nos particularmente na exploragao
lexical, exploracdo de novos vocabulos, jogos de consciéncia fonoldgica, exploracao
linguistica e imagética, reflexdo morfossintatica e abordagem a escrita e nos segundos
sentidos existentes em diversas partes do texto. Tudo isto em conversa informal (mas
orientada) com as criancas. Foram, para o efeito, realizadas atividades metalinguisticas
que vao permitir as criancas refletir sobre a linguagem oral e apropriar-se da
linguagem escrita.

Ainda possibilitou a realizagdo de atividades no ambito do Dominio da

matematica, nomeadamente: desenvolvimento da nocao de numeral ordinal (primeiro,
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segundo, terceiro, quarto, etc.) e organizagdo da sequéncia de acontecimentos das
historias através de puzzles. Para ilustrar o trabalho realizado recorreu-se ao registo

grafico (e fotografico de alguns resultados) para

Uokirz e o thda & =

gmes g B denata,
el i b T &

posicdo das criancgas e a influéncia das histdrias no seu iy

demonstrar os conhecimentos adquiridos bem como a

pensamento e forma de agir.

O livro Valéria e a Vida, de Sidonio
Muralha, com ilustracao de Inés de Oliveira, aborda o
tema da poluicdo. Trata-se de um livro de grande

qualidade estético-literaria, que contém uma narrativa

onde sdo retratadas as consequéncias da polui¢do do

meio ambiente através da recorda¢do de uma menina Figura 4 - Livro Valéria e a

chamada Valéria. E uma menina que representa a Vida

esperanca de um futuro melhor.

ApOs a leitura orientada deste livro, foi realizada uma atividade no Dominio
das Artes Visuais, designadamente a constru¢do de um cartaz que inclui as percegdes
que as criangas ficaram depois de ouvir a histdria e investigar sobre o assunto, onde
sdo expostas atitudes que devemos ter em relagdo ao mar e o que nao devemos fazer
nas nossas casas para nao poluirmos o ambiente e também o levantamento de espécies
em vias de extingdo. Foi ainda realizado um folheto com a mensagem ecologica para
as criangas levarem para casa para sensibilizar as suas familias.

O livro O Ambiente, além de contar uma

e, . , , . . o | L1
historia também é um Livro Informativo. Fala de . b,

s ~ .. . c O AMBIENTE
dois irmdos que vdo ao campo visitar os avos

muitas vezes. O Tiago, a Sofia e um monstrinho
divertido guiam-nos ao longo duma historia cheia
de informacgdes documentadas e jogos, levando-nos
a descobrir com eles os segredos do ambiente. Faz

questdes que se inscrevem na area do

Conhecimento do Mundo e que geram um conjunto
de contetdos tematicos que permitem, com uma Figura 5 - Livro O Ambiente
gestdo bem planificada, articular as aprendizagens das restantes areas com temas

inerentes as diversas dimensdes da vida do Homem, enquadrado na Natureza e no
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meio social em que se insere esta, “implica também o desenvolvimento de atitudes
positivas na relagdo com os outros, nos cuidados consigo préprio, € na criagao de
habitos de respeito pelo ambiente e pela cultura” através de boas praticas que se
revelam em reflexos positivos na melhoria da qualidade do ambiente, no presente e no
futuro, na defesa e prote¢cao do Ambiente (OCEPE, 2016, p. 85).

Possibilitou o contacto com novos vocébulos que sdo alias explicados no
proprio album.

No final foi feita uma maquete que embora represente um cenario rural levou-

nos a exploragdo de um outro album Popville e que serd mais adiante apresentado.

Ja o livio A Menina Gotinha de Agua, A Meni
Menina
de Papiniano Carlos, ilustrado por Jodo Nunes, ¢ (otinha de Acua

uma obra literaria que aborda o percurso ciclico
e vital da agua e é explorado através da viagem
realizada pela Gotinha de Agua e pelas suas
irmés. E o ciclo da 4gua relatado de uma forma

poética e didatica, um texto estruturado num

ritmo melodioso que se entrelaca com as

imagens acessiveis para um entendimento W

infantil, deixa respirar o texto verbal — cuja Figura 6 - Livo 4 Menina
mancha se inscreve e distribui, alids, de forma Gotinha de Agua

equilibrada ao longo das paginas, recriando as personagens € a agdo e prendendo e
incentivando a imaginacdo das criangas: todo o poema descreve o ciclo da dgua ndo
com o propodsito de reinventar o que € proprio da natureza e da vida, mas sobretudo
pela deliberada intencdo de falar das nuvens, dos ventos, as marés, dos rios e dos
mares “com o encantamento poético de um belissimo texto que enternece e encanta em
cada leitura”, como escreve Serafim Ferreira (1999).

Ao escolher este livro, 0 nosso objetivo era levar as criangas a desenvolverem
uma atitude de cuidado e respeito para com o ambiente, reverem os conhecimentos
sobre onde podemos encontrar dgua, o Ciclo da agua, e importancia/utilizacdo da agua,
tentando perceber se estas ja conseguiam compreender cada um dos fendmenos da
mudanga do estado da 4gua que ocorrem em determinadas etapas do ciclo da agua.

Mas, ndo menos importante, era também nosso objetivo sensibilizar as criangas para o

ritmo e a especificidade do discurso poético, aspeto que julgamos importante para que
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a crianga desenvolva a sua sensibilidade estética e compreenda as associacdes lexicais,
as semelhancas entre esta narrativa e outras ja feitas assim como algumas formas
estilisticas (como o uso de metéaforas, anaforas, personificagdes) de uma forma natural
e significativa, sem que, para isso, fosse necessario usar metalinguagem especifica.

A partir deste livro foi possivel realizar uma atividade no Dominio das Artes
Visuais, nos Subdominios do Jogo Dramaético/Teatro e da Musica, nomeadamente
através da construgdo das personagens principais da historia em fantoches e

representacao.

O livro O dia em que o mar desapareceu, de José Fanha, ilustrado por Maria
Jodo Gromicho, ¢ um livro que ¢ composto por uma narrativa onde estdo implicitas
preocupagdes de educagdo ecologica e ambiental. Neste livro, podemos ficar a
conhecer a histéria de um menino, personagem principal da historia, que todos os anos
pelo verdo viajava para a sua praia,
onde o mar era tdo azul que ele ficava
feliz “com o coragao cheio de azul por
todos os lados”, mas um dia uma
familia de pdssaros bisnaus que sdo
muito “maus e burros” e “uns grandes
porcalhdes” poluiu a praia e fez com
que o mar desaparecesse. E entio que

o menino decide ir & procura de quem

pode voltar a fazer “nascer” o mar. E a

nuvem que pode muito bem ser aquela

Figura 7 - Livro O dia em que o mar
desapareceu

da historia da menina agua “com o
ciclo da agua pode ir outra vez encher o mar” (C1).
Esta narrativa ¢ composta por um texto com qualidade literaria onde o 1éxico,
pertencente na sua maioria a area semantica do mar, colabora para um aumento
consideravel do vocabulédrio da crianca, nesta area especifica do conhecimento e
permite, para além da reflex@o sobre as questdes ecologicas e ambientais, a localizagio
geografica dos mares no globo terrestre (“Ha mares que sdo verdes. H4 um mar
Vermelho. Mas ndo é vermelho. E s6 o nome. H4 outro que se chama mar Negro.

Também ¢ s6 o nome...”); a caracterizacdo do ambiente maritimo (“Ha mares
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sossegadinhos, mares furiosos, mares gelados, mares cheios de peixes, ..., mares que
sdo baixinhos onde podemos andar e andar sem nunca perdermos o pé, mares muito
fundos, tao fundos que vao quase até¢ ao fundo da terra...”); a perce¢ao da diversidade
da fauna e flora maritima (“Foi assim que 14 foram lagostins e lagostdes, baleias e
caranguejos num vastissimo cortejo estrelas-do-mar tubardes golfinhos e camardes
mais salmoes e salmonetes pargos parguinhos parguetes douradas e carapaus ...”).

O nosso objetivo ao escolher este livro foi reconstituir algumas reflexdes
feitas pelas criancas na terceira sequéncia pedagdgica deste projeto de investigagado-
acdo, nomeadamente na identificacdo de algumas atitudes ecoldgicas (que foram
sintetizadas aquando da constru¢do do cartaz dos desperdicios de agua nas nossas
atividades diarias), e na preservacdo deste recurso fundamental para sobrevivéncia de
todos os seres vivos. Pretendeu-se, também, refletir com as criangas sobre as
caracteristicas do espago onde se inicia e termina o ciclo da agua e, claro, promover a
tomada da ““ (consciéncia gradual sobre diferentes segmentos orais que constituem as
palavras (Consciéncia Fonologica); Identificar diferentes palavras numa frase
(Consciéncia da Palavra) e Identificar se uma frase estd correta ou incorreta e
eventualmente corrigi-la, explicitando as razdes dessa corre¢do (Consciéncia
Sintatica)”. Promovendo e estimulando também a ‘“Funcionalidade da linguagem

escrita e sua utilizacdo em contexto” (OCEPE, 2016, pp. 66, 67).

Relativamente ao livro Popville, de Joy
Sorman, com ilustragdo de Anouck Boisrobert e
Louis Rigaud, ¢ uma “narrativa sobre a evolugdo de
uma paisagem urbanistica, desarmante na sua
simplicidade, onde sentimos a passagem do tempo
pagina apds pagina” (cf. pagina da editora:
https://www.bruaa.pt/loja/popville/). Trata-se de um
livro pensado e composto pela técnica pop-up, que
permite seguir o crescimento de um pequeno lugarejo

que se vai transformando numa grande cidade. O

livro pode ser lido de duas formas: podera ser uma

historia de alguém que vive no campo e decide partir . ,
Figura 8 - Livro Popville

para a cidade, ou o oposto, ou seja, alguém que
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abandona a cidade para se mudar para o campo. Trata-se de um verdadeiro

documentario grafico sobre a constru¢do de uma comunidade.

4.2 Descricao das atividades

O trabalho desenvolvido realizou-se em parceria com a educadora titular de
grupo. Ou seja, as atividades foram sempre planeadas em conjunto, no entanto a
pratica e o desenvolvimento das diferentes atividades foram sempre da nossa
responsabilidade, para se desenvolver este projeto. Como ja apontdmos, o trabalho que
desenvolvemos teve como principal objetivo usar a literatura infantil para sensibilizar
as criangas para a constru¢ao de uma consciéncia ambiental no jardim-de-infancia, ndo
sO0 sensibilizando-as para a conservagdo do meio ambiente onde se inserem, mas
também perceber que todos poderemos contribuir para que os nossos familiares
alterem as suas concecdes ¢ encarem a Educagdo Ambiental como um ato de cidadania
e dever civico/educativo.

Partindo dos objetivos estabelecidos, dos interesses e da faixa etaria do grupo,
delinearam-se as sete atividades apresentadas nas sequéncias, correspondendo cada

sequéncia a um livro infantil.

20 outubro 2017 - Sequéncia I desenvolvimento da atividade — Baseada no livro Ha
fogo na floresta, de Ana Maria Magalhdes e Isabel Alcada — ilustragdo de Pedro
Mendes (Editorial Caminho)

Com o propdsito de sensibilizar e introduzir o tema do projeto de trabalho no
Jardim de Infincia do Monte, no tempo do acolhimento, mostraram-se os livros
trazidos e que foram entre outros os atras mencionados. Deixamos que os folheassem e
conversassem explorando-os ativamente. A medida que os observavam, iam fazendo
algumas relagdes/correspondéncia termo a termo e descrevendo acontecimentos.
Fomos assim conversando em grande grupo até que a C.1 diz: “olha tu viste aquele

fogo que deu na televisao? E como neste livro, as pessoas ndo tiveram cuidado deviam
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ndo ter feito lume! A mae disse-me que ardeu tudo e eu acho que os carros e as casas
também!” “E neste — C.2 - As arvores sdo importantes!”

As criancas demonstram através destes comentarios estar atentas ao que as
rodeia e as noticias que se t€ém ouvido recentemente na televisao sobre a tragédia que
vivemos no nosso pais: Os incéndios de Pedrogdo Grande e de outubro,
principalmente este ultimo pela sua “atualidade”.

Tentando perceber os conhecimentos e opinides prévias que as criangas tém
sobre este assunto enquanto componente da Natureza bem como os possiveis cuidados
a terem e, de os partilharem em grande grupo, de forma a se proceder a uma ordenagao
oral dos conteudos iniciou-se entdo a conversa. Assim sendo, as discussdes iniciais, de
ambito mais geral, relacionaram-se com a Natureza mais especificamente a Floresta (o
que ¢, o que faz parte dela, etc.). Assim iniciou-se pela leitura da histéria a0 mesmo
tempo que se ia refletindo acerca do que era contado e escutado. No final da leitura da

historia, surge a reflexdo acerca da importancia do que foi escutado:

Educadora: - entdo que aconteceu na historia?

C1: foi uma familia de coelhos morar para outra casa.

C2: e depois foram uns humanos brincar para la

C3: esqueceram-se e deixaram o lume a arder.

C1: Nao, pensaram que se tinha apagado.

C4: pois e depois quando veio vento tornou a arder.

C5: Foi por ali fora e as arvores comegaram todas a arder.

C6: até a casa dos coelhinhos.

C2: E devia estar muito calor, ndo é?

Educadora: Se calhar estava. Entdo se ardeu tudo como ficou a natureza?

C7: Queimado.

Educadora: Sim e que mais?

C3: Tiveram de ir-se embora todos porque ja ndo havia mais arvores nem
nada para se esconderem.

Educadora: E se ja nao havia arvores e ficou tudo queimado e ndo se podiam
esconder também podiam 1a viver? Como ficou a natureza?

C9: Acho que ndo. Ficou assim tudo queimado, preto e sujo.

Educadora: Ha bocado a C2 estava a dizer que - As arvores sdo importantes.

Porque ¢ que as arvores sdo importantes para nos?
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Cl: - “Porque elas nos ddao ar. Sem elas ndés morremos. NoOs ndo
conseguimos viver se ndo respirarmos.”

Educadora: - Muito bem. Pois ¢, ¢ que nos dao mais?

C2: - “Magas...”

Educadora: - “S6 magas? E que mais?”

C3: - “Ora e as laranjas e as bananas e as peras que comemos ontem! Dah!”

Educadora: - “Entdo e a isso que estas a dizer chamamos o qué?

Cl: - “Fruta, como do Herois da fruta.

Educadora: - “Entdo as arvores dao fruta e que mais?

C4: - “Casa para os passaros”

C1: - “As arvores também sdo importantes porque sdo nossas amigas”

Educadora: - “Pois ¢ sdo nossas amigas, ddo fruta, servem para fazer os
ninhos dos passarinhos e...”?

C1: “dao sombra para podermos brincar...”

C2: “oxigénio”

C6: Ah... e ainda ha mais coisas pode ser lenha para a fogueira, foi o que
foram buscar os meninos.

Educadora: - “Sim. Continuando, ainda nos ddo mais coisas...

A conversa foi continuando, levando as criancas a observar, por exemplo, os
moveis da sala e deduzir que também hé4 a madeira que faz os moveis. Que também se
faz papel, etc.

Foi através desta conversa que se conseguiu uma forma de as criancas
organizarem € planearem o seu trabalho, definindo as diferentes fases que iriam
atravessar. Assim, mais tarde puderam referir aprendizagens e experiéncias que
viveram no Jardim de Infincia em momentos anteriores, e prever atividades a realizar.
A promogdo da expressdo oral e da socializagdo das criangas foi uma constante, de
forma que as criangas “responderam as suas questoes e satisfizeram a sua curiosidade”
(Hohmann & Weikart, 2003, p. 36), a sua capacidade expositiva-argumentativa, a
recuperacdo e organiza¢do de conhecimentos prévios sobre o tema e a aquisi¢do de
vocabulario.

Na verdade, este didlogo permitiu as criangas exporem oralmente os seus
conhecimentos sobre as caracteristicas das arvores, tipos e espécies de arvores, e
simultaneamente opinarem sobre as atitudes ecoldgicas que favorecem a preservagdo

das arvores.
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Num momento posterior, no ambito do projeto Lanches saudaveis e fruta
escolar surgiu outra ideia a de semear as sementes da fruta que estamos hoje a comer e
depois o registo individual do que foi relatado pelas criangas, procedendo-se assim ao
registo fotografico da atividade, ao desenho e escrita. As criangas sentaram-se nas
mesas de trabalho e cada uma desenhou uma ou mais fun¢des da importancia das

Arvores.

Figura 9 - Selegdo das sementes .
de fruta - laranja Figura 10 - Semear

Este dialogo contribuiu para a exploragdo e desenvolvimento do pensamento,
permitindo escutar e valorizar o contributo de cada crianca, promovendo algumas
aprendizagens previstas nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, no
que diz respeito ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
nomeadamente: Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicacao
e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacdo produg¢do e funcionalidade (OCEPE, 2016). Os registos
elaborados pelas criangas em grande grupo e individualmente, sdo o reflexo dessas

aprendizagens.
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Figura 11 - Cartazes 1,2,3 - O que nos da a arvore

Sequéncia II desenvolvimento da atividade — Baseada no livro O Dia em

que a mata ardeu, de José Fanha, [lustracdo: Maria Jodo Gromicho, Edi¢des Gailivro

Esta sequéncia decorreu da continuagdo da exploragdo dos livros levados para
a sala, mas também se registou um acontecimento muito importante que despoletou
com toda a certeza o interesse das criangas.
Mal chegamos a escola a C6 foi ter connosco:
C6: - Tenho uma coisa para ti!
Educadora: - Ai é? E entdo, mostra-me 14.
C6: - quando fui a minha tia vi um “fogo” e pedi a mae para tirar uma

fotografia com o telemodvel para tu veres.
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Figura 12 - Registo da crianga de um Incéndio

Educadora: - Sim? E estava a arder muito?

C6 — Nao, era s6 um bocadinho, mas depois acho que vieram os bombeiros.
Tem estado ca um calor. Foi o que elas disseram.

Educadora: - Quem?

C6 — A tia Sao e a mae e outra mulher.

Educadora: - Pois é, nem parece outono. E se guardasses para nos mostrar a

todos depois? (Nota de campo 27 outubro, 2017)

Para realizar esta atividade fizemos a analise dos didlogos e das atividades
realizadas antes, a 20 e 24 de outubro, em que abordamos as caracteristicas das
arvores, tipos e espécies de arvores, etc. Apos essa reflexdo foi contada a historia O
Dia em que a mata ardeu e, assim, demos continuidade a anterior questionando onde e
como se chama o local onde encontramos muitas arvores ou mesmo a tipologia das
arvores que estao mais perto de nos:

Educadora: E onde ha mais arvores?

C7: L4 fora.
Educadora: Pois 14 fora! E quais sdo as arvores que estdo 14 fora? Como se

chamam?

Surgiu entdo outra questdo que nos levou ao desenvolvimento da atividade —

As arvores que conhecemos (na nossa aldeia)
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C5: Acho que temos de procurar.

Educadora: - Procurar. E onde vamos procurar?

C1: Olha... ali (aponta para os livros da biblioteca da sala)
C3: Achas? Eu nunca vi!

C1 e 2: E verdade ndo tem 14!

Educadora: - Ora vamos 14 puxar essa cabecinha. Onde se pode mais procurar?

C1: No computador?

C4: Ou naqueles livros que trazes?

C5: Na escola grande? A professora Linda traz da biblioteca.

Educadora: - Ou entdo, também podemos para ser mais rapido, fazer como diz
crianga 1 e ir ao... (sendo interrompida)

Algumas criangas ao mesmo tempo: - Computador.

Educadora: - Bem, entdo vamos 14 a organizarmo-nos. Quem vai ao
computador? E o que vamos procurar?

C7: As arvores, que estdo 14 fora mais outras.

Educadora: Muito bem vamos 14 entdo. Que arvores conhecemos na nossa
aldeia?

C10: Olha aquela ali (aponta 14 para fora) aquela ¢ bem grande chama-se
pinheiro, ndo é?

C12: E também tem aquela que cheira um cheiro e tem sempre folhas. Abana

muito. (Nota de Campo, 27 de outubro de 2017)

Assim fomos conversando e procurando acerca das caracteristicas das arvores
e descobrimos que:

Algumas arvores que conhecemos e héa na nossa aldeia sdo - o castanheiro; o
pinheiro (bravo); o carvalho; o eucalipto; ha mais pinheiros e eucaliptos do que

castanheiros (s6 vimos 2), também ha alguns carvalhos.

Na andlise das varias conclusdes que fomos aferindo vimos que em frente a
nossa escola hd um monte que ¢ também o nome da escola - Escola de Monte — o
monte também pode ser uma Floresta e uma floresta € um conjunto de arvores. E uma

Floresta ¢ muito mais do que um conjunto de arvores porque também ha 14 animais e

outras plantas sem ser s6 arvores, Arvoredo — conjunto de arvores, Eucaliptal

conjunto de eucaliptos (mas ¢ um bocadinho dificil de dizer para alguns), Mata

conjunto de arvores (que ¢ o mesmo que arvoredo e floresta e monte), Pomar

conjunto de arvores de frutos, um Souto ¢ um conjunto de castanheiros, um Pinhal um



85

conjunto de pinheiros, um Carvalhal ¢ um conjunto de carvalhos....

Também aprendemos que as arvores sdo importantes ¢ desenhamos o que
elas nos podem dar entre outras coisas ¢ fizemos uma arvore genealogica da nossa
familia e também a dos colegas da sala e o panfleto para os nossos pais respeitarem
um pouco mais as arvores ¢ nao deitarem o cigarro pela janela do carro... (Nota de
Campo, 3 de novembro de 2017).

C2. — Deitar cigarros fora da janela do carro? - ai ai, isso ndo!

Figura 13 - Arvore Figura 14 - Arvore
genealdgica da crianga genealdgica do grupo

Sequéncia I1I desenvolvimento da atividade — Baseada no livro Valéria e a Vida de

Sidonio Muralha — ilustrag¢ao de Inés de Oliveira — Gailivro

Embora a exploracdo desta historia estivesse prevista, ndo se iniciou pela
planificagdo que era centrada no adulto mas sim pela iniciativa da crianga, numa
perspetiva de escuta da sua voz, visto seguir-se um modelo pedagogico baseado no
High Scope e no MEM (Movimento Escola Moderna), promovendo o
desenvolvimento das potencialidades da crianca, com meios de aprendizagem que
permitam atividades de iniciativa prépria, mediadas pelo educador, que envolvam a
exploragdo direta de objetos e situacdes, onde se efetiva um trabalho de equipa entre
docentes e criangas numa perspetiva de participagdo democratica, respeito pela sua

autonomia e capacidade de organizagdo e planeamento ja& que a motivagdo para a
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aprendizagem se apoia na importancia das atividades e nas motivagdes das proprias
criangas e ndo do educador, colaborando as mesmas com o educador para a constru¢ao
do seu dia-a-dia.

Assim, quando chegamos ao jardim-de-infancia algumas criancas do grupo ja

estavam sentadas a volta dos livros:

- Professora, porque ¢ que o passarinho estd em cima da vaca?

- As vacas também ndo seguram coisas assim na boca” - refere também a C.11
de 5 anos.

— Acho que a vaca ¢é amiga do passarinho por isso € que estdo juntos o que
achas? C.1

- Ora vamos 14 ver esse livro! - Acrescentamos. Riem. (Nota de Campo, 3 de
novembro de 2017)

Estamos a conversar sobre como é o meio ambiente onde as criancas
vivem. Reunem-se em grande grupo (...).

- Ao pé da minha casa ha um rio que tem muito lixo e a volta tem arvores —
diz a C. 9 (5 anos). E tem um parque também, as pessoas vao para 1a comer ¢ deitam
os restos para o chao.

- No campo onde eu costumo ir com a minha avo ha papoilas,
malmequeres ¢ plantas que cheiram um bocado bem-diz o C10 (4 anos).

- A beira da minha avé tem uma fabrica que deita coisas ca para fora e
depois a agua vai pela estrada e ndo cheira nada bem, vai pela estrada fora - diz a C3
(5 anos).

Eu também conheco um rio que tem a beira uma fabrica que deita agua
vermelha que vai para 14 e a dgua fica toda suja — refere o C1 (5 anos). O pai diz que
jé ndo tem la nada.

- Olha professora posso ler esta historia? — Perguntou a C4 (5 anos).

-Claro! Ora vamos la ouvir- respondi.

A C4 comecga a “ler” a histéria fazendo uma leitura das imagens que
vao aparecendo, a historia que surge nada tem a ver com a historia que esta
narrada no livro. No entanto a posi¢do do adulto ndo ¢ a de limitar a crianga

na sua criatividade pelo que incentiva essa forma de a crianga se envolver e

demonstrar a sua capacidade criativa.
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No final deste conto questiona-se - E agora
querem que conte eu a histéria?

Leu-se a historia “verdadeira” e daqui surgiu
o registo e a reflexdo das criancas do grupo sobre o
que ¢ a poluicdo e algumas concegdes sobre o
Ambiente e cuidados a ter em casa o que nos leva a

seguinte histéria e a agua.

ApoOs a leitura surge inevitavelmente a

Figura 15 - Crianga a Ler a
historia

exploragdo da histéria e respetiva reflexao:

Educadora: - “Gostaram do livro?”

As criangas responderam afirmativamente.

Educadora: - “E entdo sera que ¢ importante ndo deitar lixo para o chdo? Porqué?”

C4: - “pois, ndo devemos deitar papeis e plasticos, porque assim estamos sempre a

sujar tudo e depois fica feio e a cheirar mal”.

Educadora: - “acham que a Valéria fez bem ao mandar as cartas a todos os meninos?

C3: - “Sim, porque ela assim lembrou a todos que era preciso fazer coisas boas e ndo
deitar coisas fora sem mais nem menos.”

C1: - “nem deitar nas bancas para ndo ir para o rio”

C5: - E as fabricas também ndo devem deitar coisas para fora que também vao para o

rio e suja a agua.”

C 2: Deve-se por o lixo no balde e os papéis devem ser no contentor azul.

C1: E as pessoas devem limpar as florestas para ndo haver fogos.

Entretanto a C6 levantou-se e disse: - Ndo sei para que esta acesa, (desliga a luz) vé-

se bem. E preciso poupar. (Nota de campo, 3 — novembro)

Figura 16 - O Ambiente ¢ de todos - Maquete
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Sequéncia IV desenvolvimento da atividade — Baseada no livrto O Ambiente de

Francoise Rastoin - Faugeron, ilustracdo de Benjamin Chaud; Porto Editora

Com o propdsito de apoiar o desenvolvimento sustentavel e sensibilizar sobre
o consumo exagerado através da EA, e coleta seletiva de residuos aplicando a politica
dos 3 Rs, - Reduzir, Reaproveitar e Reciclar, contando inclusive com a participagao
dos pais, para a quarta atividade escolhemos a importancia da reciclagem. Esta escolha
incidiu sobre as dificuldades manifestadas, por algumas criancas do grupo, na selecao
do ecoponto correto quando da arrumagéo da sala. E de referir que na sala ainda ndo
estavam presentes os referidos recipientes - caixotes: os plasticos/metais, vidrdo,
pilhao e papel/cartao.

O livro usado faz referéncia a varios temas incluindo o Ambiente e a

Biodiversidade.

Educadora — O que é o ambiente?

C2: “ambiente ¢ um “lugar” sdo as florestas, os montes, os rios, os animais, e tudo
que esta na natureza”

C1: “Tudo que esta aqui, a nossa volta, arvores, plantas e os animais”

C6: “ambiente ¢ ndo deitar lixo no chdo e ndo fazer mal aos passarinhos”

C9: “Nao fazer lume e deitar cigarros para o chdo e sdo muitas coisas”

Educadora — Que coisas fazem parte do Ambiente?

C3: “Os brinquedos, € 0s animais e as arvores € 0s meninos € pais € maes”

C8: “e as professoras”

C2: “e as casas e os carros”

Cl11: “e...(pensa) também as...os supermercados, eu fui ao Shopping”

C12: “e as fabricas onde as maes trabalham”

C3: “sdo as flores, ar puro ¢ as joaninhas”

C4: “as arvores, 0s animais € 0s passaros”.

C6: “mas também ha coisas feias”

Educadora — Pois €, as vezes também ha. O ambiente sera importante? Porqué?

“E porque é onde nds brincamos e no quintal também”

“e também ¢ porque as arvores servem para os animais fazerem as casas € também
para o oxigénio”

Educadora — E nds também fazemos parte do ambiente?
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“sim...também tem algum ladrdo em casa. Nos fomos a praia e quando viemos ja la
tinha estado um”

“ndo sei, é sO as arvores ¢ a relva”

“sim porque € onde moramos”

“sim porque eu gosto de brincar e pendurar na arvore e comer as frutas dela”.

“e também ndo podemos viver sem o ar € a dgua”

“e nao devemos deitar lixo para o chao”

Educadora — Pois e entdo o que devemos fazer para além de ndo deitar lixo para o
chao?

“devemos entdo assim ndo misturar o lixo todo”

“pois &, separar e levar para o ecoponto”

“Os papeis vao para o azul”

“e para o pequenino vao as pilhas”

Educadora — Pequenino? Qual?

“Aquele que esta de lado dos grandes, acho que é vermelho”

Educadora — Ah, sim o vermelho ¢ para os outros o que vai?

“olha vé bem cabecinha de vento entdo nio sabes”

Educadora — eu nao! Diz la!

“o amarelo pde-se os plasticos e no verde as garrafas de cerveja e os frascos”

Educadora — E s6 pomos as garrafas de cerveja e os frascos?

“ndo ¢é as garrafas todas e o vidro”

Educadora — Ah! E tenho 1a em casa uns copos partidos de vidro vou trazer.

“és mesmo tontinha ndo ouviste a outra senhora? Estavas na conversa?

Educadora — eu? Nao estava a olhar para a Cl e a C3, o que disse ela?

“olha disse que € s6 os frascos e os vidros as luzes e as janelas e os copos ndo sao”

Educadora — ah bom e entdo agora como vai ser? Onde tenho de os colocar?

“sei 14, acho que devias ter perguntado...”

Continuando na exploragdo, foi elaborado o cartaz em pequeno grupo. Uma

vez que as criangas estdo motivadas para a separacao do lixo (tema que tem vindo a

ser tratado no J.I.), achamos oportuno aproveitar a situagdo e visitar um local onde

existiam os ecopontos. Pudemos assim conversar, trocar opinides, ouvir as criangas e
reforgar conceitos que a partida ja estavam interiorizados.

Com todo este entusiasmo, “partimos” para a elaboracdo dos ecopontos no

Jardim de Infancia com caixotes em cartdo pintados com as respetivas cores.
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Fizeram também colagem procurando em panfletos diferentes materiais que

devem ser colocados nos respetivos ecopontos.

Figura 17 - Separar o lixo - os ecopontos

Nota-se que esta atividade foi ao encontro dos interesses das criangas,
conversam sobre o que serve ou ndo para reciclar, como separar e aproveitar materiais
(até trazem de casa) para colocar no ecoponto (Nota de campo, 10 al7 — novembro).

Entretanto, ¢ dando sequéncia ao tema do ambiente, foram feitas algumas
experiéncias e uma delas foi, no dizer de uma crianga do grupo, “muito importante
porque estamos mesmo a ver que a 4gua ¢ mesmo importante e ndo deve ser suja nem

poluida”.

Figura 18 - Construcdo de Ecopontos
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Contando com a presenca da engenheira do Ambiente da RESINORTE,
também fomos sensibilizados para a temadtica da reciclagem: como e o que fazer para
protegermos o meio que nos rodeia, acionar a participagdo da familia nas atividades do
jardim-de-infancia e desenvolver a consciéncia ecologica. Mas isso era uma coisa que
j& nos estdvamos a fazer. Por isso mesmo, foi um reconhecimento dos fatores que
prejudicam o meio ambiente (Poluicdo, Incéndios, Desflorestagdo) e quais as
estratégias para evitar estas situagdes. Que devemos fazer em caso de incéndio, como
reflorestar € como preservar as maravilhas da natureza. Como ajudar a Natureza
(Separar os lixos, Reciclar, Poupar Agua, Poupar Energia), Cuidar dos animais e
Plantas e como fazer em cada um deles. A reciclagem e a importancia que esta acao
representa para termos o ambiente sauddvel e limpo. O que s@o e para que servem 0s
ecopontos. Como identificar e separar os diferentes residuos. Como fazer para poupar

a agua e a energia nas nossas casas. (Notas de campo, 24 — novembro).

Figura 20 - O Capuchinho
vermelho e a reciclagem

Figura 19 - visita Resinorte

Depois desta visita passou algum tempo que nos dedicamos a outras coisas
para preparar o Natal e a festa de Natal mas ainda tivemos tempo para ir espreitar o

site desta Instituicao (http://www.resinorte.pt/) e ver alguns videos mas, como eram

todos muito “grandes e nada como O Capuchinho Vermelho” C.7 procuramos outros
na Internet sobre esta tematica. E ...“giro... era irmos 14 ver porque tem coisas muito
lindas” C.9.

As criangas gostaram de andar a espreitar a pagina e as coisas muito lindas a
que se referem sdo as imagens. Também ficaram muito curiosas por saber que das
latas de sumo ao recicld-las se fazem muitas coisas novas e uma e especial que todas
gostam que € as bicicletas. Perante estas deducgdes e pesquisas das criangas fomos

conversando sobre a possibilidade de organizar uma visita ao Ecocentro.


http://www.resinorte.pt/
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Entretanto, fomos avang¢ando para o conto de uma outra histéria e ja que
estavamos a conversar sobre como poupar dgua continudmos a abordar a importancia

da Agua para a vida, porque todos temos o dever de contribuir para a conservagao da

agua:
e ndo ha vida sem agua; a agua ¢ um bem precioso indispensavel a todas as
atividades humanas;
e alterar a qualidade da 4gua ¢ prejudicar a vida do homem e dos outros seres
ViVOS;
e a dgua ¢ um patriménio de todos e todos devemos reconhecer o seu valor;
cada um de nds tem o dever de a economizar e de a utilizar com cuidado.
adaptado de Carta Europeia da Agua, 1968
Sequéncia V — Baseada no livro 4 Menina Gotinha de Agua, de Papiniano
Carlos

Nesta sequéncia, foi explorado o livio 4 Menina Gotinha de Agua, de
Papiniano Carlos, porque € um livro infantil que retrata a tematica do ciclo da agua,
mas através do texto poético. Depois de ser contada esta historia, foi também
explorada através das questdes colocadas oralmente, estratégia usada sempre para se
poder avaliar os conteudos adquiridos com a historia e desenvolver e estimular a
linguagem correta, aquisicao de novos vocéabulos e a desinibi¢do do seu “eu” de forma

positiva e saudavel.

Educadora: - “A menina Gotinha de Agua onde vivia?”

Cl: - “No Mar.”

Educadora: - “Mas um dia veio o sol... E o que ¢ que aconteceu a Gotinha de
Agua?”

C2: Mas também andou debaixo da terra e depois no rio e s6 depois foi para o
Mar (...)

C6: - “Subiu, subiu no ar até a nuvem e depois caiu.”

C7: - “Foi outra vez para o rio grande”

Educadora: - “E depois o que aconteceu?”’



93

C2: “Juntaram-se todas e fizeram a barragem”

Educadora: - “E produziu-se o qué?”

C4: - “A eletricidade.”

Educadora: - “O que é que aconteceu a agua?”

C3: - “Correu, correu nos rios até chegar ao mar outra vez.”

Educadora: - “E onde podemos nos encontrar agua?”

C10: - “No mar”
C7: -“Norio”
C5: - “No pogo”

C3: - “No tanque da fonte”

Cl1: - “Na torneira”

Educadora: - “Na torneira! E como vem para a torneira?”
C7: - Humm... Nao sei...

C5: - “Vem do pogo”

C2: - “Acho que também vem do depdsito”

Educadora: - “Qual deposito?

C2: - “A minha mae tem um ¢ a agua vai de 1a!”
Educadora: - “E como chega ao depdsito?

C2: - Nio sei, tens de perguntar-lhe!”

Figura 21 -
Experiéncias com agua -
volume

Figura 22 - Experiéncias com agua - forma

= .
L SUAS CARACTERISTICAS ]

- |

[ NAOTEMCOR ]
4 RO |

- |

Figura 23 - Experiéncias Figura 24 - Caracteristicas da
com agua - flutua/ndo flutua agua
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Foram assim identificados os locais onde podemos encontrar a 4gua ¢ foram
dadas varias sugestdes, as que constavam na historia e mais algumas, todo o seu
percurso, ¢ estes foram representados através de trabalhos diversos (desenho,
ilustragdo, identificagdo do momento e da visualizagao de outras situagdes). Depois,
nos diferentes momentos distinguimos as caracteristicas fisicas da agua, seus estados
fisicos (liquido, so6lido, gasoso), o ciclo da 4gua, a agua potavel da poluida, e onde
encontrar em maior abundancia cada uma delas. Também aprendemos a conhecer as
suas caracteristicas e através de diversas recolhas de dgua analisamos, identificamos e
diferenciamos a agua potavel da poluida. Exploramos ainda este liquido e fizemos
varias experiéncias para verificar o que flutua / ndo flutua, Dissolventes e ndo
dissolventes, Misciveis e ndo misciveis, os estados fisicos da dgua, etc.

Para validarmos o percurso da Gotinha de Agua e os diferentes fenomenos da
natureza, verificdmos que devido as diferencas da temperatura da atmosfera podemos
ter chuva, granizo, neve ou geada, esta ultima se as alteragdes forem ao nivel do solo.
Continudmos as nossas experiéncias e para a Evaporacdo utilizdmos uma panela que
colocamos ao lume com 4gua e deixamos ferver. Colocamos uma tampa de vidro
sobre o vapor da panela, e verificAmos que em contacto com o frio do vidro e com a
humidade do vapor, toda a tampa ficou baca formando pequenas gotas de agua que
deslizavam se juntavam e caiam. Depois, para observar esta humidade colocamos
também uma folha de papel sobre o vapor e verificamos que esta folha ficava
molhada. Para finalizar estas experiéncias sobre os estados fisicos da dgua ainda
pegamos num saco com agua (imaginando a nuvem) e colocamos sobre o vapor da
panela. Este deu origem a pequenas gotas que caiam do saco dando a sensagdo da

chuva.

Figura 25 - a, b, ¢ - Experiéncias com agua — Condensacao

Com o decorrer do projeto ainda aprendemos algumas lengalengas, ¢ uma

musica que nos acompanhou quase sempre. Esta can¢do “A Gotinha de Agua” fala-nos



do ciclo da agua.
A Gotinha de Agua Todas as gotinhas
A gotinha de agua Subiu, subiu
Caiu, caiu Na branquinha nuvem

Na terra molhada
Sorriu, sorriu

Veio o Sol brilhante
Se transformou

E a gotinha de agua
Evaporou
Evaporou

Evaporou

Se transformou

A gotinha de agua
Tremendo de frio
Tropegou na nuvem
E a chuva

Caiu, caiu

Caiu, caiu

Caiu, caiu!
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Quadro 1- As Gotinhas d’4gua — (Coro Infantil do Externato de Champagnat,22/03/2018).*

Para iniciar a exploracao do livro, no momento de pré-leitura, apresentou-se as
criangas um exemplar deste album no qual as criancas identificaram elementos
graficos presentes na capa (personagem principal da historia), o titulo do livro, o nome
do autor e o do ilustrador.

Apos a exploragdo do excerto, fizemos em conjunto um resumo oral sobre
este texto, assim como de tudo o que ja tinha sido falado, recordando atividades
realizadas anteriormente.

Nesta altura, achamos relevante perguntar as criangas se gostaram deste livro,
j& que o tipo de texto ¢ explorado menos vezes do que o texto narrativo — o texto
poético — pergunta a qual as criancas responderam afirmativamente.

A partir da exploracdo do texto,
propusemos uma atividade do Dominio
da Educagdao Artistica nos Subdominio
do Jogo Dramatico/Teatro

e Artes Visuais, que teve inicio

com a preparacdo das personagens e

Figura 26 - Teatro - Menina Gotinha de dgua

* http://snirh.apambiente.pt/junior/?menu=1.7&item=mp3



http://snirh.apambiente.pt/junior/?menu=1.7&item=mp3
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cenéario da histéria, a “Gotinha de Agua”, sendo esta preparada pelas criangas sob a
orientacdo do adulto e elaboracdo do cartaz representativo do Ciclo da dgua.

Esta sequéncia pedagogica, desenvolvida em torno do livto 4 Menina
Gotinha de Agua, serviu para consolidar alguns conhecimentos que as criancas
possuiam acerca do ciclo da agua, revendo alguns conceitos basicos deste ciclo,
nomeadamente os fendomenos naturais, como a evaporacdo, condensagdo e
precipitagdo, sendo estes retratados, neste texto poético, através da viagem da Gotinha

de Agua.

Figura 27 - Ciclo da agua - cartaz

E como os homens poluiam tudo, para comprovar que podemos mesmo fazer
mal também fizemos ainda mais uma experiéncia para o estudo sobre a influéncia dos
poluentes misturados com agua e concluimos que sdo prejudiciais aos seres vivos € a
todo o ambiente em geral. Foi confirmado que manter a 4gua limpa ajuda os seres
vivos e que esta € muito importante para todos.

Para isso, usdmos varios liquidos para regar varias plantas e s6 uma ¢ que era

regada com agua sem aditivo a ver no que dava e o resultado estd a vista:
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Figura 28 - Influéncia dos produtos nas plantas

Sequéncia VI — Baseada no livro O dia em que o mar desapareceu, de José Fanha

O dia em que o mar desapareceu, de José Fanha, apela a constru¢do de uma
consciéncia ambiental, as preocupacgdes de educagdo ecologica e ambiental, contando
0 que aconteceu ao mar azul quando um grupo de “pessoas” sujaram a praia € o0 mar e
fizeram com que o mar ficasse triste ¢ desaparecesse.

Surgiu a proposito da terceira fase do PCG “CRESCER RESPONSAVEL”,
“Eu sou capaz”, que esta relacionada com o Meio Ambiente, onde se vai explorar a
importancia de preservar o nosso planeta. Serd indispensavel que cada crianga
identifique a importancia da preservacdo da natureza (plantacdo de novas espécies), o
que fazer e como evitar a sua destruicdo (fogos e cortes indevidos) e no que ao meio
ambiente, respeita a ndo polui¢do das praias/do mar, para que o ciclo da agua ocorra.

Comecgamos por mostrar o livro e analisar a informagao da capa/contracapa.
Sobre o que sera esta histéria? As criancas falaram entdo sobre as ilustragdes da capa,
o titulo e identificaram o nome do autor e o da ilustradora. Nesta fase de pré-leitura, as
criangas identificaram imediatamente o elemento peixe e disseram também que sé
podia ser sobre o Mar que ¢ onde vivem os peixes. Ao que se foi perguntando:
Quantas silabas tem a palavra mar?” (Nota de campo, 18 de maio de 2018).

ApOs esta conversa inicial com as criangas, principiou-se a leitura da historia,
analisando oralmente, com as criangas, as ilustragdes e o texto presente em cada uma
das paginas, auxiliando a compreensdo dos acontecimentos, temas ou ideias-chave. As
criancas foram acompanhando a leitura da histéria com muita aten¢ao, uma vez que se
trata de uma narrativa, pondo questoes sobre alguns seres vivos marinhos, sobretudo

corais, anémonas € buzios e os cavalos-marinhos, que foram identificados nas
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ilustragdes, num didlogo muito interessante que enriqueceu o grande grupo em termos
de aprendizagens lexicais e que foram ainda reforgadas com o visionamento de
ilustragoes e informacdes de outros livros.

No final da leitura, realizdmos uma reflexdo oral em grande grupo, onde
refletimos sobre a importancia da preservacdo da natureza, nomeadamente a praia e o
mar como estar em seguranca na praia e aprendemos a identificar as trés cores da
bandeira e o que representa cada cor.

Esta etapa da leitura teve como
objetivo: simplificar a organizacdo, a analise ¢ a
sintese de ideias, facultando a partilha e a
constru¢do de significados entre todos os

elementos do grupo. A leitura em voz alta deste

livro relembrou alguns cuidados que devemos .
ter na preservacdo do meio ambiente, uma vez Figura 29 - Enciclopédis
que dependemos dele para sobreviver, cuidados esses que tém sido explorados desde o
inicio deste trabalho de investigagdo, nomeadamente nas atividades apresentadas na
primeira sequéncia pedagogica e que levaram ainda ao refor¢o dos saberes ficando
registados pelas criangas e que responderam a algumas questdes da teia de
conhecimentos que ainda estavam por responder, como “o que fazer para poupar agua?
Ou para onde vai a dgua dos esgotos?”, “Por onde passa a agua até chegar aos canos? e
“Como se limpa a agua?”. Ap6s uma breve conversa sobre o que eram o0s esgotos, 0s
canos e por onde passava a dgua fomos ver no jardim-de-infincia, o trajeto da dgua no
interior e no exterior (canalizagdo, caleiros, tampas de saneamento e redes de esgotos)
e deixamos o recado de respeito pelo mar, pelos rios que ¢ para onde vao primeiro as
aguas das nossas casas e pela vida maritima assim como as condutas que devemos ter

nas nossas casas.



Figura 30 - O que fazer para poupar agua

Figura 31 - O que as médes ndo devem Figura 32 - As fabricas também podem
fazer ajudar a proteger o Ambiente

Figura 33 - Os barcos ndo devem Figura 34 - Os barcos ndo devem
derramar petrdleo no mar poluir o Mar
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Figura 36 - Ndo devemos pescar

Figura 35 - Como devem os pescadores
gu v P peixinhos pequenos

pescar

Importa-nos ainda, no final das varias explora¢des pedagogicas que t€ém vindo
a ser encetadas, analisar os comportamentos, reagdes, expressdes que as criancas
manifestam. Considera-se também importante verificar se as criangas vao
compreendendo as historias apresentadas. E para finalizar estas sequéncias de

exploragdo literaria fomos ver um livro “fascinante”.

Figura 37 - Cartaz - selecionar os lixos para o Figura 38 - Experiéncia - Como limpar a
Mar néo poluir! agua

Figura 39 - Espécies em vias de extingdo
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Sequéncia VII — desenvolvimento da atividade — Baseada no livro Popville, de

Carme Anouck Boisrobert e Louis Rigaud .Bruda.

Numa primeira abordagem ao livro, verificamos que o livro ndo tem historia.
S6 imagens que estdo em pop-up, a trés dimensdes. As criangas tiveram uma reagao
muito positiva face ao livro, assim como os adultos que estdo na escola (Diario de
bordo, 18/05/18).

O momento de leitura das historias ou outras formas de escrita era (sempre que
planeado) feito em grande grupo e — geralmente - as criangas ficavam sentadas no tapete
no chao, ou sentadas a volta da mesa. Este era um momento muito relaxante para o grupo
onde se conseguia captar a atencdo das criancas que se envolviam com determina¢do no
que era contado.

Os comentarios que vao fazendo perante o que vao observando sdo os

seguintes:

Olha tem uma igreja (Crl). E arvores (cr2). Relva (cr3.) Tem uma estrada
(cr4) Olha aqui deve ser o WC da igreja (cr5) e também a sala da catequese cr6). Um
carro na estrada (cr7). E a sala da catequese € branca (cr8).

Face a exploragdo do livro foi colocada a seguinte questdo: Gostavas de viver
aqui? Ou ndo!?Porqué?

As respostas obtidas foram varias:

“Gostava. Porque tem arvores e relva. Brincava 14 com os amigos. Ao pega-
pega. Jogava futebol e ao esconde-esconde. Fazia brincadeiras engracadas. Parece
em Vizela. No parque.”

“Sim gostava mesmo. Tinha a igreja. Eu gostava de ir 14 a missa. Depois
brincava fora da igreja a apanhada. Também podia brincar com as maquinas. Andar
de bicicleta porque nao tem muitos carros.”

“Sim. Porque podia brincar a bola e com os brinquedos. Andar de bicicleta”.

“Sim. Porque tem relva. Podia andar de bicicleta. Jogar as escondidas, jogar a
bola e a apanhada”

“E também podias jogar a tesoura. Eu também gostava porque tem arvores”

“Sim. Porque podia subir as arvores, sentava-me num pau grosso a ver a vista
mais longe ¢ a casa das avds. Levava brinquedos pequeninos. Depois andava de

bicicleta ia ver a igreja 14 por dentro”.
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“Fazia uma escada de madeira. Saltava de alto e aterrava na relva. Pelo
caminho ainda andava de trotinete”

“Sim. Porque brincava as bruxas. Brincava com a Cr 6 as corridas. As
princesas e andava de bicicleta.”

“Sim. Porque jogava futebol com o Rafael. Andava de moto 4 e brincava com
o dinossauro”.

“Sim. Porque dava para andar de skate. Dava para subir as arvores e ver a
minha casa de longe. E ainda dava para jogar futebol com os meus amigos (ct7 e o
cr9). E andava de trotinete e de bicicleta.”

“Sim porque andava de trotinete. Podia andar de bicicleta com o cr7 e o c18. E
com os outros de skate. Também dava para jogar as escondidas e a cabra cega.”

“Sim. Porque tem arvores. Podia subir e saltar para o chiao. Brincava com os
legos e jogava as escondidas atrés das arvores.”

“Sim. Porque jogava a apanhada, as princesas e as escondidas.”

“Sim. Porque subia as arvores. Brincava a apanhada, as escondidas e as
princesas com a cr2.”

“Sim porque ¢ muito colorido. E mégico. Brincava com a (crl e a cr5) as
escondidas, princesas. Brincava a bicicleta com ela”.

“Sim. Porque podia subir as arvores para saltar para o chio. Jogar ao elefante
colorido. Podia correr.”

“Sim. Porque podia também subir as arvores. Jogar as escondidas, a apanhada
e andar de trotinete”.

“Sim. Porque subia as arvores com brinquedos pequenos no bolso. Andava de
bicicleta e depois de skate e trotinete. Brincava com a cr2 e os brinquedos do bolso”.

No entanto, avangando na histdria, as criancas também apontam aspetos
negativos para nao gostarem de ai viverem:

“Nao gostava deste sitio porque ndo podia fazer nada. SO fazer desenhos.
Ficava cansado. Brincava com os brinquedos dentro do quarto e com os carros
pequeninos”.

“Nao porque tem casas, hotéis e carros. Nao podia fazer nada. Ficava s6 a
dormir com a mae. Brincava dentro de casa.”

“Olha também nas estradas, comeca a haver muitas casas e as estradas tém
carros que sao muito perigosos”.

“Néo fazia nada. S6 podia dormir. Brincava sempre dentro de casa com as

bonecas no quarto. Tinha de estar em cima da cama.”
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“Porque tem apartamentos, e candeeiros. Nao podia brincar ca fora. Tinha de
estar o dia todo dentro de casa a brincar com as bonecas. Podia brincar no sofd com
puzzles”.

“Néo se podia morar muito 14! Porque
tem muitos carros, estradas e tinha de estar
sempre dentro de casa a ver televisdao.”

“Nao. Porque tem muitos carros e
candeeiros ndo podia brincar 14 fora porque

era uma grande cidade. Tem muitos carros que

sdo perigosos e podia morrer atropelada. S6ia gl - ‘
poder estar dentro de casa a brincar com as ;’ '
bonecas e sempre sozinha”. : ' iy
“Nao gostaria muito. Porque tem / ;{
muitos carros e casas. Tinha de estar sempre . ‘ i

em casa.

S6 podia fazer desenhos.”

“Néo porque quando cresceu ficou com Figura 40 - Uma cidade muito Pop
muitas estradas e carros. Muitas casas, linhas de comboio e fabricas a deitar muito
fumo. Estava sempre dentro de casa. Sentado no puf...(pausa) a ver televisdo.”

“Nédo ¢é assim t3o pequeno... (pausa) tem carros (gestos) E tem linha do
comboio... faz barulho. Tinha de estar sempre dentro de casa a brincar com as
bonecas.”

“Néo porque tem muitos prédios, fabricas, estradas, linhas de comboio.

Deitavam fumo”.

Entendemos que a imaginagdo da crianga deve ser estimulada de forma a que

esta consiga desenvolver as suas proprias emogdes € ir ao encontro do seu potencial

imaginario que lhe permita a (re)constru¢do de solugdes para os problemas que

vivencia relativamente a determinadas situagdes que, por vezes, sdo dificeis de

resolver e para que isso seja possivel podemos fazé-lo recorrendo ao conto de uma

histéria e para que esta possa efetivamente

“Prender verdadeiramente a atengdo de uma crianga, é preciso que ela a distraia e
desperte a sua curiosidade. Mas, para enriquecer a sua vida, ela tem que estimular a
sua imaginagdo; tem de ajuda-la a desenvolver o seu intelecto e a esclarecer as suas

emocoes; tem de estar sintonizada com as suas angustias € as suas aspiragdes; tem de



104

reconhecer plenamente as suas dificuldades e, a0 mesmo tempo, sugerir solu¢des para

os problemas que a perturbam (Bettelheim, 1988, p. 11)”.

Depois da exploragdo deste album, que foi feita da frente para tras e vice-
versa, fizemos questdes variadas sobre possiveis personagens, ocorréncias, opinides e
brincamos com a “historia” através de varios desafios lancados em que um deles foi
“fazer um livro quase igual” (C. 7).

Podemos realizar a “leitura” de forma literdria e prazerosa do livro,
abordando aspetos exploratérios das expectativas das criancas sobre a historia a partir
do titulo e da capa do livro, chamando aten¢dao a partir do desenvolvimento das
diferentes paginas, para hipotéticas personagens, as ilustracdes e discutindo sobre
possiveis desfechos da trama a partir da imaginagao das criangas.

Neste livro também se fez o levantamento prévio dos conhecimentos dos
alunos sobre a tematica do desenvolvimento industrial, do aumento da polui¢do ¢ da
seguranga, preservacao do ambiente etc., além de permitir o conhecimento do local/
espaco onde estamos e regides distintas do planeta.

O espago que representa e vai desenvolvendo este livro, podera ser visto
como um contexto fisico e social que permite ao leitor pensar em diferentes relagdes
que podem ir sendo reconstruidas no folhear do livro e a crianca identificar-se com
esse espago porque

“o conhecimento das criangas sobre a paisagem local, ou seja, o reconhecimento dos

seus elementos sociais, culturais e naturais e a interacdo entre eles, contribui para

melhorar a ligagdo afetiva e pessoal com esta, alicercando a identidade local e o

sentido de pertenca a um lugar (OCEPE, p. 90).”

Sao relagdes positivas que mostram as possibilidades de lidar com os
problemas ambientais originados pelo proprio homem. As imagens com que nos
deparamos poderao ter a fung¢do de incluir as criangas como “protagonistas” ou “perso-
nagens” da historia recontada. Também podemos verificar através dos didlogos e
registos das criangas em diferentes momentos que as diversas questoes que lhes foram
colocadas - ou por elas proprias - foram sendo explicitas nos resultados das
aprendizagens que foram adquirindo, mas também o eram como nos dizem Leal et al
(2006) conhecimentos que as criangas ja trazem de sua casa com o convivio da familia

e serao aperfeicoados e aprofundados no contexto do jardim-de-infancia, “sendo
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comummente aceite na literatura a grande influéncia destes contextos na promog¢ao
destas competéncias.” (p.2)

Apos esta atividade de leitura e reconstrugdo coletiva de conhecimentos as
criancas fizeram uma comparagao entre um ambiente saudavel e um ambiente onde “a

mao do homem pds o pé” comentando sobre o que iam fazendo e o que aprenderam.

Figura 42 - O meio Ambiente

Figura 41 - Cartaz do Ambiente - comparagdo

4.3. A Area da Biblioteca

A intencionalidade educativa inerente a pratica docente «decorre do processo
reflexivo de observacdo, planeamento, agdo e avaliacdo desenvolvido pelo educador,
de forma a adequar a sua pratica as necessidades das criangas» (OCEPE, 1997, p. 14).
Sendo a biblioteca um espaco de acesso e produto de informagdo e conhecimento
enquanto area essencial para o desenvolvimento da linguagem oral, da leitura e da
escrita na educagdo pré-escolar, torna-se fundamental dinamiza-la, tornéa-la atrativa,
dinamica e funcional, para que as criangas possam desfrutar de bons momentos de
prazer, onde possam manipular os livros, folhear as paginas e fazer referéncias as

imagens, cuidar do livro e valorizé-lo, imitar o adulto, lendo histdrias.
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Como verificamos no inicio da nossa observagao/avaliagdo, este foi um
espaco que achamos ser importante referenciar e intervir sobre ele e como a
organiza¢do do ambiente educativo implica, também, “que o/a educador/a reflita sobre
as oportunidades educativas que esse ambiente oferece, ou seja, que planeie
intencionalmente essa organizagdo e avalie o modo como contribui para a educagdo
das criangas, introduzindo os ajustamentos e corre¢cdes necessarios” (OCEPE, 2016,
p.24); “Planear permite, nao s6 antecipar o que ¢ importante desenvolver para alargar
as aprendizagens das criangas, como também agir, considerando o que foi planeado”
(idem, p.15).

Nas OCEPE podemos também ler que “A organizacdo do espago da sala ¢
expressao das intengdes do/a educador/a e da dindmica do grupo, sendo indispensavel
que este/a se interrogue sobre a sua fung¢do, finalidades e utilizacdo, de modo a planear
e fundamentar as razoes dessa organizacao” (idem, p.26).

E nesta premissa que assenta a organizagio do espaco deste grupo. Analisou-
se e delineou-se a organizacdo, quer de espaco quer de materiais, para que se tornem
centros promotores de aprendizagem ativa. Esta organizacdo ¢ flexivel, pois estd
sujeita a reestruturagcdo e a remodelagdo sempre que se torne necessario, € necessaria
no processo de aprendizagem, uma vez que € nele que a crianca interage no dia-a-dia,
influenciando o comportamento do grupo e condicionando a sua agdo, positiva ou
negativamente.

Na sala, deveremos dar prioridade a autonomia, a liberdade de expressdo e ao
respeito pelo outro. Para tal, ¢ imprescindivel que a estrutura organizativa do grupo de
criangas permita que se desenvolvam diversos tipos de interagdes, importantes e
significativas para o seu desenvolvimento harmonioso.

Uma vez que os contactos precoces com a leitura no jardim-de-infancia sao
determinantes para a formacao de leitores (Bastos, 1999) possibilitando que se tornem
em “pequenos leitores envolvidos” (Mata, 2008, p. 71) porque ler ou contar pelo/a
educador/a, ou recontar e inventar seja o adulto ou as criangas e, realizar o seu registo
torna-se uma forma de desenvolver a curiosidade e suscitar o desejo de aprender a ler
(OCEPE, 2016).

O gosto e interesse pelo livro e pela palavra escrita iniciam-se na educacao de
infancia. Neste sentido, “cabe assim ao/a educador/a proporcionar o contacto com

diversos tipos de texto escrito que levem a crianca a compreender a necessidade e as
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funcdes da escrita, favorecendo também a emergéncia dos conhecimentos sobre o
codigo escrito e as suas convengdes”). O contacto e o recurso a bibliotecas podem
também comegar nesta idade, se as criangas tiveram oportunidade de utilizar, explorar
e compreender a necessidade de as consultar e de as utilizar como espacos de lazer e
de cultura. Criam-se assim bases para o desenvolvimento de habitos de leitura e do
gosto pela leitura e pela escrita (OCEPE, 2016, pp.66-67).

A éarea da biblioteca ¢ uma area essencial para o desenvolvimento da
linguagem oral, da leitura e da escrita na educacdo pré-escolar e pode apresentar um
ambiente rico em oportunidades de contacto com a leitura, individual ou em grupo,
com a exploracao das histérias ou com a mesma historia mais do que uma vez.

Nos jardins-de-infancia os espacos sdo pensados e organizados em diferentes
areas de atividade, devendo o educador refletir acerca dos seus objetivos e finalidades
da disposicao fisica dos diferentes espacos por si criados, sendo a biblioteca um desses
espacos. Estabeleceu-se uma conversa em grande grupo acerca do que ja existia na
area, o que faziam nesta, quando a escolhiam e o que gostariamos de mudar. Surgiu
entdo o problema — “s6 temos poucos livros e ja estdo velhos” (Nota de campo - Cr.3).
Fomos entdo a procura de novas possibilidades a introduzir para melhorar o espago em
questao.

Assim, para a sua dinamizagdo organizdmos um pequeno projeto € para o
iniciarmos comeg¢amos pela sua planificacdo, porque queremos saber mais do que ja
sabemos e ver mais do que vemos...

As criancas elaboraram o mapa mental sobre o que queriam mudar para
melhorar este espago e, como a biblioteca deve ser um local de prazer, acolhedor e
cativante que proporcione um conjunto de atividades e interagdes de exploragao,
escolha e descoberta que auxiliem o desenvolvimento das criangas, o sentido estético;
a funcionalidade da linguagem escrita e verbal, um lugar onde as criangas “simulam
leitura com base na memdria e em pistas visuais contidas em imagens, ouvem
historias, inventam...” (Hohmann & Weikart, 2003, p. 202). Esta 4rea serd um espago
mais recatado e silencioso para atividades de leitura, de escrita e de criagdo de
personagens magicas, integrando, por isso, a oficina da escrita e do desenho. Aqui
desenvolvem-se competéncias como a imaginagdo e criatividade, o gosto pela leitura,
o interesse pelo codigo escrito, o desenho, a correcdo da linguagem oral, a capacidade

de expressao.
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Por requerer siléncio mas também boa luminosidade, sera colocada junto a
janela para ter boa exposicao solar e ser um local inspirador e serd colocada num canto
da sala de forma a tornar a area mais atrativa e dinamica, serdo colocados diferentes e
novos materiais: mais livros com diferentes funcdes (literatura infantil/enciclopédias);
Jornais, revistas; Dossié de cangdes; Dossi€é com fichas de leitura; Produgdes
realizadas no ambito de Projetos; Cartdes de imagens para ordenar e contar histdrias;
Dados de imagens; fantoches de tamanhos variados; fantocheiro para decorar com as
criancas; sofd e almofadas no chdo da area; Estante de madeira; Radio; quadro
magnético branco com as letras do alfabeto e um livro diferente todas as semanas, que
estard destacado num expositor. De seguida, de maneira a tornd-la mais funcional,
discutir-se-ao as regras de funcionamento da area, assim como a arrumacao dos livros
na prateleira com as criancas. Neste sentido, ¢ importante selecionar os diferentes
livros da sala segundo o género (livros de histérias e de informacdo, banda

desenhada...).

O que
O que temos queremos como vamos fazer
Uma caixa com pedir ajuda a
alguns livros mais livros novos professora
) Conceicao
Um expositor para os .
x i construir:
alguns estao velhotes livros
(nota de campo) um quadro magnético fantoches - com
. desperdicios
um biombo - um o
fantocheiro tapetes de historias

um sofa
jogos com imagens...

Quadro 2 - Mapa Mental da Biblioteca



Figura 43 - Selegdo dos livros
para a Biblioteca
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Figura 44- Inicio da ' Figura 45 - As
catalogagdo Enciclopédias e os jogos

Para a seleg¢do a introduzir nesta area, os livros foram colocados no chio ¢ as

criangas foram dando as suas opinides acerca de quais os livros que queriam. A sua

catalogagdo foi elaborada segundo a sua funcionalidade atribuindo cores consoante o

tipo de livro. Exemplo: enciclopédias estdo agrupadas com a cor verde, os livros de

historias, azul, os jornais, amarelo e as revistas vermelho, Jogos e imagens laranja.

Deste modo, facilita a autonomia das criangas na arrumagao e na propria identificacao

do tipo de livro.

Num outro momento
procedemos a negociacdo e elaboragdo de
possiveis regras de funcionamento da
biblioteca permitindo que todos os
elementos do grupo colaborem com as suas
ideias. Essas ideias sdo registadas pelas
criangas desenhando também o niimero de
elementos que podem frequentar essa area

bem como o inventario da mesma.

Figura 46 - Identificagdo de tarefas e
inventario

No final, afixa-se no local enunciador da biblioteca.
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Figura 48 - Consulta enciclopédica -
Figura 47 - A Biblioteca - expositor jogo

4.4 Reflexao critica sobre o trabalho desenvolvido

No inicio deste trabalho procuramos refletir sobre a importancia do trabalho
do educador assim como qual a influéncia da Literatura para a Infancia na construcdo
de uma consciéncia ambiental no jardim-de-infincia através da colaboragdo da
biblioteca escolar. Assim, procurou-se saber qual o Projeto educativo de
estabelecimento/agrupamento e obter informagdo sobre o projeto curricular da sala/
Projeto curricular de grupo, cujo tema era “A Descoberta de Valores”. Em todas as
atividades de Pratica Pedagogica foram seguidas as orientagdes dos documentos antes
mencionados, bem como a planificagdo centrada nas a¢des do adulto (mensal), sem no
entanto descurar os interesses das criangas que eram explicitos no Plano do Dia. No

final do dia, ap6s cada atividade, refletiu-se sobre aquilo que fizemos e de que maneira
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o fizemos, ou seja, acerca das estratégias utilizadas, para de maneira harmoniosa
poder-se ajudar no desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Porque o objetivo da investigacdo ¢, segundo varios investigadores, por
exemplo Graue e Walsh (2003), “ficarmos a saber mais do mundo para podermos
tornd-lo num lugar melhor” (p.5). Mas para se saber o que € um mundo melhor para as
criangas, ¢ importante que o educador observe e escute as criangas para poder
conhecer e perceber as suas necessidades e interesses, procurando todos os meios para

planear experiéncias educativas significativas, ser mais criativo e aplicar diferentes

estratégias (Graue & Walsh, 2003) porque:

“As criangas vdo compreendendo o mundo que as rodeia quando brincam, interagem e
exploram os espacos, objetos e materiais. Nestas suas exploragdes, vdo percebendo a
interdependéncia entre as pessoas e entre estas € o ambiente. Assim, vdo
compreendendo a sua posi¢do e papel no mundo e como as suas ag¢des podem

provocar mudangas neste” (OCEPE 2016, p.85).

O professor ou educador tem um papel importante em todo o processo de
ensino e aprendizagem dos conceitos ambientais, na medida em que devera saber guiar
a crianca € acompanha-la devidamente ao longo de todo este processo. Para isso,
devera determinar as melhores formas de ensinar e encontrar atividades que mais se
adequem a temadtica. Assim, no decorrer das diferentes atividades, depardmo-nos com
algumas dificuldades em relagdo ao grupo de criancas visto que nem todas usufruiam
das mesmas oportunidades e contextos. Isto €, a maior parte das criangas do grupo
raramente saem do seu meio familiar e quando o fazem serd para “visitar” o centro
comercial. Por si s6 ¢ um espago grande mas ndo oferece grandes oportunidades de
aprendizagem. Para que seja possivel desenvolver esse papel ha que ter conceitos,
objetivos, valores e crengas concisos, a fim de que se possa ser coerente na forma de
abordagem, na metodologia a utilizar, entre outros aspetos. Ou seja, o professor tem
que demonstrar um determinado rigor quer cientificamente, quer metodologicamente,
pois:

“S6 o seu dominio cientifico podera permitir abordagens simplificadas sem trair o
rigor, e facilitard o esclarecimento das muitas questdes sobre as tematicas ambientais
que as criangas, motivadas pela sua curiosidade natural, formulam e para os quais o
professor sente, nao raras vezes, alguma impreparacdo” (Almeida, 2002, p. 11).
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Na gestdo do trabalho de grupo, para uma melhor gestdo do tempo disponivel,
no momento de planificar optou-se na maioria das vezes por atividades em par e
pequenos grupos, através de diferentes métodos e abordagens que defendem que as
criangas estejam no centro da sua propria aprendizagem € que nos permitem observar
com maior clareza o processo de aprendizagem, estratégias, personalidades e
interesses individuais; interagindo de modo “sintonizado”, dando espago para as
criancas construirem a sua aprendizagem, tornando-se co-pesquisadores e co-
construtores da aprendizagem, recorrendo por vezes a uma forma de trabalho mais
individualizada, ao longo do dia, bem como a sistematizacdo do que havia sido
transmitido. As OCEPE (1997; 2016) evidenciam que o trabalho em pares e em
pequenos grupos € essencial, pois € nesses momentos que as criangas partilham as suas
opinides € colaboram umas com as outras, referem ainda que trabalhar com diferentes
idades favorece este processo e cria Criancas construtoras de significado em que
Escutar as criangas proporciona insights e entendimentos dos modos como as criangas
extraem sentido do mundo, estabelecem conexdes, desenvolvem teorias, constroem
hipoteses.

ApoOs a realizacdo da pesquisa teorica/bibliografica, importa também aferir
sobre o papel que desempenhara o professor bibliotecario e a influéncia que podera
estabelecer a Biblioteca Escolar (BE) relacionando a esfera de atuacdo destes com o
meio ambiente e a educagdo para o ambiente. Estando ja comprovado em diversos
artigos e estudos que o professor bibliotecario (PB) ¢ visto como um profissional que
dissemina a informagdo (Stripling 1996; Fullan, 2001; Todd, 2002; Lance e
Loertscher, 2002; Bastos, 2009), cremos que ndo pode ficar de fora das questdes
ambientais e suas discussoes.

Todo o cidaddo deve ter em conta fatores ambientais e servir-se do seu saber
para direcionar a sua a¢do num horizonte de Educacio Ambiental para a
Sustentabilidade e o professor bibliotecario ao divulgar a informacdo ambiental
também pode ir além podendo proporcionar inimeras aprendizagens e incentivar a
criatividade, contribuindo ainda para a consciéncia ecologica e “colocar em pratica
suas habilidades e competéncias como educador, contribuindo assim para ampliar a
conscientizacdo da comunidade onde atua, com o fim de contribuir para melhorar a

qualidade de vida da populagao local” (Cardoso, 2010).



113

O desenvolvimento deste trabalho aconteceu pois, com a colaboragdo da BE e
seus elementos em contexto de jardim-de-infancia em atividades como: a pesquisa
feita sobre os peixes, a agua, as arvores...em que tentamos obter de cada crianca a
implicagdo e envolvimento assim como as técnicas que utilizaram para a sua pesquisa,
bem como o que tinham ficado a conhecer sobre estes assuntos e a forma como o iriam
comunicar tanto na sala como na escola (estabelecimento de ensino) como em casa.

Partindo desse contexto, a Biblioteca ¢ um espaco que nao contribuira
somente com o fornecimento de livros, poderd também, através de programagao de
diversas atividades, mostrar-se uma area de conhecimento que deve interligar-se a
Educacdo Ambiental. Por conseguinte, o profissional/bibliotecario contribuira para
desenvolver pensamentos criticos, adquirir comportamentos ecologicamente corretos,
além de poder vir a contribuir para o desenvolvimento sustentavel do local, onde
especialmente intervém.

Segundo Ramos-Pinto (2004), embora na década de 70 tenha tido uma visao
institucional, a educacdo ambiental desenvolveu-se em Portugal principalmente nos
anos 90, sendo introduzida no sistema educativo e na educagdo de diversas formas,
instituindo-se principalmente através de projetos de Educacdo Ambiental promovidos
em Jardins-de-infancia e Escolas dos Ensinos Basico e Secundario e associagoes de
defesa do ambiente.

Como vai adiantando Ramos-Pinto (2004), “a escola, no seu processo de
aproximacao a comunidade devera abrir-se ao exterior através de articulagdes com o
meio em que se insere uma vez que isoladamente nao podera acompanhar o ritmo
acelerado da mudanga da sociedade contemporanea” (p.6). Ora, para nos, tal como
para o autor, essa “amplificagdo do conceito de espaco educativo torna-se pois
inquestionavel no novo modelo de escola” (idem), podendo e devendo ser alargado ao
espacgo da Biblioteca Escolar. Nesse contexto escolar, as bibliotecas, como agentes de
difusdo da informagdo e geradoras de conhecimento, sdo lugares favoraveis para a
difusdo da EA quando trabalhada nas escolas. Para esse efeito, no seu Plano Anual de
Atividades e encontrando-se esta inserida num Agrupamento, deve prever atividades
que insiram os diferentes niveis de ensino e diversas tematicas onde se inclua a deste
estudo, ajudando da melhor forma possivel a difundir a informacao ambiental, criando
estratégias, redes, projetos e outras agdes para consciencializar os alunos e, através

destes, as pessoas e tentar diminuir o impacto do ser humano no meio ambiente. Sera
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igualmente importante que o saber do professor bibliotecério seja atualizado, tendo em
considerac¢do as mudancas globais que se verificam constantemente.

Seguindo esta linha de pensamento, a atividade da biblioteca devera ir além
do curriculo comum e das atividades técnicas como a catalogagao, a classificacao, ou a
indexagdo, entre outras. E necessario que o professor bibliotecario se preocupe
também com o meio ambiente, com a qualidade de vida, pois convive com criangas e
jovens que serdo os futuros responsaveis pela preservacdo do meio ambiente e os
divulgadores dessas informagdes e acdes, salientando a sua importancia enquanto
educador, levando conhecimento tedrico e pratico as pessoas, com o intuito de que
estabelecam agdes ecologicamente corretas melhorando, assim, o "status" ambiental da
regido.

Dentro desse contexto, foi possivel verificar que, no Plano de atividades das
Bibliotecas pertencente ao Agrupamento de Escolas de Fafe, esta tematica estd
representada e podem-se identificar trabalhos e projetos que possam incentivar o

despertar da consciéncia ecoldgica.
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CONCLUSOES

Como Uzzel et al. (1998) evidenciam, a educagdo tem um papel crucial para
que se efetue uma possivel consciencializagdo para os problemas ambientais, sejam
eles locais ou globais. Os mesmos autores defendem por isso que o sistema educativo
deve assumir esse papel de relevo relativamente a consciencializagdo para que se
possa perceber e adquirir competéncias acerca das questdes ambientais.

Mas nao se trata apenas dessa consciéncia, a EA traz muitas vantagens ¢ uma
delas ¢, com toda a certeza, o relacionamento e a aproximagdo da crianga com o meio.
Se esta relagdo for incentivada no trabalho com as criangas mais pequenas, o gosto
pelas tematicas ambientais e a preocupagdo para com o meio que nos rodeia crescera
gradualmente o que alids ¢ reforgado por Uzzel et al. (1998), “as criancas podem agir
como importantes catalisadores de mudang¢a tanto no meio familiar como na
comunidade, transmitindo conhecimento ambiental e influenciando as atitudes e os
comportamentos dos pais.” Por essa razao, os mesmos autores acreditam que estes
agentes catalisadores devem ser agentes impulsores pois “Cada um destes grupos ¢ um
construtor ativo do ambiente em que vive” (idem, p. 22) influenciando amigos e

familiares leva-os também a preocupar-se com o meio o que alids ¢ reforgado por

Almeida (2002):

“O Pré-Escolar, como primeira etapa de um processo educacional formal, constitui uma
oportunidade de contacto privilegiado das criangas com o mundo que as rodeia, devendo
comegar aqui a descoberta do meio envolvente a escola, e até de espagos mais
longinquos, através de atividades multissensoriais que despertem tanto para a
sensualidade do mundo como igualmente para alguns dos seus problemas” (p. 18) .

Esta aproximacdo da crianca ao meio pode ser feita através de simples
atividades ou projetos devidamente planeados e estruturados preferencialmente em
cenarios ao ar livre. Para o efeito, o professor devera saber aquilo que pretende
abordar bem como a maneira como o vai fazer em func¢do do grupo de trabalho, do
local onde vai executar as atividades e da linguagem que podera utilizar, fazendo
pesquisas que o auxiliem (Almeida, 2002). Assim sendo, inserida nesse processo, a
escola deve emprestar a sua parte contributiva para a manutengdo dessa
“consciencializa¢do para as consequéncias das acdes humanas sobre o territdrio”

(OCEPE, 2016 p. 90) preterindo outras possibilidades de desenvolvimento que ndo a
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cognitiva, aplicando-se assim, enquanto instituicdo como um dos principais
mecanismos através dos quais a sociedade hegemodnica garanta o seu status quo.

Com a intengao de responder a questao principal que se traduz no principal
objetivo desta pesquisa, ou seja, “Em que medida a literatura para a infancia contribui
para a evolucdo da consciéncia ecoldgica nas criancas em idade pré escolar?”, deu-se
em primeiro lugar énfase a obtencdo de respostas as questdes colocadas in loco as
criangas, € observar se os objetivos da investigagdo foram alcangados.

Todas as respostas obtidas ao realizar esta pesquisa tiveram um carater
conclusivo para este estudo e foram fundamentadas através dos registos e notas de
campo obtidos nos principais momentos de recolha de informagao, ou seja, a pratica
pedagbgica, a avaliagdo e comunicagdo das atividades, passando também pela
avaliacdo das opinides demonstradas pelas criancas ao nivel da sua motivagao,
interesse, participagdo e satisfacdo na realizacdo das mesmas e passagem de
testemunho.

Podemos, no nosso caso, ter em conta o papel fundamental que a literatura
infantil ocupou na promoc¢do e desenvolvimento das atividades junto das criancas do
grupo de jardim-de-infancia, assim como a colaboragdo da BE no planeamento e
desenvolvimento curricular. Para além disso, a demonstracao final com as diferentes
atividades levaram a implicagdo de outros ciclos escolares, nomeadamente os alunos
do 2.° e 3.° ciclo, através de coloquios e a candidatura ao Programa Eco — escolas/
Projeto Eco-Escolas e, ndo pretendendo ser um fim mas antes um inicio, a presente
investigacdo pretendeu constituir-se como uma mais-valia, por todos os resultados
obtidos, quer em pesquisa quer em pratica pedagdgica, pois demonstrou a eficicia da
implementa¢do da aprendizagem cooperativa em contexto de sala com vista ao
desenvolvimento de competéncias ao nivel da protecao e prevencdo ambiental.

Assim, se forem incluidas obras de literatura infantil no desenvolvimento de
atividades ou projetos ambientais, esta podera constituir um precioso aliado, ndo so a
nivel do incentivo que poderd trazer para a abordagem das tematicas ambientais como
também podera servir como fonte de inspiragdo para eventuais atividades (Almeida,
2002) e meio de promocao da BE.

Podemos afirmar, sem sombra de divida, que a biblioteca tem uma fun¢ado
relevante na formag¢@o do ser humano, percebemos que ¢ fundamental para o processo

educacional das criangas e adolescentes da comunidade onde est4 inserida.



117

O principal objetivo da biblioteca ¢ despertar o gosto pela leitura, o espirito
critico, a criatividade, o raciocinio ldgico, proporcionar conhecimento, ampliar
conceitos e visdo de mundo, desenvolver valores, assim como melhor conhecer e
promover a Linguagem, tanto escrita como oral. Tais inten¢des sdo de grande
importancia, pois € nos primeiros anos de vida que se deve ensinar o uso e divulgar a
utilidade da biblioteca, despertando nas criangas o prazer em usar livros, ensinando-
lhes a tirar a maxima vantagem dos servicos e atividades das bibliotecas, para que
possam utiliza-las com o maior proveito.

Os educadores, juntamente com as bibliotecas escolares, devem criar
oportunidades para discussoes, troca de ideias, ou seja, proporcionando ocasides nas
quais a crianga, além de desfrutar de recursos que ndo encontra em casa, possa ler,
falar, ouvir, desenvolver o seu vocabulario e espirito critico.

Esta pesquisa remete-nos a uma reflexdo sobre a importincia de nos
mantermos atentos a “voz do Planeta”, no entanto ¢ de todo impossivel afirmar que
conseguiremos resolver todos os problemas ambientais que nos rodeiam mas, devagar
se vai ao longe, e serd ja um indicio de alerta ao consciencializar quem de mais perto
connosco convive. Limita-se a salientar o conhecimento que as criangas tém sobre esta
problematica e as a¢des/influéncias que depois ocorrerao.

Por tal, ndo obtemos uma conclusdo geral no nosso estudo, nao significando
contudo que ndo intentamos conclusdes, ou seja, ndo tenhamos chegado a um nivel de
reflexdo sobre a “postura ética da Humanidade em relagdo a Natureza, questionando o
papel da espécie humana na Terra,...” (Almeida, 2002, p.18) e chegamos ao consenso
j& por muitos partilhado da mais-valia que constitui tanto o uso de literatura infantil
como da abordagem a EA desde as primeiras idades.

Como qualquer estudo, este apresenta algumas limitacdes. Uma das
limitagdes € a amostra € o contexto/espago, prende-se com o facto de este ser realizado
numa unica instituicao de ensino, pelo que as conclusdes referem-se apenas a este grupo
concreto com quem foi feito este trabalho: Desta forma, podera espelhar caracteristicas
especificas de sujeitos que ndo sdo representativos do seu universo, surgem, como
referem Graue & Walsh, (2003 citando Cole, 1996, p.25) “como parte integrante de
um Unico processo bio-socio-cultural de desenvolvimento™.

Este trabalho seguiu uma metodologia de estudo qualitativo, baseado num

estudo de caso, pelo que nao ¢ possivel fazer uma analogia com outros contextos, mas
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tdo-somente refletir sobre o trabalho que se esta a desenvolver com vista a obtermos
uma visao critica e construtiva sobre o mesmo, podendo conduzir a uma melhoria das
praticas neste contexto e, eventualmente, inspirar praticas similares noutros locais.

Uma outra limita¢ao podera ter sido o facto de ndo termos grupo atribuido, o
que de certa forma limitou o tempo de pratica no ambito da Intervencao Educativa.

Por fim, outra limitacdo terd sido a propria extensdo da tematica. Sio muitos
os temas relacionados a EA, por isso, torna-se impossivel engloba-los a todos num s6
estudo. Por esse motivo, tornou-se um pouco dificil atingir todos os objetivos
ancorados para este estudo de maneira integral. Para que tal acontecesse, teriam de ser
acrescentadas mais umas maos cheias de atividades.

Gostariamos de sugerir o aperfeicoamento da Biblioteca da sala através de
aquisi¢do de novo acervo, nomeadamente ao nivel digital e implementacdo do acesso
rapido a Internet, assim como um computador em local acessivel as criangas, para
incentivar o habito de leitura e principalmente de questionamento e pesquisa. Além
disso, caberia ao bibliotecario, como a qualquer prestador de servigos, procurar €
formar a sua “clientela”, motivar leitores, transformando-os em utilizadores criticos da
informacao. SO assim, ¢ possivel justificar perante a sociedade a implantacao de
Bibliotecas escolares e a sua existéncia. A nossa sugestdo deve-se ao facto de a
biblioteca ser um setor que dentro de qualquer institui¢do de ensino dedica cuidados
especiais a crianga e ao adolescente, oferecendo o beneficio de pisarem o caminho da
informacao e do conhecimento. Desta forma, estas bibliotecas sdo um dos meios
educativos, ou seja, um recurso por exceléncia para o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem e formagao do educando.

Destaca-se a transmissdo do gosto pelas questdes ambientais as criangas e
alunos da escola e, porventura, aos familiares e amigos das criangas, pelo que
concluimos que foi possivel ir ao encontro da finalidade deste estudo e, assim,
conhecer as concegdes e algumas caracteristicas do trabalho desenvolvido pelo grupo
de criancas e docentes envolvidos na pratica educativa no ambito da Educacdo
Ambiental.

Concluimos concordando com varios investigadores dizendo que a pratica de
uma EA por parte de educadores de infancia ¢ importante para que possa haver uma
dupla tomada de consciéncia por todos nds, quer no respeito por nds proprios quer no

respeito pelo meio envolvente como tal. Nao ¢ suficiente falar apenas na tematica, ¢
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urgente contribuir para a mudanca de atitudes, pois disso dependera o nosso futuro e o

futuro dos jovens que se seguirdo.
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Anexol — Pedido de autorizacao

Maria do Carmo Costa
R. do Pinheiro Manso
N° 822 Ardes S. Romao
Telefone: 917 039 644

Ex?® Sr.* Diretora do Agrupamento de Escolas de Fafe

Neste momento encontro-me a iniciar a minha dissertagdo de Mestrado para
obtencao de Grau de Mestre em Gestdo da Informacdao e Bibliotecas Escolares da
Universidade Aberta sob orientagdo da Professora Doutora Gloria Bastos. O meu
interesse no que se refere a dinamiza¢do do curriculo e pela Educacdo Ambiental
conduziu-me a optar por realizar o trabalho investigacdo no ambito da Literatura
Infantil e em que medida esta pode contribuir para a evolucdo da consciéncia
ecologica nas criangas em idade pré escolar.

Venho, assim, solicitar a vossa colaboracdo e consentimento da divulgagdo
junto aos pais e do preenchimento da autorizagdo que segue anexo. Agradego que a
mesma seja devolvida com a maior brevidade.

Agradego desde ja a sua disponibilidade e colaboragao

Atenciosamente,

Maria do Carmo Costa
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ABERTA

Autorizacao

A presente autorizacdo tem a pretensdo de auscultar as criangas sobre as
atividades praticadas pelas criangas em contexto de jardim-de-infancia.

Utilizar-se-a a observagao, as conversas informais, a aplicacao da Escala de
Avaliacdo do Ambiente em Educacdo de Infancia revista (ECERS-R) e as produgdes
das criang¢as como instrumentos para a recolha de dados.

Esta autorizacdo apela ao anonimato e a veracidade servindo apenas de
recolha de dados para o desenvolvimento de um trabalho para a Universidade Aberta,

Lisboa.

Autorizo a autora do presente estudo a efetuar a recolha de dados junto das

crianga para o desenvolvimento de um trabalho para a Universidade Aberta, Lisboa.

O(s) Encarregado (s) de Educacao




Anexo I Avaliacado do Ambiente Educativo

(ECERS-R)
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Tabelas de registo da avaliacdo dos itens da Escala de Avaliagdo do Ambiente

em Educacdo de Infancia revista (ECERS-R):

Subescala Linguagem — Raciocinio

Item - Livros e Imagens Sim (S) | Nao (N)
1.1— Muito poucos livros estdao acessiveis. X
1.2 — O pessoal raramente 1€ livros as criangas. X
3.1- Alguns livros acessiveis as criangas. X
3.2. — Pelo menos uma atividade de linguagem recetiva, X
iniciada pelo adulto, realizada diariamente.
5.1- Uma vasta selegdo de livros esta acessivel durante X
uma parte substancial do dia.
5.2— Algum material adicional de linguagem ¢é usado X
diariamente.
5.3— Os livros estdo organizados numa area de leitura. X
5.4— Livros, materiais de linguagem e atividades X
adequados as criancas do grupo.
5.5— O pessoal 1€ informalmente livros as criancas. X
7.1— Livros e material de linguagem sdo mudados X
regularmente para manter o interesse.
7.2— Alguns relacionam-se com atividades ou temas X
correntes da sala.

Tabela 1 - Avaliagdo do item “Livros e Imagens” da subescala Linguagem - Raciocinio

Subescala Linguagem — Raciocinio

Item — Uso da linguagem para desenvolver
competéncias de raciocinio

Sim (S)

Nio (N)

1.1. — O pessoal nao fala com as criangas sobre relagcdes
logicas

1.2. — Os conceitos sdo introduzidos de forma
inadequada.

3.1. — As vezes o pessoal fala sobre relagdes logicas ou
conceitos.

3.2. — Alguns conceitos sdo introduzidos de forma
adequada para as idades e capacidades das criancas no
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grupo, usando palavras e experiéncias concretas.

5.1. — O pessoal fala sobre relagdes l6gicas enquanto as

criangas brincam com materiais que estimulam o X
raciocinio.
5.2. — As criangas sdo encorajadas a falar alto ou a X
explicar o seu raciocinio enquanto resolvem problemas.
7.1. — O pessoal encoraja as criangas a raciocinar ao
longo do dia, usando acontecimentos e experiéncias reais X
como base para o desenvolvimento de conceitos.
7.2. — Os conceitos sdo introduzidos em resposta aos

X

interesses ou necessidades das criancas na resolugao de
problemas.

Tabela 2 - Avaliacdo do item “Uso da linguagem para desenvolver competéncias de raciocinio” da

subescala Linguagem - Raciocinio

Subescala Atividades

Item — Encorajar as criancas a comunicar

Sim (S)

Nao (N)

1.1 - Nenhuma atividade ¢ utilizada pelo pessoal com as
criangas para as encorajar a comunicar.

1.2 - Muito poucos materiais acessiveis para encorajar as
criangas a comunicar.

3.1 - Algumas atividades utilizadas pelo pessoal com as
criangas para as encorajar a comunicar.

3.2 — Alguns materiais acessiveis para encorajar as
criangas a comunicar.

3.3 — Atividades de comunicacdo sdo geralmente
adequadas as criancas no grupo.

5.1 — Atividades de comunicagdo ocorrem tanto durante as
atividades livres como nas atividades de grupo.

5.2 — Materiais que encorajam as criangas a comunicar
estdo acessiveis em varias areas de interesse.

7.1 — O pessoal mantém um equilibrio entre ouvir e falar
de forma adequada a idade e capacidades das criangas
durante as atividades de comunicagao.

7.2 — O pessoal relaciona a comunicacdo falada das
criangas com a lingua escrita.

Tabela 3 - Encorajar as criangas a comunicar
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Subescala Atividades

Item — Uso informal da linguagem

Sim (S)

Nao (N)

1.1 — O pessoal fala com as criangas essencialmente para
controlar o seu comportamento e gerir as rotinas.

1.2 - O pessoal raramente responde ao que as criangas
dizem.

1.3 — As conversas das criangas sdao desencorajadas
durante a maior parte do dia.

3.1 - Algumas conversas entre o pessoal e as criangas.

3.2 — E permitido que as criangas falem durante a maior
parte do dia.

5.1 — Muitas conversas entre o pessoal e as criangas
durante o tempo de jogo livre e rotinas.

5.2 — A linguagem ¢ usada pelo pessoal essencialmente
para troca de informagao com as criangas € para interagao
social.

5.3 — O pessoal acrescenta informacdo para expandir as
ideias apresentadas pelas criangas.

5.4 — O pessoal encoraja a comunicagdo entre as criancas
incluindo as criangas com incapacidades.

NA

7.1 — O pessoal tem conversas individuais com a maioria
das criangas.

7.2 — Sao colocadas questdes as criangas para as encorajar
a dar respostas mais longas e complexas.

X

Tabela 4 - Avaliacdo do item Uso informal da Linguagem

Subescala Atividades

Item — 23. Areia/agua

Sim (S)

Nio (N)

1.1 Nao hé condigdes para brincar com areia ou com agua,
no exterior ou no interior.

1.2 Inexisténcia de brinquedos para utilizar em brincadeiras
com areia ou agua.

3.1 H4 algumas condi¢des para brincar com areia ou com
agua acessiveis no exterior ou no interior.

3.2 Estdo acessiveis alguns brinquedos para utilizar em
brincadeiras com areia.

5.1 H4 condigdes para brincar com areia e com agua (no
exterior ou no interior).

5.2 Uma variedade de brinquedos est4 acessivel para
brincar.
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5.3 Possibilidade para as criangas brincarem com areia ou «

agua pelo menos 1 hora por dia

7.1 Ha condigdes para brincar com areia e com agua tanto «
no interior como no exterior.

7.2 Diferentes atividades feitas com areia e dgua X

Tabela 5 - Avaliacdo do item “Natureza/Ciéncia” da subescala Atividades

Quadros de registo de avaliacdo ambiental dos itens da Escala OMEP para o

desenvolvimento sustentavel na primeira infancia (ERS-SDEC) - [anexo I a)]:

Sustentabilidade Cultural e Social Sim (S) | Nao (N)
1.3. Alguns dos livros, imagens, brinquedos e materiais
expostos e utilizados contém esteredtipos de género ou X
étnicos.

1.2. Na instituigdo nao existe uma politica clara,

relativamente a importancia e ao valor da inclusdo e da X
diversidade cultural e social

1.3. Na instituicdo nunca (ou raramente) sdo feitas
referéncias a sustentabilidade social e cultural, bem como a
sua interdependéncia, seja em discussdes ou no uso de X
materiais na sala (brinquedos, livros, puzzles, etc.), seja nas
instalagdes da escola.

1.4. Nas discussdes € nos materiais disponiveis nas salas,
ndo existem ou existem poucas referéncias a que todas as
pessoas sdo iguais, apesar da sua pertenca social, S
capacidades, género, origem étnica, religido ou orientagao
sexual

3.1 Alguns livros, fotografias e materiais expostos incluem
imagens que contrariam estereotipos étnicos ou religiosos
(por ex. mostrando um professor ou um policia negro ou
usando o lengo mugulmano).

3.2 Os educadores e o restante pessoal chamam a atengdo
para os aspetos comuns da experiéncia humana,
nomeadamente as suas necessidades, valores e desejos,
comuns a todos os humanos.

3.3. As criangas sdo, por vezes, encorajadas a discutir
assuntos relacionados com desigualdades e dar ideias para X
alcancar a justica social.

5.1 Muitos livros, fotografias e materiais expostos e
utilizados incluem imagens de homens e mulheres que X

contrariam esteredtipos (étnicos, religiosos, de género, etc.).
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5.2. Os profissionais aproveitam as oportunidades dadas por
histérias e/ou outras atividades (ex.: visitas a comunidade,
multimédia, etc.) para promover a discussdo acerca da
sustentabilidade cultural e social e da sua interdependéncia.

5.3 As criangas sdo encorajadas a participar em atividades
que cruzam as fronteiras dos estereotipos étnicos e de género
(ex: fornecendo-lhes diversas oportunidades e materiais, na
area da expressao dramatica).

5.4. As criangas usam regularmente servigos exteriores as
instalacdes da escola (ex.: bibliotecas, hortas comunitarias,
piscinas) e tém o apoio da comunidade nessas interagdes
com o exterior.

7.1 As criangas sdo encorajadas a partilhar as suas proprias
ideias e conhecimentos sobre a sua cultura e sobre outras
culturas, em reunides de grupo, sendo capazes de falar
abertamente sobre a diversidade.

7.2 As criangas sdo encorajadas a explorar e investigar sobre
contextos sociais e culturais que nao lhes sao familiares.

7.3. Os direitos universais, inerentes a toda a humanidade,
sdo discutidos de forma aberta e regular, dentro da sala de
aula.

7.4. Quando sdao identificadas desigualdades sociais, as
criangas contribuem com os seus esforcos para atingir justica
social (ex: fazendo posters, apresentagdes, contactando
responsaveis ou escrevendo cartas).

Tabela 6 - Avalia¢do do item "Sustentabilidade Cultural e Social"

Sustentabilidade Economica

Sim (S)

Nio (N)

1.1 As referéncias ao consumo na institui¢ao de papel, 4gua e
eletricidade sdo raras ou inexistentes

1.2 As oportunidades dadas as criangas para falar sobre
dinheiro, poupanga e/ou da necessidade de economizar, sdao
raras ou inexistentes.

1.3 Nao ¢ feita reciclagem de recursos na institui¢ao

3.1 As criangas tém oportunidades de brincar com dinheiro
verdadeiro ou de faz-de-conta e com tecnologias de compra e
venda (ex.: caixa registadora, etc.).

3.2 As criancas envolvem-se, ocasionalmente, em decisdes
face a compras na instituicao.

3.3 As criangas envolvem-se, ocasionalmente, em atividades
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de reciclagem na instituicao.

3.4. Na instituicdo a utilizagdo de bens materiais como a
agua, o papel e a eletricidade sdao controlados e poupados

5.1 As criangas sdo encorajadas a sugerir formas de controlar
e poupar bens materiais. quer conservando ou reciclando
materiais € recursos como a agua, o papel e a eletricidade
quer na instituicdo quer em casa.

5.2. As criangas envolvem-se frequentemente (fazendo parte
da sua rotina) em decisdes face a compras na propria
instituigao.

5.3 As criangas envolvem-se frequentemente (fazendo parte
da sua rotina) em atividades de reciclagem na instituigdo.

5.4 As criangas sdo sensibilizadas para prestar atengdo a
assuntos econdémicos que preocupam a comunidade local ou
internacional (ex.: discutindo uma reportagem da TV, sobre
temas desencadeados por outras criangas).

5.5 Quando se justifica, sdo tomadas medidas, na institui¢ao,
para apoiar as familias dos alunos com baixos rendimentos,
de modo a proporcionar-lhes o acesso e a participagdo em
saidas de estudo, aulas de musica, etc.

7.1 As criangas sdo incentivadas e apoiadas a questionar os
custos-beneficios implicitos a um conjunto de produtos (ex.
alimentos processados, carros de alta cilindrada, etc.).

7.2 Os profissionais convidam os pais e a comunidade a
participar em projetos relacionados com a gestdo de recursos
e com a reciclagem (ex. relacionados com o consumo de
papel, agua e eletricidade).

7.3 Os profissionais apoiam as criangas € as suas familias a
desenvolverem projetos de pequenos negécios (ex.: venda de
ervas aromaticas cultivadas na instituicdo, elaboracdo de

postais e decoragdes de natal, etc.).

7.4. Quando a instituicao ¢ paga, sao tomadas medidas para
que as criangas de familias de baixos rendimentos tenham

acesso a todos os bens e servicos.

Tabela 7 - Avalia¢ao do item Sustentabilidade Econdmica
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Sustentabilidade Ambiental

Sim (S)

Nao (N)

1.1 Nao existem na institui¢ao referéncias a sustentabilidade
ambiental.

1.2 As criangas nunca sao encorajadas a discutir sobre a
importancia de assuntos ambientais.

1.3 As criangas nunca participam em visitas ambientais a
locais de beleza natural

1.4 O acesso das criancas a agua potavel ¢ inadequado.

1.5 O pessoal ou as criangas nao lavam habitualmente as
maos depois de utilizarem a casa de banho e antes de
comer.

3.1. A institui¢do dispde de alguns materiais referentes a
educacdo ambiental (ex. posters, livros).

3.2. A atenc¢do das criangas ¢ deliberadamente conduzida
para a necessidade de cuidar do ambiente da instituicdo e da
comunidade local.

3.3. As criangas estdo envolvidas em, pelo menos, uma
atividade dizendo respeito aos cuidados com plantas e/ou
animais

5.1. Ha muitos recursos disponiveis na institui¢ao, incluindo
animais e plantas.

5.2. As criangas sao envolvidas na identificagdo de diversos
temas de protecdo ambiental e encorajadas a exprimir as
suas proprias ideias sobre como os resolver.

5.3. As criangas participam frequentemente em projetos e
em atividades de grupo, para explorar, investigar e
compreender questdes ambientais relacionadas com o seu
quotidiano.

7.1. As salas, bem como o edificio da instituicdo, sdo
construidos de acordo com tecnologias amigas do ambiente.

7.2 As criangas sdao encorajadas a desenvolver um conjunto
de acdes, com vista a comunicar os seus esforcos (e os de
outros) para resolver questdes ambientais.

7.3. O curriculo e o planeamento das atividades, incluem, de
forma explicita, a aprendizagem da sustentabilidade
ambiental.

Tabela 8 - Avaliag¢ao do item "Sustentabilidade Ambiental"
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Anexo 2 Registos das criancas

Iustragdo 1 - 1 - Registo das criancas - O que nos dio as Arvores
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Anexo 3 - Planificacido centrada no adulto
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Anexo 4 — Planificacio de atividades centrada na crianca

Figura 50 - Planificacdo das atividades Figura 51 - Didrio de grupo
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