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Resumo em portugués

A prética da leitura é fundamental para a construgdo do repertorio lexical e para o
desenvolvimento da expresséo oral e escrita (Sim-Sim, 2018; Montag, Jones e Smith, 2015;
Farrant e Zubrick, 2012). Quando adotado dentro de uma Politica de Lingua Familiar (PLF)
consistente e associado a praticas que facilitam a assimilacdo do input linguistico, o habito
da leitura auxilia na manutencdo do portugués como lingua de heranca (PLH) e ao mesmo
tempo contribui para a formacdo da identidade étnica e cultural do falante da LH. Além
disso, observa-se entre as familias expatriadas brasileiras um crescente interesse em
transmitir a lingua e a cultura aos filhos enquanto iniciativas de manutencéo da LH ao redor

do mundo buscam auxiliar essas familias por meio da literatura.

A presente pesquisa qualitativa pretende observar a presenca da literatura na PLF entre as
familias brasileiras expatriadas e demonstrar o papel da leitura na construcdo do vocabulario
e na manutencao do PLH entre as criangas com idade entre 7 e 12 anos, bem como observar
como algumas das crencas dos pais a respeito da LH influenciam as préticas linguisticas no

contexto familiar.

O caréter interdisciplinar da pesquisa conduziu a combinacéo de metodologias de disciplinas
como a linguistica, a antropologia, a sociologia (Hult e Johnson, 2015; Johnson, 2013) e
etnografia (King e Fogle, 2013) para a coleta e andlise de dados obtidos através de testes

linguisticos, entrevistas e questionarios.

Propfe-se, com esse estudo, contribuir para a conscientizacdo das familias brasileiras
expatriadas sobre a importancia da transmissao da lingua e cultura brasileiras ao filhos e do

importante papel que desempenham nesse processo.

Palavras-chave: Lingua de heranca, Leitura, Politica Linguistica Familiar, Identidade e

input linguistico.



Abstract

Reading is fundamental for the construction of the lexical repertoire and for the development
of oral and written expression (Sim-Sim, 2018; Montag, Jones e Smith, 2015; Farrant and
Zubrick, 2012). When adopted within a consistent Family Language Policy (FLP) associated
with practices that enhance the assimilation of linguistic input, the habit of reading helps in
maintaining Portuguese as heritage language (PHL) and at the same time contributes to the
formation of ethnic and cultural identities of HL speakers. In addition, there is an increasing
interest among Brazilian expatriate families in passing on their language and culture to their
children while organizations that promote Portuguese as a heritage language around the
world seek to help these families through literature.

This qualitative research aims to observe the presence of literature in FLP among Brazilian
expatriate families and to demonstrate the role of reading in the construction of vocabulary
and maintenance of PHL among children aged 7 to 12 years, as well as to observe how some
of the beliefs of parents about HL influence language practices in the family context.

The interdisciplinary character of the research led to the combination of methodologies of
disciplines such as linguistics, anthropology, sociology (Hult e Johnson, 2015; Johnson,
2013) and ethnography (King e Fogle, 2013) for the collection and analysis of data obtained

through linguistic tests, interviews and questionnaires.

The purpose of this study is to contribute to the awareness of Brazilian expatriate families
of the importance of the transmission of Brazilian language and culture to their children and

the role the family plays in this process.

Keywords: Heritage Language, Reading, Family Language Policy, Identity and Linguistic
input.
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Introducéo

O papel da literatura na aquisicdo da linguagem, da lingua materna (L1) e da lingua
estrangeira (LE) é fundamental. Estudos demonstram a relacdo da leitura com o
desenvolvimento lexical da crianga tanto na oralidade quanto na escrita (Sim-Sim, 2018;
Montag, Jones e Smith, 2015; Farrant e Zubrick, 2012). Dessa forma, a leitura tem muito a
contribuir com a manutencdo da lingua de heranca (LH) quando adotada dentro da Politica
de Lingua Familiar (PLF) consistente. O falante de LH tem especificidades que precisam ser
consideradas e necessidades que podem ser atendidas por meio do héabito de leitura em
casa. Por conseguinte, observa-se entre as familias expatriadas brasileiras um crescente
interesse em transmitir a LH e a heranca étnica e cultural aos filhos ao mesmo tempo que
iniciativas de manutencéo da LH ao redor do mundo buscam auxiliar essas familias por meio

da literatura.

A presente pesquisa qualitativa tem o objetivo de observar a presenca da literatura na PLF
entre os brasileiros e demonstrar o papel da leitura na construcdo do vocabulario e
manutencdo do PLH entre criancas brasileiras expatriadas com idade entre 7 e 12 anos, bem
como observar como algumas das crencas dos pais a respeito da LH influenciam as praticas
linguisticas no contexto familiar. O estudo também dialoga com a abordagem critica (Lin,
2015), pois propde-se a apresentar alguns dos movimentos em direcdo a manutencao do PLH
que priorizam 0 uso da literatura em suas atividades, além de contribuir com a
conscientizacao das familias participantes da importancia da manutencéo da lingua e cultura

brasileiras e do importante papel que desempenham nesse processo.

Pelo seu caréter interdisciplinar, a presente pesquisa apoia-se em métodos de disciplinas da
linguistica, antropologia, sociologia (Hult e Johnson, 2015; Johnson, 2013) e etnografia
(King e Fogle, 2013) para a compreensao e analise dos resultados obtidos através de testes

linguisticos, entrevistas e questionarios.

O destaque que a literatura recebe nesta pesquisa, busca apontar para a sua importancia no
desenvolvimento linguistico e identificacdo da crianca com a lingua, crengas e costumes da
sua cultura de heranga. N&o intenta portanto, sobrepor a aprendizagem por meio da leitura a

outras formas de input igualmente importantes.



1. Enquadramento teorico
1.1. Politica e Planejamento Linguisticos: conceitos e a emergéncia de novos agentes.

As Politicas de Lingua (PL) surgem de contextos de diversidade linguistica (Weinstock,
2014). A coexisténcia de duas linguas nem sempre é harmoniosa, conduzindo paises em
situacOes de diglossia ou multiglossia (Baker e Wright, 2017) a intervir nos padrdes e nas
praticas linguisticas das comunidades por meio de medidas coercivas ou incitativas
(Weinstock, 2014: 24).

Para Schiffman, a PL ¢ “uma cultura linguistica complexa que combina varios elementos
culturais como crencas, atitudes e valores” (Schiffman, 1996 apud Johnson, 2013).
Semelhantemente Spolsky entende que a PL de uma comunidade linguistica “depende de

trés componentes linguisticos: praticas, crencas ou ideologias e gestdo” (2018:15), que sdo

componentes independentes, porém interligados.

Segundo Spolsky, as praticas sao essenciais para a viabilidade da PL. Sdo comportamentos
e escolhas observaveis dentre as variedades que compdem o repertério linguistico do falante
em cada dominio e que formam o contexto linguistico para a aquisi¢do de uma lingua. As
crencas (ou ideologias) sobre a lingua sdo valores ou status atribuidos a lingua ou a
variedades linguisticas, pelos falantes e pela sociedade na qual estdo inseridos. As ideologias
vao influenciar a identificacdo do individuo com papéis na sociedade, seu senso de
pertencimento a um grupo social e, consequentemente, seu uso da lingua. A gestdo é
constituida pelos esforcos explicitos e observaveis exercidos para mudar praticas e crencas

linguisticas, cujos agentes podem ser ou ndo revestidos de autoridade (Spolsky, 2018).

E importante notar que a PL esta intrinsecamente ligada ao planejamento. O conceito de
planejamento linguistico vem do termo em inglés “language planning” e embora nos remeta
a ideia de “fazer planos”, refere-se a “aplicagdo de uma politica de lingua” (Calvet, 2007 p.
15). O termo foi adaptado por Haugen (1964 apud Calvet, 2007) das ciéncias econémicas a
fim de expandir o conceito de PL e distinguir as leis de sua implementacdo. A politica de
lingua passa a referir-se, entdo, a “determinagao das grandes decisdes referentes as relagoes
entre as linguas” e planejamento linguistico aos meios escolhidos para a implementacéo
dessa politica (Calvet, 2007: 11).
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Na concepcao de Haugen, o planejamento consiste de “etapas tais como a pesquisa extensa
de dados, a escolha de planos de agdes alternativos, a tomada de decisdo e sua aplicagdo”
(Haugen 1964:51-52 apud Calvet, 2007:21) e atua essencialmente sobre a estrutura da
lingua: “[Language Planning is] the activity of preparing a normative orthography, grammar,
and dictionary for the guidance of writers and speakers in a non-homogeneous speech

community.” ( Haugen, 1959: 8 apud Johnson, 2013:27).

O caréter estruturalista de planejamento linguistico concebido por Haugen, explica-se pelo
contexto em que o conceito se desenvolvia. Na década de 60, as intervengdes sobre as
situacdes plurilingues de nacdes recém-independentes na Africa e na Asia associavam a
lingua ao nacionalismo e & emergéncia desses novos paises, sem considerar outras situacoes
de plurilinguismo vividas na Europa, por exemplo (Calvet, 2007; Johnson, 2013).
Paralelamente aos conceitos de politica e planejamento linguistico, desenvolve-se 0 campo
da sociolinguistica. De acordo com Calvet (2007) essa ciéncia, entdo emergente, passa a
descrever a situacdo dos paises plurilingues, considerando seu contexto social e cultural. A
sociolinguistica contribuiu também com a elaboracdo de critérios para categorizacao das
linguas, fundamentais para o desenvolvimento estratégico das politicas de lingua. O
planejamento linguistico, que inicialmente concentrava-se na padroniza¢do da lingua,
concebe a complexidade das acGes sobre as praticas linguisticas e passa a considerar a lingua
no contexto de suas relagdes histdricas e sociais.

Weinstock (2014) afirma que uma visao instrumentalista da lingua pode entrar em conflito
com o planejamento quando a motivacdo da comunidade tiver fundamentos sociolégicos
como, por exemplo, a identificacdo com a cultura ligada a uma lingua e a manutencao de

lagos familiares.

Uma abordagem estratégica do planejamento linguistico, sob a influéncia da
sociolinguistica, deu origem a duas areas de atuacdo sobre a lingua: o planejamento do
corpus e do status. Introduzidos por Kloss em 1969 (Vide Johnson, 2013 e Calvet, 2007),
esses termos distinguem a atuacdo sobre a lingua da atuacdo sobre seus falantes. O
planejamento do corpus se refere a acdes sobre a forma da lingua (tais como padronizagéo e
desenvolvimento da escrita, modernizagdo do vocabulario e estabelecimento de uma norma
culta). O planejamento do status se refere a a¢cbes que aumentam o espago social da lingua
expandindo os dominios em que é aceite. O grau de uso de uma lingua é que vai determinar

0 seu status. Quanto mais ela for utilizada em determinados dominios (instituicdes oficiais,
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de ensino, de comunicacgao) maior sera o seu reconhecimento, ou seja, 0 seu status. “O status
de uma variante ou variedade deriva de quantas pessoas a utilizam e da importancia dos
usuarios, alem dos beneficios sociais e econdémicos que um falante pode esperar ao usé-la.”
(Calvet, 2007:4).

Assim, a PL busca intervir sobre o grau de uso da lingua e desenvolver o status dessa lingua.
O desenvolvimento do status de uma lingua é um dos principais meios de transi¢cdo da
politica ao planejamento, pois investe na formagao do ‘ambiente linguistico’ (Calvet, 2007)
para intervir nas praticas linguisticas dos falantes e criar oportunidades para 0 seu uso nao
apenas no ambito oficial, mas em outros dominios (e nas relacfes entre esses dominios) que
fazem parte da vida diéria do falante (Spolsky, 2009; Baker e Wright, 2017).

Uma terceira classificacdo, o planejamento de aquisicdo (acquisition planning), ¢é
introduzida por Cooper (1989). Considerado por Baker e Wright (2017) como base do
planejamento linguistico, o planejamento de aquisicdo esta voltado para o aumento de
falantes de uma lingua, especialmente na area educacional. Tal planejamento engloba
também acdes que promovam a disseminacao da lingua em nivel micro, em dominios como
o religioso ou o familiar. Cooper advoga que tanto em nivel microssociol6gico como em
nivel macrossocioldgico, os processos de decisdo sdo semelhantes. Neles, os decisores
consideram questdes como “motivacdes no ambito sentimental e instrumental, efici€éncia

ideoldgica e comunicativa, e necessidades de setores da populacdo.” (1989: 37).

Essas diferentes areas de atuacdo do planejamento linguistico: planejamento do corpus,
status e da aquisicdo ndo trabalham separadamente, mas estéo interconectadas e demonstram
a complexidade da relacdo entre as préaticas linguisticas, crengas e gestdo, referidas por
Spolsky (2009).

Cooper (1989) debruca-se sobre o0 aspecto social do planejamento linguistico e defende que
0 planejamento néo deve se restringir a acdes de autoridades para a solugéo de problemas,
mas precisa levar em conta também contextos sociais. O esquema de estudo de planejamento
linguistico proposto por Cooper busca tornar claro “que atores intentam influenciar,
que comportamentos, de quem, com que fins, por que meios e com que resultados.” (Cooper,

1989: 46-47 grifo do autor) representados no quadro a seguir:
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Pontos a serem Descricdo
considerados no
Planejamento
Linguistico
Quem Indica o grupo-alvo da mudanca linguistica, que pode ou ndo aceitar
a mudanca. H& quatro formas de aceitacdo: percepcao da inovacao,
avaliacdo, proficiéncia e uso, que ndo precisam necessariamente
ocorrer nessa ordem.
O qué Refere-se a que mudanca serd adotada. A forma e a fungéo linguistica
a serem adotadas devem ser as que tém maior chance de serem aceitas
e assimiladas.

Quando Assinala 0 momento mais adequado para implementar a mudanga,
levando em conta o perfil do grupo alvo em comparacdo a
experiéncias anteriores.

Onde Refere-se especialmente ao espaco social, ou seja, aos dominios da
implementagdo da mudanga.

Por qué Indica a razdo pela qual o grupo-alvo adotaria a mudanga e a
importancia dessa mudanca para 0 grupo.

Como Refere-se ao meio de aplicacdo (difusdo) da mudanca proposta. Pode
ser por meio de comunicacgdo de massa ou por relag@es interpessoais,
0 que tiver maior poder de persuasdo, dependendo da frequéncia e do
contexto de interacéo.

Quadro 1 - Quadro descritivo dos pontos essenciais do Planejamento Linguistico

Segundo Cooper, a PL pressupde acéo planejada e consciente. A fim de auxiliar planejadores
a selecionar e a organizar os elementos a serem observados no desenvolvimento da PL e a
avaliar seus resultados, Cooper sugere a observacdo de pelo menos quatro aspectos:
descricdo, previsao, explicacdo e teorizacdo. Por meio desse processo, espera-se que venham
a ser escolhidas acdes que produzam os melhores resultados possiveis e gerem uma reflexdo
sobre os resultados obtidos. Tal reflexao permitiria identificar fatores importantes (ainda que
ndo sejam completamente controlados), as causas que conduziram a determinados resultados

e orientar futuras agoes.

O modelo classico de PL conduzida por autoridades que buscam interferir nas préaticas
linguisticas de grupos a elas sujeitos estabelece uma relagdo chamada de top-down (de cima
para baixo) (Johnson, 2013). Nos ultimos anos percebe-se um movimento de mudanca da

politica e do planejamento linguisticos com o surgimento de politicas exercidas em menor
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escala, por “forcas concorrentes” (Spolsky, 2018) chamadas de bottom-up (de baixo para
cima). As interacBes sociolinguisticas ocorrem em esferas diversas, como a politica, a
educacional, e a profissional. Da mesma forma, as PL buscam intervir em niveis e contextos
multiplos, dentro dessas esferas ou “dominios”. Os dominios podem ser espagos sociais
como a casa ou a familia, a escola, a comunidade, a igreja (institui¢éo religiosa), o local de
trabalho, a midia publica ou a esfera governamental e cada dominio tem sua politica
especifica, mas sob influéncia de dominios externos (Johnson, 2013; Spolsky, 2009). Os
agentes da PL podem originar-se em outros dominios (tais como a familia, a escola, o
trabalho, o grupo étnico ou religioso), e ter objetivos e métodos diferentes dos do governo.
Assim, no ambito da politica e do planejamento linguisticos abre-se espaco a participacdo
de agentes de multiplos contextos (Johnson, 2013).

Fishman (1972 apud Spolsky, 2009) destaca trés caracteristicas do dominio: participantes,
localizacdo e tdpico. Os participantes sdo caracterizados por seus papéis e por suas relacdes
sociais na sociedade (pai, professor, cliente, etc.). A localizagdo é o espaco onde ocorrem as
relacbes entre os participantes. Cada espaco tem normas sociais que definem o topico.
Tépico, para Fishman, se refere a escolha linguistica que o falante de uma lingua julga

apropriada em cada dominio.

Cooper afirma ser um equivoco definir o planejamento linguistico apenas em termos
“macrossociologicos” pois “language planning activities move upwards as well as
downwards. Microlevel, face-to-face interactional circles can both implement decisions
initiated from above and initiate language planning which snowballs to the societal or
governmental level” (1989: 38). Assim, os dominios em nivel micro e macro se inter-
relacionam em redes de comunicacao e exercem influéncia uns sobre os outros. Para Cooper
(1989), reconhecer a populacao alvo na PL como uma rede de comunicacao € uma visao que
ndo se restringe a analise do nivel macro ou do micro e ajuda o planejador a perceber
possiveis pontos de difusdo ou resisténcia as mudancas, além de ter um grande potencial

para atingir o objetivo de difusdo da lingua.

Johnson (2013), no entanto, contesta a visdo dicotdmica top-down e bottom-up em PL. Tal
visdo, segundo ele, acentua a relagdo de poder do Estado sobre comunidades alvos da PL e
ignora as multiplas camadas e contextos que influenciam as decisdes em PL bem como as
diferentes formas que ‘poder’ pode assumir na comunidade. Para Johnson, o carater top-

down e bottom-up de uma PL depende de seus criadores e intérpretes e também daqueles
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que dela se apropriam. Assim, 0s executores de uma PL podem ser também planejadores,
dependendo da sua posi¢éo no sistema. Por exemplo, um professor pode ser um executor da
politica determinada pela dire¢do da escola e também planejador ao tomar decisdes sobre o

contexto e frequéncia de uso de uma determinada lingua em sala de aula.

Para Johnson, uma Politica de Lingua “é um mecanismo que impacta a estrutura, fungao,
uso ou aquisi¢do da lingua”, ¢ também um processo de multiplas camadas de criacao,
interpretacdo, apropriacdo e instanciacdo politicas, que pode ser implementada por meio de
regulamentacfes oficiais ou ndo oficiais influenciadas por ideologias e discursos que

permeiam o contexto da sua implementacgéo (Johnson, 2013:9).

Spolsky (2018), descreve esse “complexo e cadtico sistema ndo hierarquico”:

Each level and each domain within a sociolinguistic ecology can have its own variety of language
policy, and each can influence and be influenced by all the other domains. For example, schools
and religious leaders often interfere in family language policy, businesses sometimes set rules
for language use by employees, and hospitals may instruct staff not to use certain languages in
the presence of patients.

(Spolsky, 2018:4)

Historicamente, as politicas de lingua apresentaram um carater marcadamente institucional,
com forte presenca da acdo do Estado sobre o planejamento linguistico. Especialmente em
intervencdes de promocdo do uso de uma lingua e restricdo do uso de outras na esfera
publica. Por ser uma acdo que busca influenciar o comportamento de outros, o planejamento
linguistico esta associado a busca e manutengdo de poder, seja qual for o agente (Johnson
2013; Calvet, 2007; Calvet, 1989). A auséncia dessa relacdo de poder pode inclusive colocar
em risco o sucesso do planejamento (Spolsky, 2009). No nivel macro, o poder expressa-se
por exemplo, pela acdo do Estado ao promover determinada lingua por meio da midia e da
educacdo. No nivel micro, na familia, por exemplo, manifesta-se em contextos em que pais

dao instrucdes explicitas aos filhos sobre quando e como usar determinada lingua.

A concepcdo de grupos-alvo (grupos que se pretende influenciar linguisticamente) como
redes de comunicacdo dilui a ideia de que as PL ocorrem apenas em nivel macro e de cima
para baixo (top-down) e, portanto, ndo constituem atividades exercidas exclusivamente por
autoridades (Johnson 2013). Nessa mesma linha, Spolsky (2009, 2018) defende que os
sistemas linguisticos ndo sao necessariamente hierarquicos formando um continuum do nivel

individual ao nacional.

15



As politicas de lingua recorrentes, suas origens e descri¢des sao apresentadas resumidamente

por Johnson (2013) no quadro a seguir:

Tipos de Politicas de Lingua
Génesis Top-down Bottom-up
Politica ao nivel macro | Politicas geradas ao nivel micro ou
desenvolvida por governos ou | grassrroots para e pela comunidade que
grupos e pessoas revestidos de | influencia.
autoridade.
Meios e Claro Velado
objetivos Textos de politica claramente | Intencionalmente encoberto ao nivel macro
expresso por escrito ou | (oclusivo) ou ao nivel micro (subversivo)
oralmente.
Documentacdo | Explicita Implicita
Textos de politicas | Ocorre sem ou apesar de textos oficiais de
documentados  oficialmente | politicas.
por escrito ou oralmente.
Em lei e na De jure De facto
pratica Politica “em lei”; Politica “na pratica”; refere-se tanto as
oficialmente  documentada | politicas  conduzidas localmente  que
por escrito. emergem sem ou apesar das politicas de jure,
guanto as praticas linguisticas locais que se
diferenciam das politicas de jure; praticas de
facto podem (ou néo) refletir as politicas de
facto.

Quadro 2 — Tipos de Politicas de Lingua

Enquanto os paises precisam promover certo nivel de homogeneidade linguistica para o seu
desenvolvimento econémico e para a inclusdo de seus cidaddos em diversos dominios da
sociedade; também lhes € necessario promover a diversidade linguistica e cultural dos
grupos que acolhem. Por outro lado, nesses contextos encontram-se individuos que se
deparam constantemente com o conflito sobre qual lingua usar, com quem, em quais

dominios e contextos, constituindo-se em ndo apenas alvos, mas também agentes de PL.

Segundo Peled (2014), a realidade vivenciada no mundo contemporéaneo de diversidade
linguistica e de interdependéncia social entre os paises exige PL que incentivem a

cooperacdo dentro dessa complexidade sociolinguistica, priorizando a importancia ndo
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apenas da lingua, mas também outros aspectos como praticas e atitudes, tomando como

critério seu valor simbodlico.
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1.2. Politica de Lingua Familiar (PLF)

O desenvolvimento das Politicas de Lingua nas ultimas décadas mostra-nos um movimento
de descentralizacdo de poder antes atribuido exclusivamente ao Estado para a atuacdo de
outros dominios no ambito do planejamento, tanto em nivel macro como em nivel micro.
Um desses dominios em nivel micro € o familiar. O dominio familiar é considerado ‘critico’
(Spolsky, 2012) porque € nele que ocorrem muitas atividades de planejamento linguistico.
Quando, no intuito de manter a lingua materna dos filhos, os pais fazem escolhas em relagao
a aquisicdo e ao uso de uma ou mais linguas, e desenvolvem estratégias para isso, estao
atuando como ‘agentes’ (Spolsky, 2009) do que ¢ denominado Politica de Lingua Familiar
(PLF).

A PLF é um campo de estudo recente que liga duas areas de conhecimento, a area de politicas
de lingua e a de bilinguismo. Os estudos de Ronjat (1913 apud Smith-Christmas, 2016) sobre
o0 desenvolvimento bilingue de seu filho enquanto utilizava o método hoje conhecido como
OPOL (one parent one language), deram inicio ao conceito de PLF. O assunto se consolidou
como campo de estudo independente ha cerca de dez anos (Smith-Christmas, 2016; King e
Fogle, 2013) e “addresses child language learning and use as functions of parental
ideologies, decision-making and strategies concerning languages and literacies, as well as
the broader social and cultural context of family life.”, King e Fogle, (2013:172)
contribuindo para o aprofundamento de estudos do bilinguismo de familias em contextos

diversos.

Os estudos de PLF vém se concentrando em familias imigrantes, com o intuito de entender
0 processo de desenvolvimento do bilinguismo na crianca e a manutencdo da lingua
minoritaria em contextos multilinguisticos. Em tais contextos, a crianca cresce em contato
com a lingua do pais de acolhida e recebe maior input nessa lingua, enquanto se esforca para
manter a lingua de heranca (LH), especialmente no periodo em que ingressa na escola na
lingua majoritaria (Smith Christmas, 2016; Spolsky, 2009; Valdés, 2001; Wiley, 2001).
Nesse contexto de transicdo linguistica, a manutengdo da LH depende da eficiéncia de sua

transmissdo entre as geracoes (Fishman, 1991 apud Valdés, 2001; Spolsky, 2009).

Como referido no tépico anterior, PL e planejamento linguistico sdo atividades diferentes,
mas estreitamente relacionadas. No presente trabalho o termo PLF refere-se ao
“development of a deliberate plan for which languages to use in the family, both at home

and outside, together with specific strategies to support it” (Yates e Terraschke, 2013) sem
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contudo fazer a distingédo entre politica e planejamento. Igualmente importante aos planos e

estratégias de uso da lingua, PLF também se refere ao

study of the role that language beliefs play in these decision making processes; how these beliefs
are situated within a wider sociocultural system; and how the beliefs and the way in which they
are situated play out at the level of language practices in the family (...) also examines how these
language practices contribute to (or fail to contribute to) the child’s development in the minority
language.

(Smith-Christmas, 2016:18)

H& muitas razdes para se decidir manter uma lingua de heranca a motivacdo pode ser
individual, voltada para a comunicagdo com familiares; comunitaria, ligada aos valores e a
cultura do pais de origem; motivacéo religiosa; ou ainda, uma combinacédo das anteriores. A
decisdo pode partir das familias, de uma comunidade que fala essa lingua e até do Estado
que pode decidir apoiar a promocao da lingua motivado por interesses diversos (Valdés,
2001). A deciséo de falar somente uma lingua com a crianga nao é necessariamente natural,

exige esforco e gestdo (Smith-Christmas, 2016).

Ao discursar sobre o planejamento linguistico em diferentes dominios, Spolsky (2009)
observa alguns padrdes regulares de praticas linguisticas, de crencas, de ideologias e de
gestdo no dominio familiar. Com base em suas observaces, ele afirma que a configuracdo
da PLF dependeréa de fatores internos e externos. Os fatores internos incluem o tipo de
relacdo existente entre os membros da familia, o respeito entre eles e a autoridade exercida
por um ou alguns dos membros sobre os demais. Os fatores externos abrangem o status das

linguas envolvidas e sua influéncia da comunidade, escola e amigos, por exemplo.

Spolsky (2009) destaca a relacé@o de poder na PLF. Para ele os pais se baseiam na autoridade
que tém sobre os filhos para gerenciar a pratica linguistica destes. Essa é uma atitude comum
em muitas culturas, em que os pais escolhem que lingua a crianca deve falar e dédo

instrucdes precisas sobre a variagdo linguistica apropriada para cada contexto.

O papel da autoridade dos pais na dindmica linguistica familiar foi também observado por
Smith-Christmas (2016) e Seals (2017). Em seu estudo etnografico da manutengédo
intergeracional do gaélico escocés na ilha de Skye, na Escdcia, Smith-Christmas observou
que os pais usavam a LH para chamar a atencdo da crianca e reforcar a autoridade em
situacOes disciplinares (ordens ou repreensdes) depois de ter tentado (sem sucesso) obter
uma resposta da crianga utilizando a lingua majoritaria. A repreensdo na LH acompanhada
da elevacdo da voz, demonstrava a crianga uma elevacéo na insatisfagdo dos pais e, por isso,

a crianga passava a atender quando a LH era utilizada. A LH e geralmente a lingua mais
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proxima das emocdes e, portanto, pode ser utilizada em contextos altamente emocionais. O
oposto também acontece. As criangas podem dar preferéncia a LH em situacGes em que
tentam chamar a atencdo dos pais para aumentarem a chance de serem atendidos (Seals,
2017).

A ligacdo da LH com a autoridade, nos casos de uso da lingua em contextos disciplinares,
pode resultar em sentimentos desfavoraveis em relacdo a LH. Essa ligagdo emocional
negativa age como propulsor para a preferéncia pelo uso da lingua majoritaria pelo adulto.
Além disso, € comum que a Unica relacdo que a crianca tenha com a lingua de herancga seja

por meio de pessoas em posicao de autoridade na familia pais, avos e irmdos mais velhos.

Spolsky destaca também que o poder dos pais se manifesta no controle que exercem sobre o
ambiente linguistico da familia. Para Spolsky, o “controle consciente do ambiente linguistico
pode ser um método eficaz de administragdo da socializagdo linguistica de criangas” mesmo
em contextos onde ndo ha instrucdo formal da lingua (2009:17). Para desenvolver uma PLF
bem sucedida é fundamental que os pais tenham uma atitude consciente e reflexiva na

formacdo do ambiente linguistico dos seus filhos (Curdt-Khristiansen, 2013).

Segundo Cooper (1989), a criacdo desse ambiente depende de estratégias claramente
definidas entre os envolvidos, ou seja, de um planejamento linguistico explicito,
acompanhado de explicacdes das razdes ou ndo. Cooper caracteriza esse planejamento como
esforgos (a¢Oes) organizados direta ou indiretamente a fim de promover o aprendizado ou a
formacdo de um ambiente propicio a manutencdo da lingua alvo. Esse ambiente pode ser
‘ameacado’ pela presenca de irmdos mais velhos que vdo para a escola e trazem a lingua

majoritaria para a rotina familiar (Seals, 2017; Spolsky, 2009).

Entre as familias brasileiras em contexto de imigracdo é comum encontrar iniciativas para
manter o portugués entre seus membros. Essas iniciativas ndo costumam ser planejadas o
suficiente para resistir a influéncia da lingua majoritaria quando a crianca expande suas
relagOes sociais. Assim, as acdes para manter a LH precisam ser clara e intencionalmente
definidas, bem como avaliadas periodicamente para serem eficazes, pois “substantive
policies cannot succeed if the means for their implementation are not specified. Means must
be found to promote or enforce policy if the policy is to be more than an expression of good
intentions.” (1989: 90).

20



No processo de desenvolvimento de uma Politica de Lingua na familia, as atitudes e crencas
dos pais desempenham um papel central na manutencdo da LH e na formacéo da identidade
da crianca (Conteh, Riasat e Begum, 2013). As crencas sobre as variedades linguisticas
disponiveis sdo baseadas na percepcao do seu status e dos seus usuarios. O valor atribuido a
lingua majoritaria e a lingua de heranca vai influenciar as escolhas linguisticas da crianca. O
desenvolvimento de uma PLF consistente incentiva o uso e eleva o status da lingua. Algumas
estratégias podem ser utilizadas para dar valor a lingua. Além de priorizé-la nas relagdes
familiares, os pais podem trazer pessoas do pais de origem ao convivio familiar ou mesmo
escolher residir proximo a uma comunidade de falantes da LH (creches, escolas, igrejas)
expandindo as relagdes da crianga na LH. Geralmente os pais escolhnem comunidades com
as quais compartilham valores semelhantes (Spolsky, 2009).

Segundo Curdt-Christiansen (2013), as ideologias que os pais sustentam sobre a lingua sdo
a forca motora das escolhas linguisticas e das medidas aplicadas para influenciar o
comportamento linguistico dos membros da familia: “parental knowledge about cognitive
and socio-cultural values as well as parental beliefs and expectations for their children are
essential to establish a firm FLP.” (2013: 293). As escolhas linguisticas no dominio familiar
podem resultar da influéncia de ideologias externas sobre a lingua. O status ideologico de
uma lingua geralmente reflete o status da comunidade (Spolsky, 2009) portanto, uma lingua
que representa a unidade nacional, o progresso social e econémico, ou que tenha status
religioso para os membros da familia pode tornar-se prioridade da PLF. Os pais podem
escolher usar a lingua majoritaria com os filhos, as vezes por orientacdo da escola onde
estudam, na expectativa de que obtenham um bom desempenho escolar. No entanto, pode

dificultar para os filhos cujos pais ndo tém fluéncia na lingua.

Em sua anéalise dos estudos da PLF entre familias imigrantes, Schwartz (2010) apresenta
fatores relacionados ao histérico familiar considerados relevantes. O primeiro fator é a
estrutura familiar, a influéncia de irmdos mais velhos no desenvolvimento e nas escolhas
linguisticas da crianca falante da LH. Os irmdos podem incentivar a crianga tanto a manter
a LH quanto a adotar a lingua majoritaria. Seals (2017) observou esse fator entre familias de
origem ucraniana nos Estados Unidos. Enquanto os filhos escolhiam o russo ou ucraniano
para conversar com os pais, preferiam o inglés, a lingua majoritaria, para conversarem entre
si, mesmo com irm&os ainda em idade pré-escolar. O segundo fator € a relagdo do nivel de

educacao dos pais com a manutengdo da LH. Também presente entre os fatores que formam
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a PLF estdo: a aculturacdo dos pais no pais para o qual imigraram, a idade e o tempo de

residéncia do imigrante no novo pais; a relacdo emocional e os lagos familiares.

O papel ativo na PLF geralmente é atribuido aos pais, pelo papel de autoridade que exercem
nesse dominio. Na pratica, porém, as criangas tém um papel ativo na formagédo da PLF,
demonstrando o carater dindmico e ndo hierarquico (Spolsky, 2018) da Politica de Lingua:
“PLF ndo é simplesmente o resultado das ideologias e estratégias dos pais, mas um processo
dindmico no qual as criancas tém um papel ativo de influenciar a escolha do cédigo

linguistico e modelar as politicas de lingua da familia.” (Fogle, 2013: 196).

O agenciamento das criancas é evidente quando escolhem conversar na LH por solidariedade
aos pais que a preferem (Seals, 2017). As criangas também podem aceitar ou rejeitar a lingua
a despeito dos esforcos dos pais para manté-la. 1sso ocorre porque os valores e praticas
transmitidos pelos pais se inter-relacionam com as experiéncias vividas pela crianca em
outros dominios e culturas. Os colegas exercem grande influéncia na escolha linguistica dos
filhos, especialmente na idade escolar. Os pais influenciam o dominio familiar e os colegas,
no dominio da comunidade ou da escola. A relagdo com a comunidade e a escola expde as
criancas a lingua e aos valores dominantes que podem ameacar o valor que a crianca atribui
a LH. No final, séo as escolhas dos falantes de aceitar ou ndo a orientacdo linguistica que
vao determinar o sucesso da PL (Spolsky, 2009).

Uma PLF consistente é importante ndo apenas para o desenvolvimento e a manutencdo da
LH, mas para que as criangas possam desenvolver relacionamento mais proximo com 0s

pais e a familia estendida por meio da LH durante transi¢des (Smith-Christmas, 2016).
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1. 3. Niveis de Bilinguismo

O termo bilinguismo refere-se ao uso de duas linguas por um individuo (Baker e Wright,
2017). Bilingues “are those who use two or more languages (or dialects) in their everyday
lives” (Grosjean, 2010: 3). Ao contrario do que alguns podem pensar, o bilinguismo néo é
uma condicéo reservada a poucos. Podemos encontrar pessoas bilingues em todos os paises
do mundo e estima-se que entre 50 a 75% da populacdo mundial seja bilingue em algum
nivel (Baker e Wright, 2017; Grosjean, 2010). Considerando que existem cerca de sete mil
linguas no mundo distribuidas em 242 paises?, ndo ¢ dificil imaginar que muitas pessoas
vivam em contexto de diglossia, onde duas linguas coexistem, ou em situacdes de
multiglossia, a coexisténcia de trés ou mais linguas. Uma vez que a lingua ndo é estéatica e
pessoas se relacionam com outras comunidades linguisticas externas o termo ‘transglossia’

descreve melhor essa dindmica (Baker e Wright, 2017).

A presenca das linguas no mundo varia em localizagdo e nimero de falantes, o que cria
situacOes variadas favoraveis ao bilinguismo. Grosjean (2010) aponta alguns fatores que
contribuem para o bilinguismo:

o adistribuicdo linguistica em um pais - quando muitas linguas estdo concentradas em
uma regido, o individuo pode ter menos contato com ela. Por exemplo, no Brasil
existem mais de 200 linguas, a maioria indigenas concentradas em algumas regides
com as quais muitos brasileiros ndo tém contato. Por outro lado, um indigena pode
ter contato com diversas dessas linguas além do portugués;

e a politica de lingua do pais - o governo de um pais pode reconhecer oficialmente
algumas linguas, dando oportunidade para o seu uso e atribuindo-lhe maior status.
Ou pode reconhecer apenas uma dentre outras existentes;

e 0 contato entre povos autdctones em um mesmo territorio;

« imigracdo para outros paises - povos de paises diferentes, por motivos econémicos,
profissionais, educacionais, politicos, culturais e religiosos mudam de um pais a
outro assimilando a lingua e a cultura.

e contato com outras linguas por meio de ferramentas da Web, para fazer algum curso

ou negacios por exemplo.

! Fonte: https://www.ethnologue.com/statistics/country
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No contexto de migracéo, a lingua do imigrante nem sempre compartilha 0 mesmo status
(Cooper, 1989) da lingua do pais acolhedor. O individuo pode encontrar condigfes
favoraveis para o uso de ambas as linguas ou perceber que uma das linguas é desfavorecida.
A lingua de maior status, a lingua majoritaria, pode ser utilizada em contextos mais formais
como na escola, trabalho e instituicdes governamentais, enquanto que a lingua de menor
status, a lingua minoritéria, pode ser usada em situacdes informais como no ambiente

familiar e religioso.

A lingua esta associada ao contexto de uso e das consequéncias da interacdo com variadas
pessoas: “Bilinguals usually acquire and use their languages for different purposes, in
different domains of life, with different people. Different aspects of life often require
different languages.” (Grosjean 2010:28). De forma que o individuo pode dominar uma
lingua no ambiente académico e outra no contexto familiar, por exemplo. Por essa razéo, €
dificil estabelecer um pardmetro para determinar o bilinguismo, uma vez que suas

caracteristicas podem variar conforme o contexto de uso.

O termo bilingue é compreendido por alguns como referindo-se a uma pessoa que apresenta
0 mesmo nivel de competéncia, em duas linguas distintas, que um monolingue apresentaria
em sua lingua nativa. Essa concepcdo entende que o bilingue é dois monolingues em uma
pessoa s6, com nivel e desempenho perfeitamente equilibrados nas duas linguas que domina.
Essa concepgdo de falante “equilibrado” ndo ¢é realista e descreve um bilingue que raramente

é encontrado na vida real (Valdés, 2001).

Segundo Baker e Wright (2017), essa idealiza¢do do falante concentra-se numa “deficiéncia”
irreal e menospreza as competéncias desenvolvidas na primeira lingua e que dao a base para
o desenvolvimento pleno de ambas as linguas. Baker e Wright, referem-se a esses bilingues

em potencial como “bilingues emergentes”.

A razdo pela qual a habilidade equivalente nas duas linguas é irreal é que, mesmo que 0
falante tenha ambas as linguas bem desenvolvidas, ele raramente tem acesso as duas linguas
nos mesmos contextos em todos os dominios de interacdo. Ainda mais raro é que tenha as
mesmas oportunidades de usar a lingua com as mesmas fungdes com todas as pessoas com
as quais interage. Assim, é dificil que o falante desenvolva habilidades idénticas em ambas
as linguas. Geralmente uma lingua é dominante, condi¢do ndo necessariamente permanente
(\Valdés, 2001; Baker e Wright, 2017).
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Levando em conta esses fatores, alguns estudiosos entendem que ha tipos diferentes de
bilingues, pois consideram que as habilidades bilingues do individuo se enquadram num
continuum, com desenvolvimento e dominios que variam de falante para falante (Baker e
Wright, 2017). Essa perspectiva mais abrangente considera a competéncia linguistica do
falante bilingue em variados niveis, cuja referéncia comparativa € o0 monolingue naquela
lingua. Valdés (2001) observa que o desempenho limitado do bilingue em uma das linguas
ndo pode ser desprezado ao ponto de serem considerados monolingues. Por isso, a
proficiéncia do bilingue precisa ser vista num continuum, como exemplificado no quadro a

sequir:

Monolingue Monolingue
na lingua A na lingua B

A A Ab Ab Ab Ab aB Ba Ba Ba Ba Ba B
Quadro 3 - Continuum da proficiéncia linguistica do bilingue. Adaptado de Valdés (2001:41)

No grafico, A e B indicam duas linguas. A letra maiuscula é a lingua dominante e a
minudscula a lingua com menos fluéncia. Um bilingue Ab por exemplo tem a lingua A
dominante sobre a lingua b. Valdés argumenta que essa variacdo entre bilingues nao
atrapalha a interacdo com outros bilingues e mesmo com monolingues em uma das linguas,

especialmente porque o bilinguismo ndo é uma condicdo estética e sim dinamica.

As interacdes linguisticas contribuem para o desenvolvimento de bilingues em ambas as
linguas envolvidas dependendo da quantidade de input recebido.

Ao longo de toda a vida, o perfil bilingue de um individuo pode variar imensamente, dependendo

das experiéncias passadas e da escolaridade. [...] uma crianga imigrante [nos Estados Unidos],

por exemplo, pode crescer em uma casa onde se fala principalmente russo. Ao longo dos anos,

dependendo da quantidade de contato com o russo, essa pessoa pode dominar mais o inglés do

que o russo.
(Valdés, 2001:42)

Dessa forma, o bilinguismo entre imigrantes apresenta diferentes niveis de proficiéncia na
lingua dominante e na LH através das geracfes. A primeira geracdo de imigrantes pode se
manter essencialmente monolingue na sua lingua de origem ou, em alguns casos, adquirir
alguma proficiéncia na lingua majoritaria, mas a sua lingua de origem ainda sera a lingua
dominante. A segunda e a terceira geragcdes adquirem proficiéncia na lingua majoritaria que
tende, posteriormente, a se tornar sua lingua dominante, sem, no entanto, perderem a LH. A
quarta geracdo tende a adotar a lingua majoritaria, perdendo, quase sempre, a LH (Montrul,
2012; McCarty, 2010a; Valdés, 2001).
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A competéncia na LH declina através das geracdes criando um continuum bilingue.
Geralmente a primeira geracdo de imigrantes mantém forte a LH, enquanto que as geracdes
seguintes vdo perdendo proficiéncia na lingua. A partir da terceira geracdo, poucos

conseguem manter a lingua. Esse continuum € representado no seguinte quadro:

Geracao Possiveis Caracteristicas Linguisticas
1.2 Geracdo | Monolingues na Lingua de Heranca Bilingues incipientes
A Ab
2.2 Geracdo e | Linguade Heranca Dominante Ab | Lingua Majoritaria Dominante aB
3.2 geragéo
4.2 Geragao Lingua Majoritaria Dominante Ba Monolingue na Lingua

Majoritaria B

Quadro 4 - Bilinguismo de geracdes diferentes (adaptado de Valdés, 2001:43)

Esse processo tipico em bilingues imigrantes demonstra que, longe de ser estatico, o
bilinguismo ¢ um estado em movimento, “dindmico” (Garcia apud Baker e Wright, 2017)
pois “people are always learning new vocabulary and expressions even in their native
languages, so bilingualism will always be a matter of degree. The bilingualism to aim for is,

[...] a state of being bilingual to a useful extent.” (McCarty, 2013).

Como o desempenho linguistico do falante pode variar mesmo na lingua entendida como
“dominante”, Baker e Wright advogam que a mensuragéo da proficiéncia linguistica de um

bilingue é muito mais complexa e detalhada como demonstra a tabela:

Lingua A Lingua B

Contextol Monolingue Ab Ab Ab Ab Ab AB BA Ba Ba Ba Ba Ba Monolingue

Contexto2 Monolingue Ab Ab Ab Ab Ab AB BA Ba Ba Ba Ba Ba Monolingue

Contexto 3 Monolingue Ab Ab Ab Ab Ab AB BA Ba Ba Ba Ba Ba Monolingue

Contexto 4 Monolingue Ab Ab Ab Ab Ab AB BA Ba Ba Ba Ba Ba Monolingue
Etc.

Tabela 1 - Complexidade da proficiéncia linguistica do bilingue. Adaptado de Baker e Wright, 2017:8
Entender o bilinguismo em um continuum nos ajuda a ter uma visao holistica de bilingues.
Mais do que determinar um nivel de bilinguismo, € importante a compreensao de que todo

conhecimento de uma lingua contribui para o desenvolvimento de outra, ja que elas
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interagem e operam em um Unico sistema cognitivo (Grosjean, 1989; Baker e Wright, 2017).
Baker e Wright (2017) citando Hopewell e Escamilla (2015) explicam:
Holistic understandings of bilingualism are grounded in the idea that what is known and

understood in one language contributes to what is known and understood in the other, and that
all languages contribute to a single and universally accessible linguistic and cognitive system.

Hopewell e Escamilla (2015:39) apud Baker e Wright (2017:11).

McCarty (2010a) sugere uma compreensdo do fendmeno sob a perspectiva dos dominios em
que ele ocorre: o dominio individual (desenvolvimento bilingue e bicultural individual), o
familiar (desenvolvimento bilingue da crianca no &mbito familiar), o social (considerando
politicas de lingua governamentais e minorias linguisticas) e o educacional (em contextos
de escolas bilingues ou internacionais). Os dominios se sobrepdem e se inter-relacionam
influenciando o desenvolvimento linguistico de uma crianca, que depende de vérios fatores:
do nivel do input recebido, da atitude dos pais em relacdo as linguas em questdo, das
habilidades linguisticas individuais da crianca, da personalidade dela, do nivel de interacéo
com 0s amigos, da exposicdo as linguas e a suas variagdes na escola e de influéncias
sociolinguisticas tais como os valores e normas atribuidos as linguas dentro da comunidade
(Baker e Wright, 2017).

Essas dimensdes explicam os diferentes tipos de bilinguismo que podem surgir dentro do
continuum. Por exemplo, o bilinguismo aditivo ou subtrativo tende a resultar do status
social atribuido as linguas. O primeiro ocorre quando a crianga que domina a lingua mais
utilizada e de maior status na sociedade aprende uma outra. Sequndo Baker e Wright, essa
‘adicdo’ ndo toma o lugar da L1 porque o falante ndo perde a sua primeira lingua e adquire
além da lingua, conhecimento cultural. J& quando a lingua minoritaria (lingua de menor
status, geralmente a do imigrante) é a L1 da crianca e a L2 é a lingua majoritaria, ocorre o
bilinguismo subtrativo (ou recessivo), pois a crianca tende a perder a L1 e a L2 tende a se
tornar a lingua dominante. Essa transi¢do pode vir acompanhada de queda na autoestima do
individuo, perda de sua identidade étnica e cultural e sentimento de alienacdo (Baker e
Wright, 2017; McCarty, 2010a).

Observando o bilinguismo em relacdo a idade do falante, observa-se que a crianca pode
desenvolver o bilinguismo simulténeo, que ocorre quando a crianga € exposta a duas linguas
ou mais de forma regular desde o nascimento ou na infancia, ou desenvolver o bilinguismo

sequencial (ou consecutivo), quando aprende outra lingua depois que a aquisicéo da lingua
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nativa esta estabelecida (a partir dos 3 anos de idade) (Baker e Wright, 2017; McCarty,
2010a).

Outra maneira de analisar os diferentes graus de bilinguismo, muito comum no ambito
educacional, é pela avaliagdo combinada de niveis de habilidades na comunicacéo oral,
compreensdo, leitura e escrita. Alguns bilingues (ativos) tém competéncia produtiva, falam
e escrevem nas duas linguas (Baker e Wright, 2017). O bilingue receptivo fala apenas uma
lingua, mas compreende ambas. McCarty (2014) defende que os bilingues receptivos,
embora ndo respondam na lingua que estdo ouvindo, interagem com o que esta sendo dito e
por isso, ndo devem ser considerados passivos, como comumente sdo chamados,
provavelmente referindo-se aos que apenas leem. Se considerarmos essas habilidades
linguisticas basicas separadamente no quadro de Baker e Wright, a analise do bilinguismo

torna-se ainda mais complexa.

A dimensdo que essas quatro habilidades podem adquirir ndo é claramente definida. Uma
pessoa que sabe ler e compreender bem em uma lingua, mas ndo fala ou escreve pode ser
considerada bilingue. Essa visdo mais abrangente evita excluir o bilingue que pode, por

exemplo, conversar bem, mas tem a capacidade escrita limitada.

A complexidade no bilinguismo é mais evidente quando mais de duas linguas estdo em
questdo. De forma semelhante, esses bilingues desenvolvem diferentes niveis de habilidade
linguistica e fluéncia em cada lingua, que pode se tornar dominante dependendo do contexto
e grau de uso. Grosjean (2010), sem dar énfase a habilidade linguistica, prefere descrever o

bilingue em termos de uso e fluéncia linguistica usando o seguinte gréafico:

Diari t
iariamente Lb La
:
Ld
Nunca
Pouca Muita

Gréfico 1 - Descricdo do bilingue em termos de uso da lingua e fluéncia na lingua. Adaptado de Grosjean,
2010: 23.
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Essa grade representa, por exemplo, os niveis de fluéncia e uso de uma crianga brasileira que
nasceu no Brasil, viveu no Canada, mora no Senegal, estuda em francés, esta aprendendo
inglés na escola, e entende o Wolof. Portanto conhece as linguas: La (francés), Lb
(portugués), Lc (wolof) e Ld (inglés). Essa crianca € muito fluente em La (francés) porque a
utiliza diariamente na escola; tem fluéncia media em Lb (portugués) porque a emprega
diariamente com a familia; fluéncia média em Lc (wolof), a lingua que usa para conversar
na comunidade e pouca fluéncia em Ld (inglés), que esta aprendendo, mas tem pouca

oportunidade para usar.

E importante entender, no desenvolvimento bilingue, ndo apenas o processo de aprendizado
das linguas, mas também no contexto familiar, local e global (Yates e Terraschke, 2013). O
desenvolvimento de diferentes niveis de fluéncia vai depender da quantidade de input
recebido em cada lingua, da necessidade e oportunidades de uso das linguas em diferentes
dominios (no ambiente familiar, na comunidade e na escola), e da disposicédo do individuo
em se comunicar com diversos outros. Por ser um processo dinamico, essa fluéncia pode
mudar com o tempo, dependendo de como, quando e em quais circunstancias as linguas sao
usadas (Vermeer, 2004). Se ndo houver oportunidades de uso da lingua, o resultado pode ser

a regressao ou até a perda.

Como visto, o bilinguismo é multidimensional e ndo comporta categorizacao simplista. O
que se tem procurado nos estudos linguisticos é usar o critério da combinacéo de habilidades
com a observacdo do contexto em que as criancas aprendem linguas diferentes. Afinal, a
perspectiva abordada para descrever a proficiéncia linguistica do bilingue dependera do
proposito da andlise e deve considerar aspectos como habilidades, usos, dominios e

contextos.
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1.4. Desenvolvimento linguistico e lexical na infancia

A linguagem é inerente e exclusiva ao ser humano. Ela é universal no sentido de que todos
0s seres humanos dela se utilizam e se apropriam independentemente da forma linguistica
que assume em cada comunidade. A universalidade da linguagem também se apresenta em
sua transmissao entre as geracdes e na forma natural pela qual a crianca a adquire. Apenas
ouvindo e interagindo com os falantes de uma lingua a crianca assimila estruturas
linguisticas complexas a0 mesmo tempo que desenvolve competéncia comunicativa
particular do seu grupo. Nao apenas isso, ela ¢ capaz de produzir seus proprios enunciados

com sons, estruturas, formas e significados complexos.

Essa habilidade inata do ser humano, no entanto, estd sujeita a exposicdo a0 ambiente

linguistico, ou seja, ao input linguistico, para que a assimilacao ocorra:

A apreensdo e maestria de uma lingua especifica requer, todavia, a imersao nessa mesma lingua,
englobando a exposigéo passiva (ouvir os outros falarem entre si) e ativa (a interagirem conosco).
Se a referida imersdo ocorrer durante o periodo crucial, a crianga tornar-se-4 um falante
competente.
(Sim-Sim, 2018: 20)
O periodo crucial (ou critico) refere-se aos “espagos de tempo em que a crianca estd “pronta”
para retirar a maior das vantagens de um conjunto de experiéncias especificas” (Sim-Sim
pg.20) e esta relacionado com a maturacdo de “zonas do cérebro envolvidas no
processamento da linguagem e as aquisi¢des linguisticas”. Nesse periodo, que vai até os doze

anos, a crianca tira melhor proveito das oportunidades de aprendizado e apreende,

automatica e rapidamente, o sistema linguistico a que ¢ exposta.

Uma é&rea da lingua que se destaca nos primeiros anos de vida é o Iéxico.
O desenvolvimento lexical comeg¢a antes mesmo da prontncia das primeiras palavras. O
primeiro passo na compreensdo e formacdo do vocabulario é a percepcdo e discriminacao
dos sons das palavras, para os quais a crianca ja vem equipada fisiologicamente. Desde muito
cedo (mesmo antes de nascer) a crianca € capaz de perceber os sons e diferencia-los, fazendo
distincdo por exemplo entre a voz humana e som de animais, e a partir dai ela comeca a
identificar os sons particulares da lingua da sua comunidade.

A decifragdo das mensagens contidas nesses sons passa em primeiro lugar pela identificacdo do

que sao ou ndo sons da fala e, em seguida, pela capacidade de extrair significado das sequéncias

sonoras ouvidas. E este o trajeto percorrido ao longo do desenvolvimento do processamento

auditivo da fala.
(Sim-Sim, 2018: 65)
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Sob o aspecto cognitivo, essa capacidade de discriminacdo € essencial para
o desenvolvimento na aquisicdo da linguagem, especialmente porque estd direcionada aos
sons da voz humana, o que vai influenciar mais tarde na compreensédo e producdo oral da
lingua. Por volta de um ano de idade, a crianca passa a compreender o significado das
sequéncias fonoldgicas no contexto de interacdo. A capacidade de reconhecimento dos sons
aumenta e, com ela, o nimero de palavras que a crianca apreende. Por volta dos trés anos,
o desenvolvimento da discriminagao estd amadurecido como de um adulto. A partir de entdo,
conforme os sistemas articulatério e nervoso central amadurecem, a crianca é capaz de

produzir palavras carregadas de sentido (Sim-Sim, 2018).

A primeira infancia (entre zero e cinco anos) ¢ marcada pelo crescimento exponencial na
aquisicdo do vocabulario (Sim-Sim, 2018; Scarpa, 2003; Krashen, 1989). Embora o Iéxico
receptivo seja muito maior do que o expressivo, estima-se que, nesse periodo, a crianga tenha
0 acréscimo de nove palavras ao dia ao seu vocabulario produtivo (Gelman, 1979 apud Sim-
Sim, 2018), (Miller apud Krashen 1989 sugere catorze palavras em criangas de seis a 0ito
anos) de modo que o vocabulario ativo da crianca aumenta seis vezes no periodo de dois
anos a dois anos e meio e triplica dessa idade até os trés anos e meio (Sim-Sim, 2018). Nessa
idade pré-escolar, o desenvolvimento Iéxico-semantico da crianca ainda € incipiente. Ele

sera consolidado no periodo escolar e se prolongara por toda a vida adulta.

O vocabulario receptivo é o que ouvimos ou vemos. Dependendo do nivel de informacao
que a crianca recebe de uma palavra, ela ira armazena-la na memoria ou descarta-la. O
vocabulario produtivo é o que falamos ou escrevemos, ou seja, utilizamos para nos

expressarmos (Vermeer, 1992).

Para processar, ou seja, receber, organizar, elaborar, reter e recuperar toda essa informacao,
a crianca usa estratégias de manipulacdo do input que envolvem atencdo, discriminacao,

categorizacdo e memoria.

O processamento cognitivo do input engloba as etapas presentes no grafico abaixo:

> input | — | atengiio |+— | discriminagio | +—— categorizagdo | +—— memdria

I

Grafico 2 - Etapas de processamento da informacdo. ( Sim-Sim, 2018: 247)

estimulos
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A crianca recebe a informacéo (input linguistico) por meio de estimulos variados e o nivel
de atencdo que ela dispensa a essa informacéo vai determinar o tratamento que a informagéo
receberd. Para isso, a crianga usa capacidade seletiva que a ajuda a concentrar a atencao
apenas no que considerar relevante, dispensando estimulos concorrentes que séo rejeitados.
Essa selecdo leva em consideracdo as caracteristicas fisicas da informacéo (intensidade,
permanéncia e duracao), a relevancia da informacéo e a expectativa ao estimulo (Sim-Sim,
2018).

O controle da atencdo seletiva € um aspecto cognitivo que se destaca nos bilingues. Bilingues
demonstram melhor desempenho que monolingues em tarefas que exigem atencdo a

caracteristicas relevantes acompanhadas de informacdes concorrentes (Bialystok, 2001).

Na discriminacdo, a crianca identifica a presenca ou ndo de um atributo do estimulo que sera
determinante na interpretacdo da informacdo. No processo de interpretacdo da informacéo a

crianca recorre a outras informacdes ja armazenadas na memoria.

Essas etapas do processamento cognitivo do input ndo ocorrem de forma linear, como
indicam as setas bidirecionais que aparecem no grafico. A informacdo nova recebida é
interpretada por meio da interacdo entre a memoria, a discriminacgdo e a categorizacao, que
constantemente reformulam conceitos com base em informacgdes pré-construidas e

armazenadas na mem0ria.

Na formacao do Iéxico, esses processos cognitivos sdo muito importantes. A categorizacao,
ageneralizacdo e a conceitualizacdo sdo organizadas hierarquicamente de acordo com o grau
de informacéo que diferencia os conceitos (Sim-Sim, 2018; Bezerra, 2001). Assim,
aprender uma nova palavra implica emparelhar uma sequéncia fonica especifica com um
significado preciso. O significado transmitido pela cadeia de sons expressa um conceito. Quando

0S conceitos e 0s sons se casam, forma-se uma palavra. Conhecer uma palavra ¢ assim,

reconhecer simultaneamente uma sequéncia de sons e o seu significado particular.
(Sim-Sim, 2018: 86)

Categorizar € o processo de agrupar entidades que compartilham propriedades comuns e, a
partir dessas caracteristicas, afunilar o agrupamento com base nas ‘“caracteristicas
relevantes” ao conceito (Sim-Sim, 2018). Quanto maior o grau de diferenciacdo, mais facil
sera para a crianga adquirir o conceito através do qual a crianga representa mentalmente a
realidade. De acordo com Sim-Sim, a diferenciacdo equivocada dos atributos relevantes leva

a uma conceitualizacdo deficiente.
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O processo de categorizagao pode ocorrer de duas formas: natural, ou seja, intuitiva
e formal, ou seja, sistematica, orientada pelas ciéncias por meio de metaprocessos de
classificacdo (Sim-Sim, 2018). O desenvolvimento vocabular pode variar de acordo com
caracteristicas individuais da crianga, o input recebido e a classe social na qual esta inserida
(Vermeer, 1992).

Podemos relacionar os processos de categorizacdo natural e formal aos processos de
aprendizagem implicita (ou incidental), que ocorrem de forma natural, simples e
inconsciente; e aprendizagem explicita, na qual o individuo aprende de forma consciente,
dando atencédo a aspectos particulares da lingua (Ellis, 2013; Ellis, 2009; Krashen, 1989;
Nagy, Herman e Anderson, 1985).

A categorizacdo dos conceitos também segue uma hierarquizagcdo. Um conceito pode ser
classificado em trés niveis: basico, geral e especifico. 'Bola’, um conceito béasico por
exemplo, pode se enquadrar na categoria 'brinquedo’ (mais geral) ou 'bola de ping-pong'
(mais especifico). Naturalmente, a crianga tem mais facilidade para assimilar o conceito no
nivel basico de forma natural e alguns conceitos podem requerer instrucdo formal para serem

assimilados.

Por meio desses diferentes estagios podemos entender as diferentes maneiras como a crianga
conceitua a realidade a sua volta, atribui significado a ela e nomeia-a, ou seja, conhece as
palavras. Conforme a crianga se desenvolve, os conceitos relativos as palavras ganham mais
significado. Embora a nomeag&o seja arbitraria, o processo de significagdo esta intimamente
ligado a experiéncia pessoal de cada um, além de estar ligado ao contexto em que é
apresentado (Sim-Sim, 2018; Nagy, 1985), sendo, portanto, uma acdo de natureza elastica e
dindmica:
Quando as criancas desenvolvem a lingua materna, gradualmente elas incorporam seu
conhecimento de mundo ao seu vocabulario que esta em constante crescimento, criando um
sistema de palavras e sentidos, conceitos e simbolos que constroem sua
inteligéncia. Desenvolvimento implica aprender tanto conceitos para estruturar o mundo quanto

palavras para nomear e expressar essas estruturas.
(Bialystok, 2001: 188-189)

Esses processos contribuem para a formacgdo do Iéxico mental da crianca, de forma que,
guanto mais exposi¢cdo as palavras em contexto elas tiverem, maior serd o repertorio do
“dicionario mental” (Sim-Sim, 2018), ou seja, mais vocabulario a crianca tera para
conceituar o mundo e se expressar nele, pois, conhecer uma palavra “ndo se reduz a mera

atribuicdo do rotulo lexical (...) mas a possibilidade de reconhecer e usar um conjunto
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significativo de formas e derivados do vocabulo em questdao” (Sim-Sim, 2018:124). O
desenvolvimento da competéncia lexical da crianga “contempla ndo s6 a aquisi¢do de novos
vocébulos e significados, mas também o estabelecimento de redes de relagdo entre eles.”
(Sim-Sim, 2018:125). Essas relagdes sdo construidas pelo uso da palavra em contexto, que
ajuda a crianca, especialmente na fase pré-escolar, a assimilar os conceitos. A repeticao de
palavras em contextos variados pode ajudar a crianga a assimilar uma palavra e a aperfeicoar
0 seu significado.

Os elementos lexicais no Iéxico mental consistem em nos inter-relacionados em uma rede, que

especificam o significado de um elemento. Quanto mais densa a rede em torno de uma palavra,

mais rico o conjunto de conexdes em torno dessa palavra, maior o nimero de palavras conhecidas

e mais profundo o conhecimento dessa palavra.
(Vermeer, 2004:19)

As palavras nomeiam conceitos que estdo relacionados a outros conhecimentos que formam
0 conhecimento do mundo. A palavra é a externalizacdo morfoldgica e fonoldgica de um
conjunto de significados, ideias, imagens e associacdes que sdo armazenadas na memoria e
ao qual o falante recorre constantemente na sua producao linguistica. Na interacdo de novos
conceitos com conceitos armazenados, eles se retroalimentam, auxiliando na memorizagao
de novos conceitos e, portanto, de novas palavras. O contexto historico, social e cultural
compde o desenvolvimento linguistico possibilitando que o falante faca, por exemplo, a

distingéo conceitual de palavras fonologicamente iguais.

E dificil mensurar o nimero de palavras que uma crianca conhece, ndo apenas pelas relacoes
construidas entre 0s conceitos, mas também pelas variacbes possiveis de um mesmo

vocabulo que traz consigo nuancgas conceituais.

Conhecer uma palavra significa conhecer as informacdes fonologicas, morfologicas,
sintaticas, pragmaticas e semanticas dessa palavra, que relacionadas ao conhecimento do
mundo, formam o léxico mental e que sdo armazenadas na memoria conceitual (Vermeer,
1992). As palavras expressam 0s conceitos e sdo a externalizagdo de um conjunto de
significados e ideias.

O contexto em que o0s conceitos sdo apresentados as criangas terd grande influéncia na

construcédo do vocabulério:

O contexto linguistico e sociocultural em que um conceito é aprendido desempenha um papel
muito importante: as associagdes, sentimentos e ideias estdo ligados ao conceito em relagéo a
esse contexto. Assim, os conceitos tém diferentes significados, com diferentes conotaces, em
diferentes culturas. Como resultado disso, a correspondéncia um-para-um raramente ocorre em
tradugdes.
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(Vermeer, 1992: 150)

Em relacdo ao sistema cognitivo, os conceitos apreendidos sdo armazenados na memoria
conceitual e, além dele, hd um léxico mental onde sdo armazenadas informacdes fonologicas,

morfologicas, sintaticas, pragmaticas e semanticas.

A crianca bilingue experimenta as mesmas etapas de desenvolvimento linguistico que a
crianga monolingue. No entanto, ela constroi representacGes lexicais nas duas linguas (ou
em quantas linguas souber), no que Paradis (2007) denomina subsistemas. De acordo com a
hipdtese de trés sistemas (Paradis, 2007), existe um sistema para cada lingua e um sistema
comum que processa as representacdes conceituais correspondentes em ambas as linguas. O
bilingue armazena representagcdes Iéxico semanticas de cada lingua em subsistemas
diferentes, ligados a um sistema central Unico que processa as representagdes conceituais
correspondentes em cada lingua. Nas palavras de Paradis:

Os subsistemas da lingua estdo conectados a um Unico sistema conceitual onde caracteristicas

conceituais sdo agrupadas de acordo com as restri¢fes Iéxico-semanticas das palavras em cada

lingua e as circunstancias pragmaticas relevantes do momento em que sdo usadas.
(Paradis, 2007:26)

O que nao significa que o bilingue processe e organize os conceitos de forma diferente dos
monolingues, ele apenas possui representacdes diferentes em cada lingua. Essas
representacdes lexicais se inter-relacionam no processo de aquisicdo e ressignificacdo dos
conceitos em qualquer das duas linguas. Isso pode se refletir no repertério lexical do

bilingue, em comparagdo com o monolingue, mas ndo em sua capacidade cognitiva.

Nessa mesma linha, Vermeer (2004) aponta que nas criangas bilingues o processo da
formacdo do léxico mental (de aprendizado, mudanca e reformulacdo de conceitos) é
semelhante a formacdo do Iéxico mental de um monolingue, com a diferenca que as
representacdes lexicais nas duas linguas se inter-relacionam e onde as experiéncias
socioculturais e historicas vividas pela crianca durante a aquisi¢do da lingua irdo influenciar

na formacéo desse Iéxico.

Bialystok (2001), por outro lado, considera que as capacidades cognitivas em
desenvolvimento de uma crianca impdem limitacGes a quantidade de informacéo que pode
ser armazenada na memoria acessivel, descartando a formacdo de dois vocabularios
completos. Para a autora, os bilingues funcionam num subsistema interligado e, de certa

forma, inferior ao do monolingue. As criangas bilingues funcionam entre esses dois niveis
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sendo menos proficientes que um monolingue em qualquer uma das linguas, no entanto se

destacam em habilidades comunicativas (Bialystok, 2001).

E possivel que a crianca bilingue apresente desenvolvimento vocabular prejudicado em uma
das linguas, se comparado ao do falante monolingue, devido a fatores como a quantidade de
input que a crianga recebe de cada lingua em circunstancias diferentes. O input recebido em
casa terd influéncia do nivel social e da escolaridade dos pais e do nivel de comunicacdo
entre a crianga e 0s outros membros de sua familia que falam com ela numa determinada
lingua (Bialystok, 2001). No entanto, essa diferenca diminui conforme a crianca vai

crescendo e expandindo o léxico mental ao continuar recebendo estimulo linguistico.
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1.5. Lingua de Heranca e o Portugués Lingua de Heranca

Muitos estudiosos buscam definir o termo Lingua de Heranca (LH); Montrul, 2012);
Polinsky, 2008; Carreira, 2004; Fishman, 2001; Valdés, 2001; Willey, 2001, ao mesmo
tempo que refletem sobre os falantes, contextos, histdrias e sentimentos a ela relacionados.

Segundo Boruchowski, a LH é “aquela utilizada com restri¢des, limitada a um grupo social
ou ao ambiente familiar, e que convive com outra(s) lingua(s) que circulam em outros

setores, institui¢des e midias da sociedade em que se vive” (Boruchowski, 2015:163).

A LH pode ser uma lingua nativa, materna ou ancestral (Baker e Wright, 2017). O termo
pode qualificar a lingua de um grupo autoctone que teve a sua lingua suprimida pela lingua
estabelecida por governos colonizadores, como por exemplo as linguas indigenas no Brasil;
Pode se referir a uma lingua colonial trazida e falada por povos quando na formacéo de uma
nacao e pode remeter as linguas de imigrantes que vivem em paises cuja lingua dominante
difere da sua (Fishman, 2001). A relacdo ancestral da LH é enfatizada na definicdo de Willey
que refere-se “a lingua falada por individuos que t€ém alguma proficiéncia na lingua da
comunidade ou de seus ancestrais e por aqueles que apenas desejam aprender a lingua dos

pais, avos, ancestrais ou outros membros da sua comunidade.” (Wiley, 2001:34).

O aspecto da LH mais discutido recentemente tem sido o de seu uso e aprendizado num
contexto de imigracdo. Segundo Polinsky, a LH ¢ “a primeira lingua do individuo em relagao
a outra de aquisi¢do, mas que ainda nédo foi adquirida completamente por causa da mudanca
para outra lingua dominante.” (2008:149). Essa mudanga comumente ocorre em contexto de
migracdo quando a crianca, passa a se socializar na lingua do pais de acolhimento. Assim,
embora a LH seja a “primeira lingua” (L1) ¢ inevitavel que o individuo se afaste da lingua

materna falada no pais de origem (Montrul, 2012; Polinsky, 2008).

A classificacdo dos diferentes niveis de bilinguismo apresentados por Valdés (2001) nos
ajuda a entender a complexidade do fendmeno. Refletir sobre a LH ¢ refletir sobre seu
usuario, o falante de heranca (FH). Montrul refere-se aos FH como “os filhos de imigrantes
nascidos no pais de acolhimento ou criangas imigrantes que chegaram ao pais de
acolhimento em algum momento da infancia” (Montrul, 2012:2). Falante de heranca é o
termo que descreve o falante das segundas e terceiras geracdes de imigrantes. Conforme
representado no grafico por Valdés (2001), os FH formam “um grupo heterogéneo que varia

de falante nativo fluente ao néo falante que, mesmo separado por geragdes, pode se sentir
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culturalmente conectado a uma lingua.” (Van Deusen-Scholl, 2003:221). Assim, uma pessoa
bilingue pode entender e usar a LH em certas circunstancias mas usar predominantemente
outra lingua (Valdés, 2001).

Para Pires e Rothman (2009) os falantes bilingues de uma LH diferenciam-se em varios
aspectos de outras criancas bilingues devido a fatores que influenciam na aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias no falante bilingue de LH. As circunstancias
sociolinguisticas da aquisi¢do da LH, bem como o acesso que os falantes tém a ela, a
quantidade e qualidade do input que recebem na LH e até mesmo o nivel de ensino formal

dos FH podem ter influéncia.

Nessa mesma linha, Montrul (2012) destaca que, para entendermos o perfil linguistico dos
FH, é importante considerar trés dimens@es: a sociopolitica (observar se a lingua é uma
lingua majoritaria ou minoritaria), a hierarquica (se a lingua foi a primeira lingua aprendida
ou segunda) e a funcional (se a lingua é primaria ou secundaria). A lingua majoritaria, tende
a ser mais utilizada por exercer fungdes primarias no dia a dia do FH, restringindo-se 0 uso
da LH ao contexto familiar. Segundo Montrul, esse processo restringe também o

desenvolvimento lexical e morfossintatico na LH.

O desenvolvimento das habilidades linguisticas do FH dependerd, portanto, de fatores como:
0 momento de aquisicdo da LH (se adquiriram a lingua na infancia ou aprenderam mais tarde
como L2); o contexto de aquisicao (aquisicao pela exposicao natural ou por instrugédo formal
escolar); a forma do input que recebem na LH (apenas oral ou escrito e oral); e a quantidade,

qualidade e frequéncia do input recebido (Montrul, 2012).

Pires (2011), apud Flores (2013), afirma que a variagdo linguistica desenvolvida pelo FH
pode ser influenciada pela separacdo geografica entre a comunidade linguistica em que o
falante esta inserido e a comunidade onde a LH é dominante; pelo nivel de exposicdo a
propriedades linguisticas mais utilizadas em alguns dominios do que em outros (formal e
informal. por exemplo); e pela interferéncia de outras linguas que exercem influéncia sobre
0 vocabulario ou estruturas gramaticais do FH (Pires e Rothman, 2009). Esses fatores
contribuem para a formacéo de diferentes falantes e aprendizes de LH e para o surgimento
de defini¢des diversas de LH, que correspondem a contextos e agendas especificos (Willey,
2001).
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Willey (2001) aponta trés perspectivas que classificam os FH: a perspectiva educacional
(considera o nivel de proficiéncia do FH na lingua dominante para atender a programas
linguisticos nas escolas), a perspectiva comunitaria (FH que participam de programas
informais de ensino da LH, geralmente promovidos pela comunidade falante da LH) e a
sociolinguistica (considera as variedades linguisticas que compdem o repertorio do FH).

Essas perspectivas ajudam a entender os diferentes contextos do uso da LH por parte do FH.

Referindo-se ao FH no contexto estadunidense, Valdés o define como “alguém que cresceu
num lar onde uma lingua que ndo seja a inglesa é falada, que fala ou apenas entende a LH,
que tem alguma proficiéncia em inglés e na LH e que em certo grau é bilingue.” (2001:39-
40). Essa definicdo enfatiza a proficiéncia linguistica, mas Valdés reconhece que o FH
caracteriza-se também por aspectos historicos e sociais: “E a conexdo historica e pessoal
com a lingua que se destaca e ndo apenas a proficiéncia individual dos falantes.” (Valdés,

2001:38).

Carreira (2004) afirma que os aprendizes de FH se enquadram em pelo menos trés categorias:
a) comunidade étnica, ou seja, o0 seu lugar na comunidade de lingua de heranca; b) conexao
pessoal com a LH e com a cultura de heranca, por meio das relagdes familiares e, c) sua

proficiéncia linguistica.

Assim, fica claro que o conceito de LH néo esta relacionado apenas a condicédo linguistica
de seus falantes, mas também a sua situacdo étnica e sociocultural, como afirma He:
A propria nogdo de LH é uma abordagem sociocultural, na medida em que é definida em termos
de um grupo de pessoas que a falam. As linguas de heranca também tém uma funcédo
sociocultural, tanto como meio de comunicag¢do como forma de identificar e transformar grupos

socioculturais.
(He, 2010:68)

Por isso, € importante que iniciativas de revitalizacdo e de manutencao linguistica levem em
conta o perfil dos aprendizes, considerando se estdo ligados a uma comunidade com forte
identidade cultural e linguistica, ou ndo estdo ligados mas desejam restabelecer esse contato
com a lingua e cultura de heranca, além da proficiéncia em LH dos FH. Carreira (2004)
argumenta que enfatizar o critério da proficiéncia, que é o mais restritivo, pode resultar na

excluséo dos FH com lagos estreitos com suas raizes culturais e linguisticas.

Carreira (2004) propde considerar trés elementos basicos que caracterizariam o FH:
identidade, lingua e historico familiar. Segundo ela, os FH “tém necessidades identitarias

e/ou linguisticas em relacdo ao aprendizado da lingua relacionadas ao historico familiar” que
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0s motivam a manter a lingua, manter-se conectados as suas raizes, inseridos na vida da
comunidade de heranga, para comunicar-se com membros da familia estendida no pais de

origem e conquistar o sentimento de pertencimento.

O aspecto sociocultural também é relevante para Van Deusen-Scholl, que se refere aos FH
como aqueles “que foram expostos a outra lingua em casa e adquiriram algum grau de
proficiéncia bilingue ou foram criados com uma lingua particular através da interacéo
familiar.” (Van Deusen-Scholl, 2003:222).

Ao analisarmos as etapas no processo de aquisi¢do linguistica da crianca, percebemos que a
aquisicdo passa pelo ensino informal e se complementa no ensino formal da lingua. A crianca
aprende a lingua inicialmente no dominio familiar e o aprendizado se consolida com o
desenvolvimento de outras competéncias no ensino escolar sistematizado (Sim-Sim,
1998).

A lingua materna (LM) aprendida pela crianga que mora em outro pais e que ndo fala a sua
LM fora de casa, passa a dar lugar a lingua do pais de acolhimento, especialmente no
convivio com amigos e na escola. Quando a lingua do pais de acolhimento se torna a lingua
dominante e a LM a lingua minoritaria, a LM se transforma em LH. Nesse contexto, a crianca
que tem o portugués como lingua materna (PLM), passa a té-lo como lingua de heranca
(PLH). Ela ndo é completamente bilingue, mas também ndo é completamente monolingue
(Valdés, 2001). O portugués se torna para o FH uma “lingua-quase-outra" (Lico, 2016), mas
ndo estrangeira, que tem seu desenvolvimento prejudicado em alguns aspectos e, muitas

vezes, substituido pelo desenvolvimento da lingua dominante (Montrul, 2012).

O PLH ¢, entdo, “o portugués usado pelos filhos de imigrantes, que cresceram num pais de
imigracdo, tendo adquirido em fase precoce ambas as linguas, a lingua de acolhimento e o
portugués, a sua lingua materna.” (Flores, 2013:1). N&o obstante o portugués ser a lingua
materna (LM) dessas criangas, no decorrer do seu desenvolvimento, e, especialmente no
periodo escolar, a LM se torna a lingua minoritaria, limitando-se seu uso a contextos restritos
como o familiar e 0 da comunidade falante de portugués, se houver. Independentemente da
lingua (ou linguas) que entraram no percurso de vida do FH, o portugués estara enfraquecido

ou “incompleto” quando o individuo chegar a idade adulta (Montrul, 2012).

Em lugares onde a comunidade luso-falante é expressiva, o PLH “caracteriza-se pelos

contextos em que o portugués e sua cultura sdo ensinados a filhos de luso-falantes imigrados,
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em diferentes partes do mundo, e representantes de diferentes linguas-culturas em
portugués.” (Mendes, 2015: 79).

Mesmo quando a crianga tem acesso ao ensino regular e a socializacdo em portugués, esse
ensino ocorre em esquema complementar e limitado a duas ou trés horas por semana. A
crianga continuara a passar a maior parte da sua socializacdo utilizando a lingua de
acolhimento (ou dominante), na escola e entre os amigos. Dependendo do grau de exposi¢édo
a lingua portuguesa, das formas de contacto com ela, da frequéncia de ensino formal nessa
lingua e da motivagdo para conservé-la, o dominio do portugués pode variar muito neste
grupo de falantes bilingues (Flores, 2013). Seja em comunidades ou em nucleos familiares,
parece ser consenso que o PLH ¢ essencialmente “uma lingua minoritaria em contexto de

migragdo” (Alvarez, 2016).
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1.6. Lingua de Heranca e Identidade étnica e cultural

Nos estudos da aquisicao e aprendizagem de linguas é notéavel a rela¢do indissociavel entre
lingua e cultura de forma que em ambos 0s processos de compreensédo e producao linguistica
dependem do contexto sociocultural no qual os interlocutores se inserem. Ao mesmo tempo,
os estudos sobre identidade em antropologia sociocultural encontram nas praticas
linguisticas evidéncias do papel da lingua na formagdo de subjetividades culturais
(Bucholtz e Hall, 2004).

A relacdo entre lingua e identidade é complexa. A identidade etnolinguistica pode
representar a diferenciacdo de um grupo da sociedade dominante e da sua lingua (May,
2013), bem como gerar sentimento de pertenca a um grupo ainda que o individuo nédo tenha
proficiéncia na lingua desse grupo (Ricento, 2014).

Historicamente, a lingua tem se mostrado um fator constitutivo de identidade individual e
coletiva, mesmo em situacdes em que assumir determinada lingua gere consequéncias

politicas e sociais negativas para o individuo (May, 2013).

A antropologia linguistica estuda a relagdo entre lingua e identidade buscando descrever, a
partir da producdo linguistica, os discursos, os falantes e “quem produz e reproduz
identidades por meio do uso da lingua.” (Bucholtze Hall, 2004:369). Nessa
linha, Bucholtz e Hall (2004) descrevem a relacdo entre identidade e lingua a partir dos
conceitos de igualdade e diferenca, pelos quais o individuo percebe-se respectivamente
como parte de um grupo ou como diferentes e distantes socialmente. Esses conceitos, no
entanto, ndo ignoram as relacdes de poder envolvidas na formacdo da identidade uma vez
que sdo processos fenomenoldgicos que se organizam hierarquicamente em contextos de

interacdo social (p. 369).

Segundo Bucholtz e Hall, processos semidticos de pratica, indexicalidade, ideologia e
performance demonstram como identidades sociais sao formadas especialmente por meio da
lingua. A pratica diz respeito ao uso regular da lingua associado a outras praticas sociais que
diferem de pessoa para pessoa (dependendo da classe social, género, idade etc.) e contribui

para a formacéo do ator social no mundo.

A indexicalidade refere-se a “operacdo semiodtica de justaposi¢dao, onde uma entidade ou

evento aponta para outro” (Bucholtz e Hall, 2004: 378). E um processo de extracdo de
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significado de eventos ou entidades justapostos onde o uso de estruturas linguisticas €
associado a grupos sociais especificos. Essa associacdo ndo é necessariamente direta, mas
indireta e, segundo as autoras, produz ideologias por meio da pratica e explica as relagdes

de poder existentes entre grupos sociais.

A ideologia remete as crencas sobre as linguas e seus falantes que em nivel sociocultural
também contribuem para a formagcéo de légicas de poder. Performance envolve atos de fala
marcados que sdo mais ou menos diferenciados na interacdo com o mundo e, ao contrario
da prética, sdo atos deliberados e conscientes que intentam trazer visibilidade a entidades
frequentemente de forma subversiva e resistente. Esses processos semioticos operam em
conjunto na formagé&o da identidade baseados na semelhanca e diferenga que por sua vez séo
construidas por meio ideologias e praticas.

Sob a perspectiva sociocultural a identidade de um individuo € construida socialmente como
resultado de experiéncias vividas em contextos sociais, politicos e histéricos sendo, portanto,
um processo dinamico e reflexivo no qual os usuarios da lingua sdo atores sociais e cujas
identidades sdo multiplas, variadas e, portanto, emergente dessas experiéncias (Hall, 2012).
Through involvement in their socioculturally significant activities, individuals take on or inhabit
particular social identities, and use their understandings of their social roles and relationships to
others to mediate their involvement and the involvement of others in their practices. These
identities are not stable or held constant across contexts, but rather are emergent, locally situated

and at the same time historically constituted.
(Hall, 2012: 44)

Assim, a forma como usamos a nossa lingua em contextos reais de comunicacdo demonstra
como a lingua € usada para a construgdo do nosso mundo cultural e social. A construcdo da
linguagem no individuo € desenvolvida na relagdo deste com o mundo em que esté inserido
e concretizada por meio da lingua em variados contextos, a comecar pelo dominio familiar.
Even though we each have multiple, intersecting social identities, it is not the case that all of our
identities are always relevant. As with the meanings of our linguistic resources, their relevance
is dynamic and responsive to contextual conditions. In other words, while we approach our
communicative encounters as constellations of various identities, the particular identity or set of
identities that becomes significant depends on the activity, our goals, and the identities of the

other participants.
(Hall, 2012:33)

Abordando uma perspectiva politica (antropolégica), May (2013) pontua que a lingua €
resultado de uma construgdo social, politica, cultural e histérica que prestigia algumas
linguas e estigmatiza outras. Segundo May, essa distin¢do explica por que individuos ou

grupos linguisticos escolhem utilizar a lingua majoritaria em detrimento da minoritaria ao
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ponto de esta Ultima chegar a extingdo. Essa escolha ocorre como consequéncia de um
processo mais amplo de deslocamento social, politico e cultural aos quais a lingua em
questdo e seu status estdo associados.

Nessa mesma linha Ricento (2014) aponta para a complexidade de se identificar o imigrante
com base apenas na sua lingua e cultura sem considera-lo dentro do seu contexto histérico e
sociocultural. A identidade do individuo é construida desde a infancia com a aquisicéo da
primeira lingua (ou linguas), o estabelecimento de relagdes com grupos sociais e localizacéo
geografica. Essas referéncias sdo perdidas e a identidade ameacada quando o individuo muda
para outro lugar.

A person’s social status can be greatly affected when they migrate and relocate to other places,

where their identities and linguistic repertoires may lead to recategorization and often a

diminution of their personhood in their new environment. [...] [V]ery often their loss of linguistic

legitimacy contributes to their diminished social economic status.
(Ricento, 2014: 66-67)

Mesmo adaptando-se ao novo contexto, a perda da legitimidade linguistica contribui para a
diminuicdo do status social e econémico do individuo. O impacto sociolinguistico
decorrente da relocacdo social afeta profundamente o exercicio pleno da cidadania,
especialmente para o individuo cuja lingua dominante é a lingua de menor status e que esta

associada a minorias étnicas estigmatizadas (Ricento, 2014).

De acordo com Ricento (2014) a lingua que a pessoa fala nem sempre determina a
nacionalidade com a qual ela se identifica. Diferentes status atribuidos & mesma lingua
podem influenciar na identificacdo do individuo com uma lingua. Além disso, uma mesma
lingua pode ter status diferente dependendo do contexto de forma que a identidade

relacionada a essa lingua pode também mudar com o tempo.

O processo de transicdo linguistica, da lingua minoritaria para a lingua majoritaria, que o
falante de heranca normalmente vivencia, envolve aspectos ‘extralinguisticos’ tais como
sentimento de pertencimento, aceitacdo e valorizagdo da comunidade que fala a lingua. Um
individuo em contexto de migragdo pode perder sua identidade de origem e assimilar uma

nova, ou receber uma nova valorizacdo, e a transicdo linguistica faz parte desse processo.

Diante dessa recategorizacao experimentada pela familia imigrante a manutencgéo da lingua
de heranca mediante a pratica de uma PLF consistente pode ser determinante na

construcdo da identidade do FH, conforme descreve Chulata:
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O pertencimento a uma lingua fundadora, se recuperado de maneira analitica e didatica, pode
funcionar como elemento detonador de consciéncia das possiveis potencialidades e,
principalmente, de consciéncia de si e do outro, além de permitir a analise das proprias condi¢6es
de sujeito linguistico inscrito em outro sistema simbélico.

(Chulata, 2016: 3)

Um estudo realizado por Fogle (2013) com jovens bilingues entre 18 e 26 anos de diversas
origens no sul dos EUA constatou que, para esses jovens, a PLF representou muito mais do
que a transmisséo da lingua de heranca, representou a ligacdo emocional com a familia, o
estabelecimento de uma identidade, de pertencimento e de um lugar de conforto e seguranca
em meio a situacdo de constante conflito de identidade experimentado nos dominios
externos. O estudo também demonstrou que o bilinguismo receptivo (McCarty, 2013) ou
mesmo a negacdo do bilinguismo ndo resultam apenas da falta de estratégias da parte dos
pais em manter a lingua, mas séo o resultado de restri¢fes vivenciadas por eles em relagdo a
sua expressao e identificagdo com o bilinguismo como resultado das ideologias de

bilinguismo existentes no contexto no qual estdo inseridos.

Esses resultados demonstram uma relacdo muito préxima da lingua de heranca com a
identidade do FH. Muitas vezes a motivacao para aprender a LH entre adultos ndo se baseia
na busca de desenvolvimento profissional ou académico, mas por razdes afetivas e interesse

no resgate da identidade étnica (Chulata, 2016; Farneda e Ferreira, 2016).

Souza (2015) explora a ligacdo entre identidade e PLF em seu estudo com maes brasileiras
em Londres. O estudo mostra como a identidade cultural e linguistica dessas maes é afetada
pela condi¢cdo de migrantes mesmo tendo como conjuges cidaddos britanicos. Segundo
Souza, a identidade assumida por essas maes esta ligada a relacdo estabelecida com a
sociedade acolhedora e gera impacto na escolha linguistica adotada na PLF. O estudo
demonstrou que as razdes para manter o portugués na PLF estdo ligadas a manutencdo da
identidade e senso de pertencimento dessas mulheres e ao desejo de transmitir essa

identidade aos filhos.

Percebe-se entdo que, a identidade assumida pelos pais reflete-se na PLF adotada em casa e
é determinante na formacéo da identidade e no sentimento de pertenca do falante de heranca

que vive em constante conflito.

45



1.7. A Hipotese do input compreendido e a aprendizagem incidental

Para se dominar uma lingua €é essencial ter um vocabulario amplo. A limitagdo de
conhecimento vocabular constitui uma das principais dificuldades enfrentadas por quem esta

aprendendo uma nova lingua (Meara, 1996; Krashen, 1989).

Ao falarmos de aprendizagem de lingua, convem fazer a distin¢cdo entre aquisicdo e
aprendizado. “Aquisicdo é um processo subconsciente idéntico ao processo que criangas
utilizam para aprender a lingua materna, enquanto que aprendizagem € um processo
consciente que resulta no ‘conhecimento sobre’ a lingua.” (Krashen 1985:2). A aquisicéo
geralmente ocorre em contextos naturais e a aprendizagem em instituicdes de ensino. Os
limites entre uma e outra ndo sdo precisos, uma vez que a aquisicao informal pode também

ocorrer na escola (Baker e Wright, 2017).

Essa distingdo constitui uma das premissas que permeiam a Hipdtese do input (input
hypothesis). A hip6tese do input afirma que todos podem adquirir uma lingua entendendo
mensagens, ou seja, tendo acesso a input compreensivel. A hipdtese do input parte da
premissa de que entendemos uma lingua com toda a sua estrutura gramatical naturalmente,
recebendo input compreensivel com o auxilio do contexto. Os estimulos e estratégias para
assimilacdo do input podem variar, mas todos podem aprender uma lingua a despeito das
diferencas pessoais. McCarty (2010b) enfatiza a importancia do input ao afirmar que:

Ouvir é o principal meio pelo qual as criangas desenvolvem estruturas linguisticas no cérebro,

embora 0 processo ndo seja visto. Pode ser necessaria paciéncia, mas 0s humanos geralmente

tém a capacidade de adquirir qualquer namero de idiomas, desde que seja oferecido regular e
suficiente input e interagdo em cada idioma.

A hipotese do input fundamenta-se na teoria de processamento mental universal da
linguagem (LAD — Language Acquisition Device de Chomsky 1975 apud Krashen 1985),
que defende a universalidade no processamento da linguagem pelos seres humanos, e quando
é ativada, a lingua é adquirida de forma subconsciente. Segundo Krashen (1989), o input
compreensivel é o tnico meio de estimular essas opera¢fes mentais de aquisicdo linguistica
e 0 ato de ler € um estimulo em potencial. Quanto mais exposi¢cdo ao input, melhor a

aquisicdo da lingua pela crianca.

O conhecimento adquirido inconscientemente € conhecido como aprendizagem incidental
ou implicita. A aprendizagem implicita é o “processo pelo qual as pessoas adquirem
conhecimento sobre um ambiente de estimulo complexo, governado por regras, sem intencéo

e sem tomar consciéncia do conhecimento que estdo adquirindo” (Rebuschat: 2015: xiii),
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enquanto que a aprendizagem explicita refere-se ao processo pelo qual as pessoas adquirem
conhecimento de forma consciente (explicita), geralmente associado a instrucéo formal de
ensino. Um dos principais meios de adquirir vocabulario é a leitura incidental, ou seja,

naturalmente, sem tarefas associadas a leitura.

Com base na hipotese do input compreendido (ou hipotese da compreensédo (Krashen, 2009;
1989)), aprendemos uma lingua entendendo mensagens, ou seja, pelo input compreendido.
Aprendemos 0 vocabuldrio e estruturas gramaticais de uma lingua pelo contexto da
mensagem (ndo necessariamente textuais) combinado aos conhecimentos prévios que
possuimos (Sim-Sim, 2018; Smith-Christmas, 2016; Vermeer, 2004; Krashen, 1985).

Fundamentado na hipétese do input, Krashen (1985) defende que o individuo adquire
vocabulario por meio do input compreensivel, acessivel por meio da leitura e de histdrias
contadas e, mesmo sem o ensino formal, apreende os significados e funcdes da lingua. Para
o referido autor, a leitura € melhor fonte de input compreendido e atribui ao processo
incidental de aprendizagem os resultados obtidos por outros métodos de ensino.

O input compreensivel tem demonstrado ser um fator preponderante na aquisi¢do tanto da

lingua materna quanto da segunda lingua:

O input compreensivel € o ingrediente essencial para a aquisi¢do da segunda lingua. Todos 0s

outros fatores pensados para incentivar ou causar a aquisicdo de segunda lingua funcionam

somente quando contribuem para a entrada compreensivel e / ou um filtro afetivo baixo.
(Krashen, 1985: 4)

O desenvolvimento lexical vai depender, entdo, do nivel de exposi¢ao as histdrias e aos livros
impressos, mesmo antes de aprenderem a ler, e esse input é o “ingrediente essencial” para
ativacdo dos processos cognitivos da crianca e para aquisicdo da gramatica e producédo da
fala (Krashen, 1989).

Algumas estratégias cognitivas determinam se o input compreensivel sera compreendido,
descartado ou assimilado. Segundo Krashen (1985), outro fator é determinante nesse
processo: a afetividade. O input ndo ird oportunizar a aquisi¢do da lingua se a crianga nao
estiver afetivamente aberta a esse input. E 0 que Krashen chama de “filtro afetivo’:
O filtro afetivo é um blogueio mental que impede adquirentes de utilizarem o input
compreensivel que recebem para aquisi¢do. Quando esta ‘elevado’ o aprendiz pode entender o

que ele ouve ou Ié, mas o input ndo ira alcancar o LAD.
(Krashen,1985: 3)
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Ou seja, o fator emocional em relagdo a lingua pode impedir a crianca de compreender,
assimilar e, portanto, utilizar o vocabulério: “Quando o filtro estd ‘baixo’ e input

compreensivel é apresentado (e compreendido), a aquisicao € inevitavel.” (Krashen, 1985:4).

A crianca pode estar com o filtro afetivo ‘alto’ por falta de motivagdo, medo de baixo
desempenho ou falta de identificacdo com o grupo que fala a lingua em questéo, entre outros
fatores. Esse é um aspecto importante, se considerarmos que as palavras trazem consigo toda
uma complexidade de sentido historico-sécio-cultural que pode ser rejeitada em uma
experiéncia negativa de leitura. O filtro afetivo, inclusive, é considerado um dos fatores que
explica a rapida aquisicdo linguistica da crianca, (cujo filtro tende a ser mais baixo) em
comparacdo com os adultos que, por outro lado, tém maior bagagem de input

compreendido.

Em suma, o input compreensivel e o filtro afetivo sdo fatores essenciais para a aquisicdo de
uma lingua. A leitura é uma excelente fonte de input compreensivel. Quanto maior o input
recebido por meio da leitura, maior melhor serd o repertorio lexical da crianca. Krashen
(1989) cita diversos trabalhos comprovando que criancas com melhor desempenho em testes
de vocabulario sdo criancas que leem também fora do ambiente escolar; e criancas que
ouvem historias antes do letramento e sdo mais expostas a livros impressos tém um
repertdrio lexical mais rico. Krashen advoga que a aquisi¢do pode ocorrer sem aprendizado
(no sentido de instrucdo). Um exemplo é o enorme salto no vocabulario experimentado pelas
criancas no periodo em que elas ndo tém instrucdo na lingua, mas apenas recebem input

compreensivel.
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1.8. A importancia da literatura e da familia na transmissdo da lingua de heranca.

A familia tem um papel fundamental na construcdo do ambiente linguistico (Calvet, 2007)
necessario para o desenvolvimento e a manutencdo da LH. O ambiente familiar é onde os
pais introduzem a crianga habitos sociais, linguisticos e culturais, “through use of the home
language as a positive symbol of cultural pride and a tool that strengthens family cohesion”
(Schwartz, 2010: 175). Essa interacdo familiar é essencial para o desenvolvimento integral

da crianca e constitui a base de politica de lingua familiar bem sucedida (Spolsky, 2009).

Em contexto de imigracdo, a manutencgéo e a transmissdo da LH dependem principalmente
da iniciativa dos individuos e de sua familia, especialmente em situa¢es em que a lingua
majoritaria tem maior status (Yates e Terraschke, 2013). Com o passar das geracles, é
comum que a lingua majoritaria ganhe mais espaco e que a lingua da familia seja cada vez

menos falada dentro de casa (Smith-Christmas, 2016).

Nem toda familia brasileira expatriada esta inserida em uma comunidade de luso-falantes no
exterior que possa oferecer um ambiente linguistico mais amplo para os seus filhos. Por se
tratar de uma lingua minoritéria, o portugués pode se limitar ao contexto familiar e, por isso,
o0 desenvolvimento do vocabulario pode permanecer restrito a este dominio. Além disso, 0s
falantes de LH tendem a pegar “emprestado” vocabulario da lingua majoritaria (Schwartz,
2010). Ainda que tenha oportunidade de se expressar em contextos diferentes, o falante de
LH pode se sentir inseguro por ndo possuir as habilidades linguisticas necessarias ou por
perceber seu vocabulario como insuficiente (Smith-Christmas, 2016). O desenvolvimento
mais abrangente das habilidades linguisticas do FLH pode, no entanto, ser cultivado se
houver um esforco consciente e constante por parte da familia para oferecer exposi¢do ao
uso da lingua em diferentes contextos (Boruchowski, 2015).

Uma alternativa é desenvolver uma PLF que incentive o uso da lingua em atividades
centradas na crianca. Uma dessas atividades € ler historias na LH de forma envolvente, que
assegure uma interacdo linguistica e emocionalmente relevantes (Smith-Christmas, 2016).
A leitura de historias para criancas tem sido frequentemente associada ao bom
desenvolvimento linguistico, social e cultural do individuo. Muitos estudos demonstram o
efeito positivo da leitura na infancia para o desenvolvimento do vocabulario (Montag, Jones
e Smith, 2015; Elley, 1989; Krashen, 1989) e consequentemente letramento da crianca
(Sim-Sim, 2018; Conrad, 2008; Fletcher e Reese, 2005; Baker, Scher e Mackler, 1997).
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Num estudo com criancas de sete anos na Nova Zelandia, Elley (1989) observou que a leitura
de histdrias pelos professores para o grupo estudado resultou no aumento do vocabulario e
que a aprendizagem de vocabulério incidental foi relativamente constante. Além disso,
as palavras que tinham maior frequéncia no texto, as palavras descritas em ilustracées ou
repetidas no contexto foram as mais frequentemente assimiladas pelas criancas. Esses
resultados concordam com o desenvolvimento lexical da crianga conforme descrito por
Sim-Sim (2018). Segundo a autora, a repeticdo do input compreendido e a atengdo que as
imagens despertam ajudam a crianca na assimilacdo do conceito que a palavra representa.
Por meio da leitura, as criancas também assimilam estruturas da lingua de forma incidental,

com apoio das imagens e do contexto (Vermeer, 2004).

Refletindo sobre o lugar da literatura brasileira no ensino de PLH, Lico e Santos (2016)
observam que ha poucos estudos sobre a formacao de leitores entre falantes de PLH e que a
utilizacdo da literatura no ensino do PLH tem grande importancia na formacao e na educacao
desse grupo especifico. Segundo Lico e Santos, a literatura contribui no desenvolvimento de
“habilidade ludicas e linguisticas na infancia” ajudando no letramento e na escrita:
através da literatura, a crianca pode especialmente aprender e criar palavras, expandir o
vocabulario, descobrir sons inesperados, e expressdes novas da lingua na qual essa literatura é
escrita. Pode também aprender a distinguir os variados géneros de textos literarios, autores e
estilos, bem como lhe pode servir para reconhecer formas de expressdo artisticas, a despertar o

gosto pela arte, pelo estético.
(Lico e Santos, 2016:161)

Heath (2015) elenca cinco razdes para se utilizar o livro como meio de transmissao da LH:
1) Fornece um vocabulario de qualidade e diversificado;

2) Estimula o prazer pela leitura e o gosto de ouvir e contar historias, e, consequentemente,
desenvolve o didlogo e o vocabulario em portugués;

3) Propicia o reconhecimento e o fortalecimento da identidade cultural do falante de PLH;
4) Ajuda a envolver a familia no processo de desenvolvimento linguistico da criancga;

5) Estimula a escrita e a leitura em portugués.

Uma abordagem por meio da literatura da espaco para a crianga se expressar e construir sua
visdo de mundo. Lico e Santos destacam ainda a importancia dos pais na introdugédo da
literatura na rotina familiar, disponibilizando literatura diversificada em casa, estabelecendo
uma rotina de leitura na LH e ensinando os filhos a interagirem e se identificarem com a
literatura. Uma PLF que escolha manter a LH por meio da leitura, precisa ser consistente na

qualidade e quantidade do input.
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Montag, Jones e Smith (2015) reconhecem na leitura de livros para as criangas uma fonte de
vocabuléario abrangente e diversificado, constituindo uma fonte importante de input
linguistico. Montag, Jones e Smith compararam a qualidade do vocabulario presente nos
livros infantis com o vocabulario das conversas dos adultos direcionadas as criangas e
observaram que os livros infantis possuem um vocabuléario mais rico do que o vocabulario
presente nas conversas dos adultos. Especialmente porque os pais tendem a adequar o
vocabulério para facilitar a compreensdo da crianga. Montag, Jones e Smith concluiram que
as criancas para as quais os pais leem regularmente, recebem um input linguistico maior e
mais diversificado, ou seja, sdo expostas a um namero maior de palavras disponiveis na

lingua do que aquelas criancas expostas ao vocabulério presente apenas na conversacao oral.

O aspecto mais relevante na sua pesquisa, no entanto, aponta para o fato de que conversas
do dia a dia tendem a se realizar em contextos semelhantes, e tendem a repetir palavras,
enguanto que a leitura de diferentes livros pode introduzir as palavras em variados contextos,
e, consequentemente expor a crianga a um vocabulario mais expansivo.
The primary reason that book reading to infants results in a greater diversity of words in language
input appears to be that different books sample the words in the language more broadly than do
different conversations. Thus, shared book reading, which often begins in infancy, creates a
learning environment in which infants and children are exposed to words that they would never

have encountered via speech alone.
(Montag, Jones e Smith, 2015:6)

Os autores argumentam que o input viabilizado pela leitura de livros ndo se resume apenas
em fornecer maior nimero de palavras mas em aumentar a diversidade de palavras ao
ambiente linguistico da crianca. O livro é um meio acessivel de expor a crianca a diferentes
géneros, estilos, contextos, culturas e pontos de vista, de forma que ela terd acesso a um

input mais abrangente e diversificado.

Heath (2015) aponta que, para oferecer “estimulo de maneira qualitativamente auténtica e
quantitativamente significativa” ao falante de PLH ¢é necessario observar alguns critérios na
selecdo dos livros:

1- O livro precisa conter informagdes em portugués de contextos do Brasil (no caso de
criangas brasileiras) mas também da sua realidade cotidiana, do pais no qual reside.

2 - O livro deve ser preferencialmente em portugués mas pode-se utilizar livros em outras
linguas para ensinar em portugués conceitos referentes ao pais de residéncia, como para

conhecer a historia do pais por exemplo.

51



3 - O livro precisa ter um conteudo rico e abrangente, para estimular a expansdo o
vocabulério do falante de PLH para além do que ele usa no dia a dia.

4 - E preciso escolher géneros textuais diversificados para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica.

5 - O acervo deve dar lugar a livros infanto-juvenis antigos para enriquecimento do
vocabulario com palavras e expressdes as vezes ndo encontradas na literatura atual.

6 - O livro deve conter ilustracdes que sejam convidativas a leitura e instrutivas.

As praticas que envolvem o ato de ler podem oferecer um ambiente favoravel para a
aquisicdo do vocabulario. O momento da leitura proporciona a interacdo face a face
favoravel para o input linguistico (Curdt-Christiansen, 2013). Quando crianga ouve uma
historia, ela é exposta aos variados sons da lingua e a percepcdo da crianca é agucada. Essa
percepcao é fundamental para o processo de discriminagdo dos sons e consequentemente,

compreensdo e assimilacdo das palavras (Sim-Sim, 2018).

No momento de contar a histdria, os pais podem criar expectativas em relacdo a histéria a
ser contada, estimular a curiosidade e a atencdo a determinados aspectos relevantes da
historia, identificando-se com a histéria mudando o tom de voz ou expressando as emogoes
dos personagens. Essas estratégias vdo estimular na crianga 0s processos cognitivos de
manipulagdo do input como a discriminacao e categorizacao, e, naturalmente a crianca vai
se aprofundando na conceitualizacdo das palavras. Conforme mais histdrias sdo contadas,
alguns conceitos sdo repetidos e outros novos apresentados e a crianca vai estabelecendo

relacOes entre eles.

Uma PLF consistente é importante ndo apenas para o desenvolvimento e manutencgéo da LH.
Criancas em contexto de imigracdo encontram na lingua uma forma de desenvolver
relacionamento mais proximo estreitar os vinculos familiares. O estreitamento dos lagcos
afetivos e uma experiéncia prazerosa de leitura auxiliam na identificacdo da crianca com a

lingua e a cultura.

A presenca da literatura é indispensavel na formacgédo do ambiente linguistico do falante de
PLH. Quando os pais adotam em casa uma rotina consistente de leitura em portugués,
contribuem para o desenvolvimento lexical, conhecimento linguistico e identificacdo

cultural dos filhos.
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1.9. Iniciativas de promoc¢ao do PLH por meio da literatura

Iniciativas em direcdo a divulgacgdo e ensino da lingua portuguesa vem ocorrendo ha algum
tempo no ambito universitario e em contextos formais de ensino, mas a atengdo a
manutencdo e ao ensino do portugués como lingua de heranca (PLH) é algo recente e
crescente. Em muitos paises, 0 numero expressivo de imigrantes brasileiros levou a busca
de meios de integracdo e preservacdo da lingua entre esses imigrantes e a formacdo de

escolas e associagdes que atendessem a esse fim.

Em relacdo a promocao do PLH no exterior por parte do Brasil, Mendes (2015) aponta que,
“tém sido de responsabilidade da sociedade civil, ou seja, dos imigrantes brasileiros que sdo
pais e mées preocupados em deixar o0 seu legado linguistico e cultural para seus filhos. Eles
foram propulsores do movimento que parece, agora mobilizar governantes e instituicbes no
Brasil” (p. 80).

De fato, os fundadores dessas instituicdes testemunham que deram inicio as suas atividades
por iniciativa de mées que buscavam transmitir para seus filhos, em contexto de imigracao,
a lingua e a cultura brasileira e, posteriormente contaram com a adesdo e apoio de outros
pais, da comunidade (local e brasileira) e do governo brasileiro por meio dos Consulados e

das Embaixadas e da Divisdo de Promog&o da Lingua Portuguesa (DPLP/MRE.)

Essas escolas e comunidades de LH so importantes para a manutengdo da lingua (Fishman,
2001) e sdo muito enriquecedoras para 0s que delas participam. Sdo comunidades que
apoiam e preservam uma diversidade linguistica de importancia intelectual, econdmica,

politica e sobretudo cultural.

Algumas escolas, associagOes e institutos que promovem o PLH ao redor do mundo
oferecem aulas de forma regular e outras sdo mais voltadas para atividades culturais. As
aulas de LH tém uma caracteristica particular das escolas formais, pois para além das
habilidades linguisticas de oralidade, compreensé&o oral, escrita e leitura, oferecem atividades
culturais gue incluem assuntos como literatura, histdria, diversidade linguistica, e culinaria,

entre outros.

As escolas e associagdes linguisticas de imigrantes comumente enfrentam desafios
sociolinguisticos e socioculturais (Campton, 2001), para preservar e transmitir a LH e a
cultura a ela relacionada as futuras geracdes. Apesar das dificuldades, essas instituicdes que

buscam ensinar e manter o PLH tém alcancado resultados que vao muito além da proficiéncia
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linguistica dos falantes de PLH. A maioria dessas institui¢des funciona com sérias limitacdes
de espaco, colaboradores e tempo, mas apesar disso, vem trabalhando com literatura e
encontrando nela um meio eficaz de despertar nas criancas brasileiras na diaspora aspectos

linguisticos, sociais e éticos das suas vidas.

Entre essas associacOes, destaca-se, em primeiro lugar, a Associacdo Brasileira de Cultura
e Educacdo (ABRACE), situada no estado de Virginia, EUA. Fundada em 2009, a
ABRACE tem atividades semanais que incluem aulas de lingua portuguesa e de historia,
teatro e costumes brasileiros. Por iniciativa da associacdo, realizam-se também oficinas e
seminarios educativos, além uma feira cultural anual. O que mais se destaca, porém, sdo 0s

projetos ligados a literatura que permeiam essas atividades:

1. Contar de histdrias. Criangas maiores, falantes de PLH, contam historias a criangas
menores, proporcionando oportunidade de desenvolvimento na LH para os
contadores e despertando o interesse dos pequenos na literatura brasileira.

2. Projeto "Ler é bom demais”. As criancas podem fazer empréstimo de livros para ler
em casa e trocé-los quinzenalmente. Uma atividade que incentiva a leitura regular
em casa.

3. Biblioteca movel. A Biblioteca movel tem um acervo de mais de mil e trezentos
livros classificados de acordo com o nivel de leitura adequado para a faixa etaria dos
usudrios. O acervo atende familias e professores e 0 gerenciamento das consultas,
dos empréstimos e devolucgdes é feito por meio de um aplicativo. Por falta de um
espaco fisico fixo, os livros sdo expostos em caixas e a biblioteca precisa ser montada
e desmontada a cada encontro.

4. Atividades de leitura e analise de livros. Essas atividades sdo desenvolvidas com
adolescentes e incentivam a leitura, a oralidade e a interagdo familiar.

5. Feira do Livro. Promove encontros com escritores, permitindo que a comunidade
brasileira interaja com eles. Esses encontros com escritores sdo significativos para a
reflexdo pedagogica dos professores em como aplicar a literatura para o contexto de
falantes do PLH. A feira tem por objetivo promover o gosto pela literatura da LH e
conscientizar os falantes de PLH da importancia de se manterem ligados a sua cultura

de heranga.

Outra iniciativa que promove 0 portugués por meio da literatura é a Mala de Heranca.

Iniciada em 2012 por Andrea Menescal, em Munique, na Alemanha, a Mala de Heranca
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promove eventos de leitura, musica e arte com as familias brasileiras residentes na Europa a
fim de fortalecer o vocabulario em portugués, e transmitir a cultura brasileira. A abordagem
de temas da cultura brasileira é relacionada com comemoragdes culturais do contexto alemé&o

para aproximar o portugués a realidade de vivéncia das criancas.

Em encontros mensais, as familias tém acesso a literatura brasileira e participam de
atividades a ela relacionadas, além de fazerem empréstimos de livros para continuarem a
leitura em casa. A atividade principal dos encontros € a leitura e o contar de histdrias, que
visam a aquisic¢do da lingua portuguesa além de estimular o exercicio da metalinguagem
pelas criancas. Paralelamente, a instituicdo desenvolve um trabalho de conscientizacdo dos
pais sobre educacdo bilingue, importante para a formacdo do ambiente linguistico das

criangas em casa.

E interessante observar que, em apenas seis anos, esse projeto ja se espalhou por mais
dezesseis cidades distribuidas por nove paises do mundo. Um desses lugares é os Emirados
Arabes Unidos. Em Dubai. O clube linguistico A Hora do Conto "adotou” a Mala de Heranca
e vem desenvolvendo atividades de leitura e de contar historias. Todas as atividades
desenvolvidas no projeto sdo permeadas pela literatura, promovendo o PLH entre criancas e
adolescentes falantes de PLH. Essas atividades, realizadas uma vez por semana, buscam
expandir o vocabulario em portugués de criancas falantes de PLH, fortalecer os lagcos com a

comunidade brasileira e transmitir a cultura do Brasil aos mais jovens.

Entre as associacdes que promovem o ensino formal de PLH, destaca-se o Centro Cultural
Linguarte, em Muniqgue, que funciona como uma escola regular oferecendo aulas de PLH
para criancas e adolescente. O centro oferece aulas semanais de cerca de duas horas e prioriza
a leitura na sua metodologia de ensino desde a alfabetizacdo até a adolescéncia. As atividades
desenvolvidas pelo Linguarte incluem leitura, o contar de histérias e leitura de textos do
cotidiano como cartas e rotulos do supermercado, todas visando o desenvolvimento do léxico
dos falantes de PLH.

Muitas das organizacbes pesquisadas foram fundadas nos dltimos dez anos. Além de
compartilharem os mesmos objetivos; promover e preservar a lingua portuguesa, promover
acOes educativas e a integracao cultural e social e fortalecer a identidade das comunidades
brasileiras na diaspora onde quer que estejam, essas organizacdes tém em comum o fato de
terem comecgado com a iniciativa de um grupo de pais (e mdes) que desejavam manter a

lingua portuguesa dos seus filhos e que buscaram associar-se a outros que compartilhavam
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essa aspiracdo. E frequente que tais associacbes sejam mantidas por meio de trabalho
voluntario dos pais integrado a comunidade.

A medida que essas organizacdes se desenvolvem, outras necessidades v&o surgindo, como
a de professores qualificados na area do PLH. Assim, surgem incentivos em direcdo a

capacitacdo e formacdo de professores de portugués no contexto de heranca.
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2. Opcdes metodologicas

A valorizag&o da observagdo dos fendmenos linguisticos no nivel micro, colocou a politica
linguistica familiar numa posicdo de crescente interesse para 0s estudiosos de politica e
planejamento linguistico. Por seu carater interdisciplinar, seus estudos se apoiam em
métodos de disciplinas como da linguistica, antropologia e sociologia. (Hult e Johnson,
2015; Johnson, 2013) Uma vez que o estudo de fendmenos linguisticos é multifacetado,
buscamos esquemas de outras disciplinas de estudo para auxiliar nossa pesquisa. Portanto,
combinamos metodologias variadas que adaptamos para atender as especificidades da

presente pesquisa (Hult e Johnson, 2015; Hornberger, 2015).

O presente estudo qualitativo segue uma abordagem interpretativa (Lin, 2015), pois busca
entender e interpretar as concepcles e percepcbes das familias brasileiras expatriadas em
relacdo ao portugués lingua de heranca (PLH), a presenca da literatura em portugués na
PLF e do reflexo dessa politica na manutencédo da lingua. Essa abordagem, contribui para a
“interpretagdo e negociagdo de sentido” (Lin, 2015:25) com os participantesa fim
de entendermos como interpretam, se apropriam e instanciam PL e o nivel de engajamento

deles nos processos de Politica de Lingua Familiar.

O estudo também dialoga com a abordagem critica (Lin, 2015), pois pretende contribuir para
a reflexdo dos participantes sobre a importancia do seu agenciamento na manutencédo da LH

no dominio familiar, enquanto compartilham suas crengas, praticas e gestdo linguisticas.

Buscou-se uma abordagem etnogréafica (King e Fogle, 2013), para explorar de que maneira
as praticas linguisticas modelam e sdo modeladas por padrbes de comunicagdo, crencas
culturais e ideologias (Johnson, 2013). A fim de descrever as crencas e ideologias que
permeiam a PLF praticada pelo grupo participante, entender como este interpreta seu
ambiente linguistico/habitos de leitura em portugués e explorar como essas praticas
linguisticas promovem a manutencéo da lingua, elaboramos?:

e uUm questionario direcionado aos pais participantes solicitando dados

sociolinguisticos dos filhos participantes, histérico da cultura leitora familiar e

2Todos os procedimentos utilizados na pesquisa foram realizados com a autorizacéo legal dos pais dos menores
participantes, em conformidade com os Critérios do Regulamento geral sobre Protecdo de Dados (RGPD) n.°
679/2016, vigente na Unido Europeia, e com os Critérios de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
estabelecidos na Resolugdo n.° 466/2012 do Conselho Nacional de Salde, vigente no Brasil.
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informacdes sobre expectativas e estratégias dos pais em relacdo a manutencao da lingua
portuguesa.

e Uma pequena entrevista semiestruturada com as criangas;

e um teste lexical conduzido com as criangcas em trés niveis: nomeacdo de imagens,

comparacdo de imagens e interacao verbal sobre duas imagens.

A descricdo da metodologia adotada estard baseada nos assim chamados “pontos
ricos” presentes na abordagem metodoldgica em politicas e planejamento linguisticos

propostos Hornberger (2015), quem pesquisa quem e o qué em PL, onde, como e por qué.
e Quem

Compdem o quadro de amostra do nosso estudo trés grupos:

1) Um grupo de 10 criangas brasileiras, falantes de PLH, com idade entre 7 e 11 anos
que vivem em contexto de imigracdo. Dois participantes completaram 12 anos
durante o periodo da pesquisa;

2) Os pais das criancas acima referidas, todos brasileiros, com grau de instrucédo de nivel
superior e mestrado;

3) Um grupo controle de 4 criancas brasileiras falantes de PLM, com 7, 8,9 e 11 anos de
idade.
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Caracterizacdo dos participantes falantes de PLH:

Tempo
Pais de Pais de Ano Lingua em que no
Nome® | Sexo | Idade | Nascimento | Residéncia | escolar Estuda Brasil
Debby F 12 Brasil Jordania 70 Inglés --
Glenda F 11 Brasil Senegal 50 Francés 1 ano
Igor M 9 Brasil Senegal 40 Francés -
Sam M 9 Coréia Sul | Quirguistao 40 Inglés --
Daud M 12 Brasil Indonésia 60 Inglés/indonésio 1 ano
Jonita M 7 Indonésia Indonésia 20 Inglés/portugués 1 ano
Sofia F 9 Brasil Senegal 40 Francés 3 anos
Valente M 12 Brasil Senegal 60 Inglés 3 anos
Marcos M 9 Brasil 0. Médio* 40 Inglés 1 ano
Alice F 9 EUA EUA 30 Inglés --

Tabela 2 — Caracterizagdo dos participantes falantes de PLH

« O que pesquisamos:

- O espaco que a pratica da leitura em portugués ocupa na PLF das familias participantes;
- A influéncia da literatura sobre o nivel de vocabulario das criancas falantes de PLH;

- As crencas, as ideologias e as praticas que permeiam a PLF dessas familias.
e Onde

No dominio familiar. Familias brasileiras em contexto de emigracao;

o« Como

A pesquisa contemporanea reconhece a importancia da participacdo das crian¢as no
processo de pesquisas que influenciam suas vidas e a sua comunidade (O’reilly e Dogra,
2017). Por isso buscou-se analisar o repertorio lexical das criancas por meio de testes
linguisticos interativos. Os mesmos testes foram realizados com um grupo de controlo
constituido por criancas brasileiras monolingues, residentes no Brasil, com idades
equivalentes as das criancas participantes (7, 8, 9 e 11 anos); conduziu-se também uma
entrevista com as criangas para ouvir as suas percepgoes e sentimentos em relacdo a lingua

portuguesa entre familias brasileiras em contexto de migragéo (Fogle, 2013).

PLH

3 Nomes ficticios foram utilizados a fim de preservar o anonimato dos inquiridos. Alguns nomes foram
escolhidos pelos préprios participantes. As cores em alguns nomes destacam os participantes que sdo irmaos,
representados pela mesma cor.

4 Os pais optaram por n3o especificar o pais, apenas referindo-se a regido onde este se localiza.
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2.1. Termos de consentimento

Os pais das criangas participantes receberam um e-mail com informagdes sobre o estudo e
um convite para participarem. Os pais que concordaram em participar assinaram um termo
de consentimento livre (Anexo XVI), contendo explicacBes sobre o0s objetivos e
procedimentos da pesquisa. Ao assinar o termo os pais também autorizaram a participacao

dos filhos no estudo.

2.2. Questionario

Um questionario (vide Anexo I) com 40 perguntas abertas e fechadas foi elaborado no
programa de formulérios do Google e o link de acesso enviado aos pais por e-mail. As
perguntas do questionario abordam o historico sociolinguistico das criangas, seus habitos de
leitura em portugués, informacBes sobre 0s pais e sobre suas crencgas e sobre suas praticas

linguisticas em portugués.

2.3. Testes de vocabulario

A metodologia de coleta de dados utilizada no presente estudo foi adaptada da metodologia
de MATEUS (2005) do Projeto Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa. O Teste de
diagndstico de Portugués Lingua Ndo Materna foi desenvolvido pelo grupo Lingua e
Diversidade Linguistica do Instituto de Linguistica Tedrica e Computacional (ILTEC) para
alunos do terceiro ao sexto ano do ensino basico aprendentes de portugués como lingua
estrangeira e € constituido de duas partes: a Parte | visa a avaliacdo da proficiéncia oral e a
Parte Il visa a avaliagdo da proficiéncia escrita da crianga em portugués. A primeira parte
esta subdividida em cinco atividades das quais utilizamos apenas trés: atividade | - nomeacédo
oral com recursos a imagens; atividade Il - descri¢do de diferencas observadas em imagens;
a atividade V - interacdo oral com base em imagens. Consideramos serem estas as atividades
mais adequadas para a avaliagdo da competéncia lexical e comunicativa em portugués das
criancas falantes de PLH, ja que nem todas sabem ler e escrever em portugués. As atividades
foram reorganizadas em Atividades I, Il e 111 e aplicadas igualmente ao grupo de controle de

criancas falantes de PLM.

A mensuracdo do conhecimento vocabular da crianca foi feita por meio da classificagéo por

numero de acertos representados em tabelas ao final de cada atividade. Posteriormente fez-
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se uma avaliacdo geral das trés atividades compreendendo um total maximo de 60 pontos.
As atividades néo constituem uma avaliagcdo completa do conhecimento do portugués por
parte da crianca. O teste visa a mensurar o nivel lexical oral da crianca em portugués, ndo
compreendendo, portanto, outras habilidades de conhecimento do portugués, como, por

exemplo, a escrita.

Assim, a fim de analisarmos o conhecimento lexical em portugués, conduzimos trés

atividades com as criancas falantes de PLH:

A atividade | consiste na nomeacéo oral de um conjunto de 40 imagens (vide Anexo Il). Os
itens pertencem as seguintes areas tematicas: alimentacdo, vestuario, lazer, higiene, casa,
meio envolvente (meios de transporte, mundo animal, o tempo) e materiais escolares (vide
Anexo IlI).

Cada imagem foi apresentada individualmente para que a crian¢a a nomeasse e as respostas
foram marcadas na folha de registro da atividade | (Anexo IV). As imagens nomeadas
corretamente foram contadas e o desempenho avaliado de acordo com a classificacdo da
Tabela de classificacdo do desempenho na Atividade | (vide anexo V). As imagens ndo
nomeadas foram numeradas e apresentadas em blocos as criancas para que indicassem 0
namero da imagem correspondente a palavra dita pela pesquisadora. Essa atividade visava

determinar se compreendiam a palavra pronunciada.

A atividade Il consiste na descricdo de diferencas observadas em trés pares de imagens
(vide Anexo VI), contendo cada uma entre cinco e sete diferencas. As diferencas referem-se
a localizagdo espacial, atributos fisicos, emoces, quantidade e ordem. Com essa atividade
buscou-se observar o conhecimento da crianca, em portugués, de aspectos fundamentais da
producdo linguistica, como a utilizacdo de locugbes prepositivas de lugar, adjetivos e
respectivos graus, numerais cardinais, quantificadores, numerais ordinais e locucbes que
exprimem ordem. Solicitou-se a cada crianga que descrevesse as diferencas que observava
nas imagens e quando encontrava dificuldades, estimulou-se a resposta por meio de
perguntas relacionadas as imagens. As palavras e locucGes esperadas na elaboracdo das
diferencas encontram-se na Lista de locucOes e palavras esperadas na Atividade 1l (vide
Anexo VII).

As diferengas descritas foram registradas na Folha de registro da Atividade 11 (vide Anexo
VIII) e avaliadas juntamente com as respostas gramaticalmente corretas. Para cada diferenca

descrita foram contados 3,5 pontos e adicionados 2 pontos para cada descric¢do feita por meio
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de palavras e locugdes gramaticalmente corretas. Os niveis de desempenho foram
classificados de acordo com a Tabela de classificagdo do desempenho na Atividade Il (vide
Anexo IX).

A atividade I11 consiste de uma interag&o oral em portugués entre a pesquisadora e a crianca
falante de PLH com base em duas imagens (vide Anexo X), apresentadas individualmente.
A primeira imagem apresenta o contexto de interacdo escolar entre professor e alunos e a
segunda apresenta um ambiente domestico de interacdo familiar entre pais e filhos. As
imagens permitem leituras diferentes e estdo associadas a diferentes graus de complexidade
linguistica. Ao longo do diélogo, observou-se a capacidade de interacdo oral em portugués
da crianca nos seguintes aspectos:

- Identificacao de pessoas e objetos;
- Descricéo de agdes de interacéo;

- Extrapolacéo das situagdes retratadas nas imagens para a experiéncia pessoal da crianca.

Usou-se como referéncia o quadro de vocabulario a ser explorado durante a atividade Il e
um guia para a conversa (vide Anexo XI). As respostas da atividade |1l foram anotadas na
Folha de registro da atividade 111 (vide Anexo XII) e classificadas conforme a Tabela de

Classificacdo de desempenho na Atividade I11 (Anexo XIII).

Ao final das trés atividades, avaliou-se o desempenho geral de cada crianga de acordo com
as tabelas referentes a cada atividade, totalizando a pontuacdo maxima de 60 valores,

conforme a Tabela de avaliacdo final (Anexo XIV).
2.4. Entrevistas

Conduziu-se também uma pequena entrevista semiestruturada (Anexo XV) com as criangas
falantes de PLH com perguntas sobre seus habitos de leitura, e sobre suas percepcdes sobre

a lingua portuguesa e a cultura brasileira.

Devido a distancia geografica entre a pesquisadora e as criangas falantes de PLH, as
interacOes para os testes e as entrevistas foram conduzidas por meio da ferramenta digital
Google Hangouts. Os testes foram adaptados para a ferramenta digital Power Point e as
imagens dos testes foram apresentadas as criancas por meio de compartilhamento de tela do
computador do pesquisador. Os audios das interagdes foram gravados usando o programa de
gravacdo de video e audio Aiseesoft Screen Recorder para registro e futuras consultas.
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Os testes de vocabulario conduzidos com as criangas do grupo de controle foram realizados
em interacdo face a face, as imagens foram apresentadas através da ferramenta digital Power

Point e as interacdes, gravadas pelo Gravador de voz do celular.

Os dados do questionario sociolinguistico foram organizados em tabelas para caracterizacao

do grupo e da cultura leitora das familias.

A interpretacdo dos dados sobre o input linguistico que as criangas receberam em casa
mediada pela leitura de livros foi feita em triangulacdo com os resultados dos testes de

vocabulario e a ficha sociolinguistica da crianca.

As respostas do teste lexical aplicado as criancgas falantes de PLH e as do grupo de controle
foram registradas em folhas de registro que acompanham os testes. As respostas dos dois
grupos foram comparadas e interpretadas conjuntamente com os dados dos questionarios e

entrevistas.

Durante os procedimentos utilizados na pesquisa, foram considerados os Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos estabelecidos na Resolucdo n.° 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude (CNS) e os critérios do Regulamento geral sobre Protecdo de Dados
(RGPD) n.° 679/2016, relativo a protecdo das pessoas singulares no que diz respeito ao
tratamento de dados pessoais e a livre circulacdo desses dados, vigente na Unido Europeia.
Preservou-se a identidade das criangas utilizando-se nomes ficticios, alguns escolhidos pelos
préprios participantes.
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3. Apresentacdo dos resultados

3.1. Testes linguisticos

Pontuacédo nos testes de vocabulario

Participantes Participantes | Atividade | Atividade Atividade Total %
falantes de PLM | falantes de I 1 i
(grupo de PLH
controle)

Pontuacéo 12 20 28 60 100

maxima

Elisa® (7) 12 20 28 60 100
Jonita 6 0 -- 6 10

Ana (8) 12 20 28 60 100
Igor 12 20 28 60 100
Marcos 9 20 28 57 95

Carlos (9) 12 20 28 60 100
Sam 6 15 21 42 70
Sofia 12 20 28 60 100
Alice 6 20 21 47 78,3

Alan (11) 12 20 28 60 100
Valente 12 20 28 60 100
Debby 9 20 21 50 83,3
Daud 6 20 14 40 66,6
Glenda 12 20 28 60 100

Tabela 3 — Pontuacédo nos testes de vocabuldrio.

As criangas participantes do grupo de controle (Elisa, Ana, Carlos e Alan) séo criancgas

brasileiras monolingues, falam apenas o portugués e nunca moraram no exterior. Elas

participaram dos testes como referéncia de comparacdo de desempenho para as criancas

participantes falantes de portugués como lingua de herangca. Com base na interacao

desenvolvida na atividade 111, observou-se que as criancas do grupo de controle ndo tém (e

ndo tiveram na menor infancia) habitos de leitura em casa com os pais. Costumam ler apenas

livros indicados pela professora na escola como parte da tarefa escolar.

As criangas participantes sdo, na maioria, multilingues. Apenas Glenda e Alice sabem so0

uma lingua (francés e inglés respectivamente), aléem do portugués. Na andlise do

desempenho linguistico foi considerado que cada crianga conhece as linguas em diferentes

niveis por ter recebido input em contextos, niveis e momentos diferentes.

> Nomes ficticios foram utilizados a fim de preservar o anonimato dos inquiridos. Os nimeros indicam a
idades dos participantes.
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Jonita teve uma classificagéo de 6 valores, muito inferior a sua referente, Elisa. Ele nomeou
apenas 16 imagens e reconheceu 9. N&o conseguiu dar continuidade a atividade Il de
comparacdo de imagens, por falta de vocabuléario suficiente para construir uma ideia
completa. O baixo desempenho linguistico de Jonita pode ser atribuido a fatores como o
pouco input recebido em portugués. Embora sempre se fale portugués em casa, ele ndo
nasceu no Brasil, passou apenas um ano no pais, teve poucos momentos de leitura em

portugués com os pais e costuma conversar com o irmdo mais velho (Daud) em inglés.

Igor, Sofia, Valente e Glenda obtiveram a pontuacdo maxima e interagiram verbalmente
sem dificuldade. Na atividade 11 algumas diferencas ndo foram observadas por Igor. Sofia,
mesmo ndo sabendo o nome de uma imagem, explicou perfeitamente o conceito. O bom

desempenho desses participantes deve-se provavelmente a dois fatores principais:

- Viveram anteriormente em um pais de lingua portuguesa. Sofia e Valente viveram 3 anos
no Brasil, e Igor e Glenda 4 e 6 anos em Guiné Bissau respectivamente. Portanto, receberam
maior input em portugués nesses paises. Porém, no momento da pesquisa ja estavam

residindo fora do Brasil ha pelo menos trés anos.

- Receberam input linguistico pela leitura na primeira infancia. Igor, Sofia e Glenda tiveram

tempo de leitura didria com os pais e Valente, semanalmente.

A presenca de livros em portugués também foi significativa nesse grupo. A casa de Glenda
e Igor tem mais de 100 livros e a casa de Sofia e Valente, entre 20 e 50. Embora possuir
livros ndo signifique, diretamente, exposicdo ao portugués, a presenca de livros em

portugués na casa indica a importancia dada a lingua pela familia.

Marcos interage verbalmente sem dificuldade. Ele obteve 75% da pontuacdo total na
atividade | e pontuacdo méaxima na atividade Il e I11. Apesar de ndo ler muito em portugués
atualmente, o bom desempenho de Marcos deve-se ao input linguistico recebido pela leitura
na primeira infancia e de forma bem participativa. A familia do Marcos expressou préaticas
de uma PLF familiar consistente de manutencdo do portugués, com momentos especificos
para falar portugués, sempre falando portugués em casa, ndo permitindo que os irmaos
bringuem em outra lingua, oferecendo literatura e explicando, corrigindo e repetindo

palavras novas.

Sam apresentou alguns desvios lexicais e obteve 50% da pontuacdo maxima na atividade I,

75% na atividade 11 e 75% na atividade I11. Sam nasceu na Coreia do Sul e viveu por 2 anos
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no Brasil. Seu desempenho foi razoavel se considerarmos que ele fala também inglés e russo,
além do portugués. Seus pais afirmam que mantém uma PLF de manutengdo do portugués
bem definida com momentos especificos para falar portugués, momentos de leitura e que
proporcionam também algum input de ensino formal da lingua. Quando Sam era menor, 0s
pais costumavam ler diariamente com ele, mas apesar do esforco dos pais, Sam nao Ié em
portugués. Além disso, costuma comunicar-se com 0s pais e irmd em inglés, além do

portugués.

Alice obteve 50% da atividade I , a pontuacdo maxima na atividade Il e 75% de desempenho
na atividade Ill. Apresentou nivel razoavel de interacdo verbal, no entanto, desvios de
concordancia nominal e transferéncias do inglés foram muito frequentes, comprometendo a
comunicagdo. Alice nasceu nos Estados Unidos e nunca morou em outro pais, porém visita

o Brasil anualmente. Ela é filha Gnica e comunica-se em inglés com os pais.

Debby apresenta vocabulario amplo e interage verbalmente sem dificuldades. A principal
dificuldade percebida foi no uso do verbo nos tempos pretérito e presente na 12 pessoa do
plural. Debby obteve 75% da pontuacdo maxima na atividade I, 100% na Atividade Il e 75%
na Atividade I1l. Debby recebeu input por meio da leitura diariamente quando crianga e
atualmente 1€ a0 menos semanalmente em portugués. Gosta de ler em portugués apesar de
encontrar dificuldade. Fala essencialmente em portugués com os pais, mas também em

inglés, que é a principal lingua utilizada com o irméo mais velho.

Daud alcancgou 50% na Atividade I, 100% na Atividade 11 e 50% na Atividade I11. Seu baixo
desempenho nas atividades Il e I11 demonstra limitagBes no vocabulario em portugués, uma
vez que essas duas atividades exigiam maior conhecimento lexical. Os pais costumavam ler
para ele em portugués semanalmente e, atualmente, ele parece manter a leitura de pequenas
porgoes. Para os pais de Daud, ele fala o ‘basico’ da lingua. Eles atribuem essa limitacdo a
falta de vocabulario. Daud costuma falar portugués com os pais, € inglés com o irmdo mais

novo, Jonita.

Observa-se que a Atividade I, de nomeacédo das imagens, foi a atividade em que as criangas
apresentaram maior dificuldade. Quatro participantes alcangaram 50% da pontuagéo nessa
atividade. A atividade em que as criangas apresentaram um melhor desempenho geral foi a
Atividade 11, em que apenas Jonita e Sam ndo conseguiram a pontuagdo maxima. Esse
resultado deve-se provavelmente ao fato de que a Atividade Il considera acertos a percepcao
de diferencas em associacdo com o uso de vocabulario adequado.
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3.2. Entrevistas
Sam

Além do portugués, Sam fala inglés e russo. Gosta “pouquinho” de falar portugués porque
ndo sabe “falar muito portugués” mas diz que se soubesse gostaria de falar mais. Ele gosta
de falar portugués com os amigos. Gosta de ler livros em inglés e 1€ pouco em portugués
mas gosta quando a irma mais velha I& com ele porque isso o0 ajuda. Quando era mais novo
a mae e a irma liam para ele em portugués. Ele gosta de ir ao Brasil para ver os amigos,

comer comidas tipicas e ir a praia.
Daud

Daud fala portugués, inglés, indonésio, um pouco de mandarim e de sunda. Sunda ¢ a lingua
da comunidade onde ele vive e mandarim € a lingua ensinada na escola. Ele gosta de falar
portugués, especialmente quando precisa falar algo importante com a mée perto de alguém
que ndo fala o portugués. Daud gosta de ler e costuma ler histérias em quadrinhos em
portugués porque as acha engragadas. Os pais costumavam ler para ele quando era mais
novo. Os maiores incentivadores a leitura sdo os amigos. Ele gosta de visitar o Brasil e de

conversar em portugués com os amigos e com a familia do Brasil.
Marcos

Marcos fala portugués, inglés e um pouco de arabe e francés. Ele gosta de falar portugués
porque a considera como sua lingua e cresceu “num pais que fala portugués”. Também gosta
de falar portugués quando estd com a familia, dentro de casa. No Brasil, gosta de falar
portugués em qualquer momento “porque todo mundo fala portugués”. Costuma ler em
inglés e, no Brasil, aproveita para ler os letreiros e placas nas ruas. Ndo costuma ler em
portugués, mas os pais leem para ele com frequéncia desde que era bem pequeno. Ele gosta
de visitar o Brasil porque gosta de comer comidas tipicas, de ir a casa dos amigos, de ir a

igreja e a casa da avo.
Debby

Debby sabe portugués, inglés, um pouco de francés e esta estudando arabe. Sabe ler em
portugués mas Ié em inglés a maior parte do tempo. Sabe ler em francés e arabe também.
Debby 1€ livros com frequéncia em inglés, geralmente leituras solicitadas pela escola. Gosta

de falar portugués com os pais e as vezes com o irmdo. Ela gosta de falar portugués perto de
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pessoas que ndo entendem, como lingua particular da familia e também para ndo perder a

“lingua nativa” por ser brasileira.

Um dos momentos em que Debby gosta de falar o portugués é perto dos amigos que se
impressionam ao vé-la falar com os pais uma lingua diferente. Outros momentos citados
por Debby sdo momentos especiais que lembram o Brasil e sua cultura, como o Natal e 0s

aniversarios. Ela também percebe que os pais gostam de ouvi-la falar portugués.

Quando Debby era menor, os pais liam para ela mais em inglés. O pai e a escola foram 0s
maiores incentivadores a leitura. Debby gosta muito de visitar o Brasil porque pode ver a

sua familia e o lugar onde nasceu. Ela gosta da beleza do Brasil, da natureza e das comidas.

Percebe-se uma forte identificagdo da Debby com a lingua e cultura brasileiras em diversos

momentos da entrevista:

“[...] pra eu ndo perder minha lingua nativa que eu sou brasileira, entdo, ndo quero perder
meu portugués, é uma lingua que se da pra falar um monte de coisa diferente e € bem
expressiva. [...] gosto de falar portugués, quando € uma coisa importante do Brasil, porque

me lembra do Brasil, de onde eu sou.”

“[...]é bem gostoso ver o pais que eu sou, todas as arvores ¢ as comidas, faz eu bem feliz.”
Glenda

Glenda sabe portugués e francés. Gosta de falar portugués em casa. So fala francés fora de
casa. Costuma ler em ambas as linguas mas prefere ler em portugués. Quando era menor a
mée lia para ela em portugués. A mae foi também quem a incentivou a gostar de ler. Ela

gosta de visitar o Brasil por causa da comida e para visitar os familiares.
Igor

Igor fala portugués e francés e gosta de falar portugués. Em casa s6 fala portugués. Gosta de
ler historias de acdo. Os pais liam em portugués quando era pequeno, pois estava no Brasil.
A mée o incentivou a gostar de ler. Gosta de visitar o Brasil porque vé 0s amigos e come

comida brasileira.
Sofia

Sofia fala portugués e francés. Gosta de falar portugués com os pais e com as amigas. Gosta

de ler. Ela Ié bastante portugués e também francés na escola. Gosta de ler mais em portugués
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porque € a lingua que conhece melhor. Os pais costumavam ler para ela em francés e em
portugués e foi o pai quem a incentivou a gostar de ler. Sofia gosta de visitar o Brasil
principalmente pra ver a familia. Mas gosta da comida e dos brinquedos.

Alice

Alice sabe portugués, inglés e um pouco de espanhol. Gosta ‘mais ou menos’ de falar
portugués porque fala mais inglés. Ela fala portugués quando esta no Brasil e quando fala
com os avoés. Ela gosta de ler livros e histérias em quadrinhos principalmente em inglés.
Gosta de ler portugués, porém Ié pouco porque acha dificil. O pai lia para ela quando era
pequena em inglés, e, depois que ela aprendeu inglés, I1é em portugués para que ela aprenda

a lingua. Gosta muito de visitar o Brasil e visitar os parentes. Gosta de tudo no Brasil.
Valente

Valente fala francés, portugués, wolof e um pouco de inglés, que esta aprendendo junto com
espanhol. Gosta de falar portugués e fica muito feliz quando pode falar portugués com
alguém, pois no pais que mora fala-se mais francés e wolof. Gosta de falar portugués porque
é mais facil. Gosta de ir ao Brasil porque gosta de ver a familia, da paisagem e de comer a

comida.
3.3. Questionarios

A familia de Marcos demonstrou ter um planejamento linguistico familiar consistente e
diversificado, com momentos especificos para falar portugués, regras explicitas para ndo
falar inglés com os irmaos, atividades de leitura interativa, explicacdo, correcdo e repeticdo
de palavras. A familia de Sam afirmou ter momentos especificos para falar portugués. As
outras afirmam que falam sempre portugués em casa, exceto quando ha outras pessoas que
nao falam portugués. “Falar” portugués parece ser a principal estratégia de manutencéo da
lingua no dominio familiar, acompanhado de leituras em portugués. Entretanto a frequéncia
de leitura em portugués variou bastante. Apenas os pais de Glenda e Igor afirmaram que as
criancas leem portugués diariamente. Segundo os pais, Debby e Valente leem, em media,
uma vez por semana e Sofia e Daud, duas vezes por semana. As outras ou leem

esporadicamente ou ndo costumam ler.

Dentre as atividades desenvolvidas pelos pais para a manuten¢do do portugués encontra-se

a leitura. Percebe-se que a leitura em portugués era mais frequente no periodo pré-escolar
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das criancas pois 0s pais descrevem que elas gostavam que os pais lessem para elas e até
interagiam no momento da leitura. Atualmente demonstram maior interesse pela lingua que
usam na escola (inglés ou francés). Outras atividades utilizadas pelos pais para manter o
portugués incluem ensino da cultura, geografia e costumes brasileiros, ouvir musica, assistir
filmes, viagens e jogos e pesquisas na internet. Mesmo entendendo a importancia da
manutencdo do portugués, observou-se entre alguns pais a crenca de que investir no uso

portugués entre seus filhos pode atrapalhar o desempenho escolar na lingua dominante.

Apenas uma familia (pais da Glenda e do Igor) relatou ter mais de 100 livros em portugués
em casa; a familia de Debby entre 50 e 100 livros; 20 e 50 livros nas casas de Sam, Sofia,

Valente e Alice; e menos de 20 livros em portugués nas casas de Daud, Jonita e Marcos.

A percepcéo dos pais em relagédo ao portugués dos filhos mostrou-se na sua maioria positiva.
Alguns pais levaram em consideracdo na avaliacdo as mudancas linguisticas e o fato de
viverem em outro pais. Os pais de 8 das 10 criancas participantes consideram que o filho
“fala bem” o portugués apesar do “sotaque”, de “erros de conjugagio de verbos” e “limitacéo
no vocabulario”. Dois pais responderam que o portugués do filho ¢ “regular” e “precisa
melhorar”. Dois pais percebem que apesar de conseguirem se comunicar, as criangas tém

dificuldade com vocabulario.

A importancia de falar a lingua de heranga mostrou-se relevante para todas as familias.
Destaca-se a forte relagdo identitaria com a lingua e cultura brasileira. Todos os pais®, exceto
um pai que relaciona a relevancia da lingua com o trabalho, referem-se ao portugués como
“nossa lingua”, “lingua do nosso coragdo”, e como meio de “vinculo” e transmissdo das
“raizes”, “origens” e da “cultura”. A ligagdo com a familia e a cultura foi a principal razdo

por que os pais querem que os filhos mantenham o portugués. Conforme alguns pais

expressaram:
“Acho importante eles saberem a lingua dos familiares e as raizes da nossa cultura.”

“Portugués € a lingua da familia. [...] Mesmo estando por muitos anos no continente africano

nossa terra natal é o Brasil.”

6 0 termo ‘pais’ refere-se ao pai e mie da crianca, ja que o preenchimento do questionario pode ter sido
realizado apenas pela mae, pelo pai ou por ambos.
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“[...]para que possa entender sua cultura e raizes de uma forma melhor e para que possa se

comunicar com as pessoas de seu pais de origem.”

A segunda razéo foi a possibilidade de os filhos estudarem no Brasil e cursarem 0 ensino

superior:

“[...] mais tarde ele pode escolher morar e estudar no Brasil.”
“[...] para no futuro fazer faculdade no Brasil.”

“[...] para no futuro estudar no Brasil.”

A frequéncia com que as criancas costumam visitar o Brasil varia entre um a quatro anos.
Seis criancas visitam o Brasil a cada dois anos, trés a cada trés ou quatro anos e uma visita
0 Brasil anualmente. Todos os pais relatam que as criancas gostam de ir ao Brasil e a
principal razdo é para rever os familiares. Essa percepcao dos pais confere com os relatos
das criancas a respeito das visitas delas ao Brasil. Sete criancas gostam também de ver 0s
amigos. Alguns pais mencionaram a comida como uma terceira razdo pela qual a visita ao
Brasil é prazerosa para as criangas, concordando com as narrativas das criangas nas
entrevistas. Segundo 0s pais as criangas sentem-se confortaveis em conversar em portugués
quando estdo no Brasil apesar de alguns se sentirem envergonhados ou com dificuldades nos

primeiros dias.

Os pais também afirmam que as criancas gostam de falar portugués porque: “acha importante
saber mais de uma lingua”, “preferem falar portugués”, “s6 quer falar portugués em casa”,
“nessa lingua que ele expressa seus sentimentos” e gostam de assistir videos e filmes em
portugués. Uma crianca considera o inglés sua lingua materna e outra sente-se mais

confortavel nessa lingua.
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Concluséao

O hébito da leitura de livros oportuniza o acesso ao input compreendido apresentado por
Krashen (1985, 1989) e a estimulagdo dos processos cognitivos de processamento desse
input descritos por Sim-Sim (2018), especialmente no periodo critico de assimilacdo lexical

e de amadurecimento cerebral da crianca propicios para o aprendizado.

A literatura esté presente nos esfor¢os das familias brasileiras em contexto de migracéo para
manter o PLH, especialmente durante a primeira infancia. Entre as familias brasileiras
participantes na pesquisa ha preocupacéo dos pais em proporcionar um ambiente linguistico
que oportunize o uso e a manutencdo do PLH no ambiente familiar. Busca-se sempre
conversar com os filhos em portugués e estimular o uso da lingua por meio da leitura de

livros, de musicas, jogos e atividades recreativas.

De forma geral, os pais participantes valorizam a lingua e a cultura brasileira,
proporcionando um ambiente favoravel para o aprendizado da lingua no dominio familiar.
Essa atitude dos pais reflete-se na visdo positiva que as criancas demonstram em relacdo a
lingua e a cultura brasileira. Porém nédo parece ser um acdo planejada e consistente na maioria
das familias participantes no estudo. A PLF adotada por essas familias para manter a lingua
é expressa oralmente mas nem sempre apresenta meios e estratégias de forma clara e
explicita. Apenas uma familia afirmou estabelecer momentos especificos para falar
portugués, embora outra familia tenha descrito regras e condic¢Ges claras para o uso das
linguas em casa. As outras cinco familias mantém essencialmente a pratica de falar o
portugués em casa quando ndo ha visitas que ndo falam portugués. Além de incentivar o uso
da lingua, uma PLF efetiva deve buscar prever e avaliar os resultados. Especialmente quando
as criangas ndo tém contato regular com uma comunidade estendida de falantes de portugués.

Além disso, no periodo escolar da crianga ou com o nascimento de irmédos, o tempo de leitura
com 0s pais diminui, a crianca passa a receber mais input na lingua majoritaria e a crianca
mais nova divide o tempo da interacdo em portugués com a lingua majoritaria que o irméo
mais velho passa a usar em casa. O uso do portugués entre os irméos deve ser estimulado
para que o filho mais velho mantenha a lingua e o filho mais novo faca o melhor proveito do
periodo critico de maior assimilagdo do vocabuldrio. O participante que teve menor
desempenho nos testes recebeu pouco input em portugués pela leitura com o0s pais, que

parecem transferir essa tarefa para o filho mais velho. Apenas dois participantes afirmam
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conversar com 0s irmaos somente em portugués, apesar de estudarem em outra lingua. Uma

crianca, filha Unica, conversa com os pais também em inglés.

As criancas com melhor desempenho linguistico nos testes demonstraram uma boa
competéncia comunicativa. Os pais costumavam ler para elas quando eram menores e
reconhecem que agora elas se sentem mais confortaveis lendo na lingua em que estudam.
Sofia parece ser a Unica que continua lendo em portugués. A crianca que teve o menor
desempenho néo recebeu nenhum input pela leitura em portugués e conversa com o irméo
mais velho em inglés. Isso sinaliza para a importancia de uma PLF consistente que incentive
0 uso do portugués entre os irméos especialmente quando comecam o periodo escolar. Uma
das razdes pelas quais os pais “cedem” a lingua majoritaria é que os filhos precisam melhorar
na lingua da escola para que tenham um bom desempenho académico, ou ainda, porque nao
compreendem o que leem, ¢ assim, ‘afrouxam’ o investimento nO portugués através da

leitura.

Outro aspecto que envolve a aquisi¢cdo e manutencdo da LH é a afetividade da crianga
desenvolvida com a lingua por meio das relacfes desenvolvidas através dela. Muito mais do
que o aspecto instrumentalista, a transmissdo da LH envolve crencas, praticas, valores e

gestdo da pratica linguistica, estudados na presente pesquisa, no dominio familiar.

Nesse sentido, observa-se algumas crengas que permeiam a PLF no grupo pesquisado. A
crenca de que o incentivo do uso do PLH pode atrapalhar o desempenho escolar da crianga
na lingua dominante leva alguns a desistirem de manter a lingua. Por outro lado, a
valorizagdo dos lacos familiares e com amigos no Brasil, bem como a preocupacdo com a
possibilidade dos filhos estudarem no Brasil sdo fatores motivadores para manter o
portugués. Em algumas familias o portugués ocupa espaco no momento de devocao religiosa
por meio da leitura da Biblia, demonstrando a sua importancia na PLF e no momento intimo

e relacional da familia.

A auséncia de uma PLF mais consistente coloca em risco a manutencdo do PLH entre as
criancas brasileiras expatriadas especialmente quando esta politica se baseia na transmissédo
oral, limitada ao dominio familiar. Essa abordagem pode ser suficiente para manter as
relacfes familiares mas néo atinge o objetivo dos pais de manter a lingua para prepara-los
para estudarem futuramente no Brasil. E necesséario uma PLF mais consistente e estratégica,

com avaliacdo periodica dos resultados. A proposta ndo é que 0s pais apresentem um
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curriculo escolar em portugués paralelo ao da escola regular, isso sobrecarregaria a crianca
e tornaria a relacdo com a lingua no minimo enfadonha. Mas ser consistente na politica
linguistica adotada, baseada na leitura bem selecionada e diversificada que envolva os filhos,
de forma prazerosa, com a lingua, a cultura e a histéria brasileiras e desenvolva neles uma

cultura leitora para toda a vida.

Algumas familias mantém o habito de leitura com os filhos acompanhando a leitura dos pais,
mesmo quando os filhos ja sabem ler. Por causa da limitacdo no vocabulério, os filhos ficam
desestimulados a lerem em portugués. No entanto, a leitura pode ser uma excelente
oportunidade para enriquecimento do vocabulario. Em geral as criancas gostam de falar e
ler na LH e demonstram que se compreendessem mais a lingua gostariam de ler e falar mais

em portugués.

A lingua, o histdrico familiar e o sentimento de pertencimento sdo aspectos importantes na
formacéo da identidade do FH. Todas as familias reconhecem a importancia da manutencéo
da LH e a principal motivacdo para manter a lingua é o estreitamento dos lagos com
familiares e amigos e a ligacdo com os costumes e a cultura. A segunda razdo é para que 0s
filhos possam optar por estudar no Brasil futuramente. Um dos aspectos mais relevantes
associados a manutencao do portugués entre essas familias € a identificacdo com a lingua e
a cultura. Tanto os pais como a maioria das criangas mostraram-se orgulhosos de serem
brasileiros e julgam que a lingua é parte da sua identidade. Os pais se esforcam para que 0s
filhos conhecam suas origens e a lingua é essencial na formacdo e transmissdo dessa

identificacéo.

Embora algumas criangas tenham tido contato formal com a lingua, elas recebem input
essencialmente no dominio familiar. Tal input, adicionado as atitudes dos pais, as
habilidades individuais e aos valores atribuidos a lingua contribui para o desenvolvimento
do bilinguismo. Esse processo pode vir acompanhado de conflito de identidade étnica e
cultural ou de sentimento de alienacgdo quando a LH é desvalorizada no pais de acolhida ou
de imigragdo. As criangas participantes parecem nédo sofrer discriminagéo etnolinguistica
onde vivem e se identificam com a lingua e cultura brasileira. No entanto, quando estdo no
Brasil, sentimentos de inadequacéo podem surgir, se as criangas perceberem que néo falam
ou entendem portugués tdo bem quanto as outras. Inicialmente podem sentir-se timidos para
falar porque ndo sabem ‘bem’ a lingua e porque a expectativa de quem esta no Brasil é de

que eles falem ‘como um brasileiro’. Quando sdo pequenos essa inseguranca e a diferenca
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podem ser superadas mais facilmente dependendo de cada crianca, mas, na adolescéncia,

pode ser um fator de grande conflito de identidade.

As criangas participantes no estudo sdo bilingues por imigracdo. A lingua portuguesa no
contexto em que estdo inseridas € uma lingua minoritaria que ndo sofre o estigma de lingua
inferior. No entanto, as crian¢as ndo tém oportunidade de se expressar por meio da lingua
em outros dominios para além do dominio familiar. Embora a lingua portuguesa ndo possua
status nos contextos em que os participantes vivem, ndo se observa, por outro lado, a
desvalorizacdo da lingua, ela é apenas vista como uma lingua diferente e interessante
conforme descrito por Debby: “Quando meus amigos estdo comigo, eu falo com meus pais
em portugués e sempre ficam assustados e bem feliz que eles falam — Nossa, vocé consegue
falar uma outra lingua!- é engracado ver o rosto deles.” A atitude dos amigos influencia
muito as crencas e atitudes construidas na crianca em relacéo a LH, resultando em incentivo

ou supressao da lingua.

Conforme as criangas véo crescendo, o habito da leitura em portugués diminui devido ao
aumento do input na lingua majoritaria, dificultando o estabelecimento de uma PLF bem
definida. No entanto, os pais encontram em outras atividades, como jogos e pesquisas na
internet, maneiras de estimular o contato com portugués entre as criangas maiores e
adolescentes. O desafio, entédo, é escolher boas fontes de leitura que enriquegam o repertorio
lexical dessas criancas e estabelecer o prazer pela leitura em portugués para que mantenham

0 habito ao longo da vida.

A formacdo crescente de organizacdes que promovem o PLH no nivel micro ao redor do
mundo demonstra um movimento bottom-up descrito por Cooper (1989) e tem reconfigurado
0 agenciamento das politicas de promoc¢do do portugués entre as comunidades brasileiras
expatriadas. Frequentemente iniciadas por pais engajados na transmissdo do PLH aos seus
filhos, essas instituicdes tém servido de apoio as comunidades brasileiras, despertando-as
para a valorizacdo da cultura e transmissdo da lingua para as futuras geracdes e destacando

0 papel da literatura nesse processo.
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Anexo |
Questionario aos pais de falantes de PLH

Questionario para a pesquisa "Aquisi¢do do Vocabulario e Manutencéo do Portugués

Lingua de Heranca por meio da Leitura"

1- Esse questionario deve ser preenchido para cada um de seus filhos participantes da pesquisa.

2- Caso tenha mais de um filho participante, ao terminar o questionario, clique em "enviar outra resposta” e
responda ao questionario novamente com informagdes sobre o seu outro filho. Obrigada.

| - InformacGes sobre o seu filho
1- Nome:
2- Nome ficticio (escolha um nome para ser usado na pesquisa):
3- Sexo
4- ldade
5- Pais de nascimento
6- Em que pais vive atualmente e ha quanto tempo?
7- Pessoas com quem vive
8- Ano escolar
9- Em que lingua estuda?
10- Tempo escolar no Brasil (se tiver estudado)
11- Viveu em outros paises? Qual(is)?
12- Por quanto tempo?
13- Em que lingua estudava?
14- Em que nivel de ensino estava?
15- Sabia ler e escrever?
16- Com que frequéncia seu filho visita o Brasil?
17- Seu filho gosta de ir ao Brasil? Por qué?
18- Quando seu filho visita o Brasil ele(a) sente-se confortavel em conversar em portugués
com familiares e amigos? Explique.
Il - Experiéncias relativas as linguas faladas pelo seu filho
19- Quais as linguas seu filho(a) fala, I€, escreve e apenas entende oralmente?
20- Qual(is) lingua(s) ele(a) fala com a mée?
21- Qual(is) lingua(s) ele(a) fala com o pai?
22- Qual(is) lingua(s) ele(a) fala com o(s) irmao(s)?
23- Em qual(is) lingua(s) ele(a) fala com os amigos (da escola)?
24- Em qual(is) lingua(s) ele(a) fala com as pessoas fora da escola (familiares, amigos,

etc.)?
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25- Seu filho(a) gosta de falar portugués? Como vocé percebe isso?

26- VVocé considera que seu filho(a) "fala bem" o portugués? Por qué?
I11 - Experiéncias relativas a leitura em portugués

27- Seu filho(a) costuma ler em portugués? Com que frequéncia?

28- Quantos livros em portugués tem em casa?

Menos de 20

Entre 20 e 50

Entre 50 e 100

Mais de 100

29- Livros em portugués séo (ou eram) lidos com a crianca

Nunca

Diariamente

Uma vez por semana

Uma vez por més

30- Quem Ié (ou lia) para o seu filho?

O pai Ié mais

A mae 1€ mais

Ambos leem igualmente

O irmé&o Ié mais

Outros

31- Como € (era) esse momento de leitura? O seu filho participa(va) da leitura, gosta(va)

de ler livros em portugués? Explique.

Sua resposta

32- Em casa:

Sempre se fala portugués.

Sempre se fala portugués exceto quanto ha visitas que ndo falam portugués.

Ha& momento(s) especifico(s) combinado(s) para falar portugués (ex. momento de leitura,

na hora da refeicdo ou em atividade recreativa).

N&o h& nada combinado em relacéo a falar o portugués.
IV - Informacéo relativa aos pais

33- Nacionalidade do pai

34- Grau de instrugdo do pai

1. Ensino Fundamental
2. Ensino Médio
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Nivel Superior
Pés Graduacéo
Mestrado

6. Doutorado

ok~ w

35- Nacionalidade da mae
36- Grau de instrucdo da mée

1. Ensino Fundamental
Ensino Médio

Nivel Superior

Pés Graduacéo
Mestrado

6. Doutorado

arwd

37- Vocé quer que seu/sua filho(a) mantenha o portugués? Por qué?

38- Vocé tem vontade de voltar para o Brasil? Por qué?

39- Falar portugués é importante para vocé e sua familia? Por qué?

40- Qual(is) maneira(s) voceé utiliza para manter/motivar o uso da lingua portuguesa entre

seus/suas filhos(as)?
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Lista das palavras referentes as imagens da Atividade | em ordem alfabética:

Anexo 111

apontador | caneta guarda-chuva | papel higiénico
arvore cao/cachorro | lapis de cor | passaro
astronauta | carro lupa peixe

balanco casa méao pera

bicicleta | casaco/suéter | mesa privada

bola celular mochila saia

bombeiro | estojo morango sol

cadeira garfo nuvens ténis

caderno garrafa oculos tesoura

calgas gato onibus tubaréo

Lista das palavras apresentadas pela ordem de apresentacao:

1-ténis 11-bola 21-6nibus 31-mochila
2-mao 12-gato 22-balanco 32-lupa
3-privada 13-morango | 23-papel higiénico | 33-tesoura
4-peixe 14-carro 24-sol 34-estojo
5-mesa 15-passaro | 25-nuvens 35-apontador
6-calcas 16-6culos 26-casa 36-caderno
7-pera 17-arvore 27-casaco/suéter | 37-garrafa
8-cdo/cachorro | 18-garfo 28-guarda-chuva | 38-tubardo
9-bicicleta 19-saia 29-caneta 39-bombeiro
10-cadeira 20-celular | 30-lapis de cor 40-astronauta
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Anexo IV
Folha de registro da Atividade |

Atividade | — Folhas de registro

NOME: ..o [0 F=To [
SEXO: i Ano escolar: ...
O participante realizou a atividade? Sim (x ) Néo ( )

Caso o participante nédo tenha realizado a atividade, indique a razéo:

PRODUCAO COMPREENSAO

O participante nomeia O participante ndo
corretamente a Desvios lexicais nomeia a imagem, mas
imagem? reconhece a palavra a ela

associada?
<Y SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
/

e SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
.}‘ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
i‘];‘ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
n SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
7 SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
‘ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
Al SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
Hl SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
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PRODUCAO

COMPREENSAO

O participante nomeia

corretamente a imagem?

Desvios lexicais

O participante ndo
nomeia a imagem, mas
reconhece a palavra a ela

associada?

@ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
a SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
‘ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )

@ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
) SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )

&> SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
g SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )

e SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
o SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )

SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )

g SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
J@“}i SIM( ) NAO () SIM( ) NAO ( )
C SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )

SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )

— SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )

= SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
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PRODUCAO COMPREENSAO
O participante nomeia O participante ndo nomeia
corretamente a imagem? Desvios lexicais Z er;gilerr;;:;s ;se;ocr;zce;zs
x SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
-— SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
m SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
‘ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
ﬁ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
¥o SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
g | sSM( ) NAO () SIM( ) NAO ( )
3 SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
W
l SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
ﬁ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
jdwe | SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
ﬁ‘ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
ﬂ SIM( ) NAO ( ) SIM( ) NAO ( )
Total de imagens corretamente nomeadas: ..........cccocerveurnee.

Classificagdo:

Observagdes gerais:
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Anexo V

Tabela de classificacdo do desempenho da Atividade |

96

Nivel de desempenho

Classificacao

/A crianca ndo realizou a tarefa 0 valores
1-9 imagens nomeadas 3 valores
10-29 imagens nomeadas 6 valores
30-35 imagens nomeadas 9 valores
36-40 imagens nomeadas 12 valores




Anexo VI

Pares de imagens da atividade 11

97



Anexo VI

Lista de locuces e palavras esperadas na Atividade 11

Locucdes prepositivas de lugar Em cima de, debaixo de, em frente de, atras de, dentro
de, fora de, a esquerda de, a direita de, de um lado de,
do outro lado de

Adjetivos e respectivos graus Aberto, fechado, pequeno, grande, comprido, curto,
redondo, quadrado, alegre, triste, gordo, magro, maior,
menor

Numeros cardinais e quantificadores Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez,

muito(s), pouco(s)

NUmeros ordinais e locugdes de ordem Primeiro, segundo, terceiro, quarto, quinto, Uultimo,
penultimo.
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Folha de registro da atividade I1.

Anexo V

Atividade Il — Folhas de registro

Anoescolar: ....ccccccceeee.

O participante realizou a atividade?

sim ()

Né&o (

)

Caso o participante nédo tenha realizado a atividade, indique a razéo:

O participante...

... descreva a ... emprega Desvios gramaticais
diferenca? palavras e
locucdes
adequadas?
’%a Arvore | SIM( ) NAO( ) | SIM () NAO(
N ©
= < - -
§ z Péassaro SIM () NAO( ) | SIM( )NAO (
-
" Formato da
S ® janela a ~ -
=2 § . direita da SIM() NAO( )| SIM()NAO(
E 2 8 porta
S £ S
g 88 Porta SIM () NAO( ) | SIM( ) NAO (
o s 8 . .
g & Expressdo | SIM () NAO( ) | SIM( ) NAO (
= facial da
e menina
e Flores SIM () NAO( ) | SIM( )NAO (
®©
©
g Janelas & SIM() NAO( ) | SIM()NAO (
& esquerda da
porta
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O participante...

... descreva a

... emprega

Desvios gramaticais

Carro amarelo

SIM ( ) NAO ()

SIM ( )NAO ()

Carro verde

SIM ( ) NAO ()

diferenca? palavras e locuces
adequadas?
8 Homem de SIM() NAO( ) | SIM()NAO( )
g chapéu azul
[+ s ~ ~
S g Arvore SIM()NAO( ) | SIM()NAO( )
-
5
g " Caudadocdo | SIM()NAO( ) | SIM( )NAO( )
= 8 castanho
g | 2
g 8 | Tamanhodocdo | SIM( )NAO( ) | SIM()NAO( )
S 3 deitado
S =
> ~ ~
g o Homem & SIM()NAO( ) | SIM()NAO( )
esquerda
3
S
€ Nuvens SIM()NAO( ) | SIM()NAO( )
&
= Carro vermelho | SIM( )NAO( ) | SIM( )NAO( )
D
© ~ ~
£ Carro branco SIM()NAO( ) | SIM()NAO( )
) IS
o N -
§ g Carro azul SIM()NAO( ) | SIM()NAO( )
o
3
]
'_

SIM () NAO ()

Total de diferencas descritas:

Total de respostas gramaticalmente adequadas:

Observagoes gerais:
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Anexo IX

Tabela de classificacdo do desempenho na atividade 11

Nivel de desempenho Classificacéo
O participante ndo realizou a atividade 0 valores
1 - 15 pontos 5 valores
16 - 55 pontos 10 valores
56 - 85 pontos 15 valores
> 85 pontos 20 valores
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Anexo X
Imagens da atividade 11l

Imagem 1

https://pt.freeimages.com
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Anexo XI

Quadro de referéncia para o vocabulario da Atividade 111

Vocabulario da imagem 1

Espacgo fisico: sala de aula, escola, janela,
parede.

Objetos e materiais: livro, estante, caderno,
l4pis, caneta, canetinha, desenho, cartaz,
caixa, folha, mesa, quadro, cartaz, prateleira.

Pessoas: professora, aluno, aluna, menino,
menina.

Vestuario: blusa, casaco, 6culos,

anel, calca, arcoftiara, relogio, colar.
Aspecto fisico: moreno, louro, cabelo curto,
cabelo comprido, cabelo escuro, cabelo claro,

pulseira,

Vocabulario da imagem 2

Espaco fisico: casa, sala, chdo, lareira.
Objetos e materiais: sofa, almofada,
almofada, xadrez, jogo, pe¢as, livro, manta.
Vestuario: suéter, casaco, relégio,  manga
comprida, manga curta.

Pessoas: pai, mae, filho, filha, menino,
menina, irmdo, irmad, mais pequena, mais
nova, mais velho, familia.

Aspecto  fisico: cabelo  curto, cabelo
comprido, cabelo escuro, cabelo liso, cabelo
claro.

cabelo rapado, franja, cabelo liso, bonito, | Cores: azul, branco, preto, marrom,
feio. vermelho, cinza, listrado, castanho.

Cores: azul, branco, preto, amarelo, listrado, | Acbes: rir, olhar, mexer, segurar, tirar,
castanho. por, ler, jogar, sentar, sorrir, ensinar, mostrar,

Acg0Oes: escrever,  desenhar, ler, falar,
conversar, olhar, ouvir, explicar, segurar,
estudar, pesquisar, estar em pé, estar sentado,
estar com atencdo, estar distraido, mostrar,
dar, trabalhar, procurar, perguntar, entender,
folhear, ensinar.

pegar, estar sentado, gostar, se divertir.

Guia para conversas

Guia para a conversa sobre a primeira imagem:

Identificacéo dos intervenientes e do espago:

Quem é que estéd aqui? (apontar para a professora)

Quem é que estad em volta da professora? (apontar para os alunos)
O que 0s meninos estédo vestindo?

Onde eles estdo? Por que vocé acha que eles estdo na...

O que vocé vé em cima da mesa?

Descricdo de acOes e de situagdes de interacao:
O que é que a professora esta fazendo?
O que é gque 0s meninos estdo fazendo?

Os alunos estéo participando? Como?
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Extrapolacéo para a vida pessoal do aluno:

Vocé gosta desta sala (apontar a sala na fotografia)? Por qué?
Esta sala é parecida com a tua? Por qué?

O que é que vocé mais gosta de fazer na escola? E menos?

Vocé lembra do que fez ontem na escola? Pode me contar?

Guia para a conversa sobre a segunda imagem:
Identificacdo dos intervenientes e do espago:
Quem s&o essas pessoas?

Onde eles estdo? Como é este lugar?

O que elas estdo vestindo?

O gue mais vocé vé na ...?

Descricéo de acoes e de situagdes de interacao:
O que é que o pai esta fazendo?

O pai esta ajudando o filho?

O que é que a mée esta fazendo?

Como a menina esta se sentindo? A menina esta gostando do que ela esta fazendo?

Extrapolacéo para a vida pessoal do aluno:

O que é gque vocé mais gosta de fazer em casa? E menos?
Quem costuma brincar com vocé?

Quem costuma ler com vocé?

Vocé prefere jogar um jogo ou ler um livro (ou que leiam um livro para vocé?) Porqué?
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Anexo X1

Folha de registro da Atividade 11

Atividade 111 — Folhas de registro

Anoescolar: .....cccccvvveee....

O participante realizou a atividade?

Néo ( )

Caso o participante ndo tenha realizado a atividade, indique a razéo:

Grau de interagéo

Observacdes

Fotografia de situacdo em sala de aula

Identificacdo de
pessoas e de objetos

Elementar ()
Médio

—~
~

Desenvolvido ( )

Descricgéo de acdes
e de situacgdes de
interacdo

Elementar ()
Médio ()

Desenvolvido ()

Extrapolacéo para a
experiéncia pessoal
do aluno

Elementar ()
Médio ()

Desenvolvido ()

Fotografia de situacdo em casa

Identificacdo de
pessoas e de objetos

Elementar ()
Médio ()

Desenvolvido ()

Descrigdo de acbes
e de situagdes de
interacdo

Elementar ()
Médio ()

Desenvolvido ( )

Extrapolacdo paraa | Elementar ()
experiéncia pessoal .
do aluno Médio ()
Desenvolvido ( )
ODSEIVAGOES BEIAIS: «uuuvueeeerreerrunnesssieerrerernnmnsssssesssereennanssssssssesesssansssssssssssssssnnssssssssssssssnnanssns
[ T 1 Tof Yoo LA PSSP PPP
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Anexo X111

Tabela de Classificagdo do desempenho na Atividade 11l

Nivel de desempenho

Classificacdo

A crianca ndo realizou a atividade.

0 valores

A crianca identifica pessoas e objetos por meio de palavras
isoladas. Sente muita dificuldade em compreender e produzir
enunciados mais extensos. A crianga hesita muito nas
respostas, 0 que obriga a pesquisadora a repetir e reformular
as perguntas com frequéncia. A pesquisadora pode ter
dificuldade em perceber o que o aluno pretende dizer
(por exemplo: informagdo muito incompleta, pronuncia
muito marcada).

7 valores

A crianga identifica pessoas e objetos, e descreve agdes, por
meio de frases curtas (cerca de 5 palavras). A crianga tem uma
capacidade de produgdo bastante limitada em Portugués
(pausas, hesitacdes, dificuldade na construcdo de frases,
auséncia de morfologia nominal e verbal). A crianga necessita
do apoio regular da pesquisadora.

14 valores

A crianca identifica pessoas e objetos, descreve acles e é
capaz de falar sobre a sua vida pessoal, embora com
dificuldades esporadicas tanto na compreensdo como nha
producéo.

21 valores

A crianca interage verbalmente com a pesquisadora com
naturalidade.

28 valores
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Tabela de avaliacdo Final

NOME: oo,

Anexo X1V

Anoescolar: .....cccccvvvene....

Classificagdo do aluno

Classificagdo maxima

Atividade | 12 valores
Atividade 11 20 valores
Atividade 111 28 valores

Total 60 valores
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Anexo XV

Guia para a entrevista
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Quais linguas vocé sabe falar?

Vocé gosta de falar em portugués? Por qué?

Em quais momentos vocé gosta de falar em portugués?
Vocé costuma ler? O qué? (escolar, quadrinhos, histérias)
Vocé costuma ler em quais linguas?

Vocé gosta de ler em portugués? Por qué?

Alguém Ié (ou lia) livros para vocé? Quem? Em qual lingua?
Quem mais incentivou vocé a gostar de ler?

Vocé gosta de visitar o Brasil? O que vocé gosta (ou ndo gosta) do Brasil?



Anexo XVI

Termo de consentimento livre

UNIVERSIDADE ABERTA

ADERTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDD - TCLE

Prezado responsavel, este & um convite para vocé e seafs) flhods) participarsm da pesguiza de
mestrado: "Aquisigae do vecabulario ¢ manutengio do portugnés ngua de heranga por
meio da leitura”™ que e sende desemvolvida pel mestrapda Daniele Azeveds da C.
Ferreira, 4o curzo de Pormzgués Lingua Mao Matersa do Departamento de Humanidades da
Universidade Aberta de Portugal, sob 2 orierfag2o do Professcr Dr. Mario Josa Filipe da
Silva.

s ohjetivas do estudo sdo investizar os habitos de leitura, em pornzgués, de algumas familiae
brasileiras expetriadas: e observar 2 relagdo da pratica da keifura com o desepvolvimento lexical
das criangas falamtzs de partuzués como limgua de heranca A firalidade deste trabalho &
contribuir para a conscientizacio da impertincia da masatengio do portagués come lingua de
berargz & do papel da literatura ma construcdo lexical em portozués de criangas brasileiras
expatriada: 2, comsequentements, no desenvolvimento de sua competéncia comunicaina pa
lingua materna.

A participagdo do: pais consiste em re:ponder 2 um questionario com £0 perguntas (2 serem
respondidas no tempo estimade de 20 mimutos) e a participagde do seu filho{a) comsiste em
aterder 2 uma pequena extrevizea & fazer um teste de conheciments linguistico dividide em trés
etapas, quai 330

Parte I - nomear 40 mnagens.

Parte 11 - descrever e comparar 23 diferenca: observadas em uma sequéncia de trés parss de
IMAEEns.

Parte III - participar de wma imteracdo aral com 2 pesquizadora com base em duas imazess.
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A: imagens pertencem 2: seguinfes area: tematicas: alimertagda, vestuario, lazer, hiziens,
casa, meid envolvente (meio: de transporte, mundo animal, o tempo), materiais & ambiemte
escolares.

Devido 2 distincia entre 0 participante: & a pesquisadora, 2 atividades serdo desemwolvidas
por meip de ferramentas owiine. O tempo total para 2 realizacio das atividades sera de
aproximadamente 40 minutos. Was atividades sera respeitado o ritma da criznca, de forma que,
se bouver peceszidade, 2: atividades 2'ou 2 entrevista poderdo ser interrompidas e comtinoadas
em ouiro momento adequade para a crianga.

Durante oz procedimertos utilizades na pesquiza, serdo comsiderados oz Critéries da Etica em
Pesquiza com Seres Humaros extabelecidos na Resohegio n” 4662012 do Comselho Macional
de Saude. Par ser um trabalko a ser apresentado em Porfugal, zerdo ipnatmente copsiderados
o2 Critérios do Regalaments Geral sobrs Drote;dn de Dados (RGDD) n" 6702014, relstive 2
protecio das peszoas simpulares o que diz Tespeito ao tratamerto de dados pessoai: e 2 e
circulagdo desses dados, vigente na Unizo Europeia.

Solicito a sua zuterizacdo para gravar em 2udio o5 dados recolkidos meste estodo & para
compartilhar o3 resultados da pesquiza com 2 comumidade cieptifica maciomal e'ou
mtereacionzl, inchiindo a Universidade Aberta. Por ocazido da publicacZo dos resultades, ser2
garantida acs participantes a confidencialidade de suas identidades.

Esclareco que sua participagdo e dofs) sews) flheds) no estade 2 voluntaria e, portante, o3
senhiore: ndo serdo cbrigados 2 formecer as informagdes e'ou colaborar com 2= atividades
solicitadas pela pesquisadora, podendo desistir de participar 2 gualguer momento.

Caso necessite de maiore: imformagdes schre o presente estudo, vocé pede comfztar 2

pexquisadora  por meio  do  telefome I2 - BO07TIIOE ou  pelo  e-muad
prof dani fareira@® email com.

CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDOD

Corsiderande que fi esclarecido dos objetives, da relevincia da pesquiza " Agquisigio do
vocabulirio e manatencio do portuguss Inzua de heramca por meio da leitera”™ & dos
procedimentos que serdp wtilizades parz a coleta de dades, como tambem dos mens direitos &
contribuigde come perticipants, eu, , declaro que

-
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concordo em participar velimtariamente da pesquiza desemvolvida pela mestranda Danele
Azeveda da C. Ferreira & 2utorizo 2 participacZo dofs) mews) filbo(s) na pesquisa. Concerda
izualmente que os dades coletades ma imvestisacZo sejam eventuabnerte wtlizades para fins
cientificos, permitiedo { )/ ndo permitinde [ ) 2 gravagdo em Audic das atividades realizadas,
desde que mossas identidades sejam mantidas andnimas a protegidas par psenddnimes. Afirmo
tambeér ter recabido 122 copia desse documenta

(Nome do local), (diz) (més) de 2018

Aszinatora do participante
& reaponsavel legal pelos participantes menares

D]';E]...-\RAI;‘AD DA FESQUISADORA RESPONSAVEL

Declere cumprir Gelmente os procedimentos metodologicamente e direitos que foram
esclarecidos e 2:segurades aos perticipanmtss do estado "Aquisicio de vecabulirio e
manutengio do portuguss iogea de heranga por meio da leitara” 2szim como mamter 3
confidencialidade sobre a2 idemtidade do: mesmos. Declaro ainda estar ciembe que a
mobservinciz do compromisse ora 2ssumide consistia ma miracdo das nommas e direTrizes
propestas pela Resalugdo 456/12 do Conselbo Nacionzl de Saude — CHE, gue regulamentam
as pesquisa: envolverds o ser bumano e pelo Regulamento Geral sobre Protegdo de Dados
(RGPD) n° 67972015 relative 2 protecdo das pesscas simsularss no que diz respeite 2o
tratzmento de dados pesseais e 2 livre circulagdo desses dades.

Macze, _ de de 2018

Daniele Azevedo da ©. Femeira
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