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RESUMO

Este estudo insere-se na area das Politicas de Linguas e debruca-se especificamente sobre
a presenca da lingua portuguesa nas salas de aula de escolas do 1.° e 2.° ciclos em quatro
diferentes municipios.

Tendo presente que o contexto de plurilinguismo de Timor-Leste ndo se reflete apenas no
dia a dia dos timorenses mas igualmente nas escolas, em virtude da nova reforma
curricular do ensino pre-escolar e 1.° e 2.° ciclos do ensino bésico, este trabalho incide
sobre uma amostra de 93 professores que lecionam em escolas do 1.° e 2.° ciclos do
Ensino Béasico em quatro municipios.

Como suporte da argumentacdo, além de passarmos em revista o contexto politico e
historico de Timor-Leste, o atual panorama linguistico e a politica de lingua (Educativa)
de Timor-Leste, a rede escolar timorense, a fundamentacdo e teoria para a Educacgédo
Multilingue baseada na Lingua Materna (EMbLM) e a anélise do documento (Diploma)
Decreto-Lei n.° 4/2015 de 14 de janeiro referente ao Curriculo Nacional de Base do 1.° e
2.° ciclos do Ensino, é realizado um inquérito extensivo aos professores e uma entrevista
semiestruturada a dois diretores. Estes dois instrumentos, além de se destinarem a
conhecer o perfil sociolinguistico, pretendem averiguar se os professores tém usado o
portugués antes e apos a reforma curricular, em que circunstancias o tém feito, se tém
ensinado em outras linguas e averiguar qual a sua percecao relativamente ao uso da lingua
portuguesa como lingua de instrucao no ensino.

Da investigacdo resultou a percecdo de que o portugués ja ndo € a lingua que assume um
estatuto privilegiado em contexto de sala de aula, como lingua de instrucdo,
nomeadamente no 1.° ciclo, uma vez que s6 é usado na disciplina de portugués, com uma
reducdo drastica da sua carga horaria. Verificamos ainda que a baixa utilizacdo do
portugués durante o processo de ensino veio impedir que os alunos possam adquirir uma
maior proficiéncia em lingua portuguesa, contrapondo o novo curriculo nacional que
determina um sistema claro de progressdo linguistica, capaz de garantir, no final do

segundo ciclo, um sélido conhecimento quer do tétum quer do portugués.

Palavras-chave: Politicas de Linguas; Plurilinguismo; Educacdo Multilingue baseada na

Lingua Materna; Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° ciclos do Ensino






ABSTRACT

This study comes under the Language Education Policy field and focuses on the usage of
the Portuguese language within classrooms in primary (1% cycle of studies) and pre-
secondary (2" cycle of studies) schools of four different municipalities.

Being aware that the multilingual context of Timor-Leste is not a pattern of daily life
only, as it also occurs in schools due to the recent pre-school, 1t and 2" cycle school
curriculum restructuring, this study is based on a sample of 93 teachers lecturing at 1%
and 2" cycle schools from four municipalities.

Apart from reviewing the Timorese political and historical context, the current language
education policy panorama, the public school network, the theoretical fundamentals of
Mother Tongue based Multilingual Education (MTbME) as well as the Decree-law no.
4/2015 of 14 January on the 1%t and 2" Cycles’ School Curriculum, we have also applied
an extensive survey to the teachers and made a semi-structured interview with two school
directors. With these two instruments we aim at understanding the socio-linguistic profile
and at verifying if teachers have been using Portuguese in their classrooms, understanding
the circumstances under which they have been doing so, before and after the curriculum
restructuring; we also aim at examining if they have been teaching through other
languages and at understanding their insights on Portuguese as a medium language in
schools.

The research revealed that Portuguese is no longer the major language within classroom
context, as a medium language, namely for the 1% cycle of studies (primary school level),
being used for the Portuguese subject only, which has suffered a deep workload reduction.
We have also verified that the low usage rate of Portuguese has hampered students from
acquiring higher levels of proficiency in the Portuguese language, opposing the new
school curriculum, which advocates for a clear system of progression regarding pupils’

linguistic skills, which would lead to solid knowledge of both Tetun and Portuguese.

Keywords: Language Policy; Multilingualism; Mother Tongue based Multilingual
Education; 1% and 2" Cycle School Curriculum.






REZUMU

Estudu ida ne’e bazeia ba area Politika Lian nan no trata espesifikamente kona-ba
prezensa lian portugés iha sala aula nian hosi eskola sira 1.° no 2.° siklu iha munisipiu
haat oin-seluk.

Tanba iha hotu hatene katak kontestu plurilinguismu Timor-Leste nian la"os tan de’it
mosu iha loro-loron timoroan maibé mas iha eskola sira, tanba reforma kurrikular foun
hosi Ensinu Pré-Eskolar no siklu dalahuk no dalarua ba Ensinu Béziku nian, obra ida ne’e
trata kona-ba amostra ida hosi profesor na’in 93 ne’ebé lesiona iha eskola siklu dalahuk
no dalarua husi Ensinu Baziku iha munisipiu haat.

Tuir argumentasaun nia suporte, alende aborda kontestu politiku no istériku Timor-Leste
nian, panorama linguistiku no politica lian nian (Edukativu) husi Timor-Leste, rede husi
eskola timoroan, fundamentasaun no teoria ba Edukasaun Multilingue ho Baze iha Lian
Materna (EMbLM) no mos anélize dokumentu nian (Diploma) Dekretu-Lei n.° 4/2015
husi loron 14, fulan Janeiru kon-ba Kurikuku Nasional Baze husi Siklu dalahuk no
dalarua ba Ensinu, iha disertasaun ida ne’e maka hala’o inkéritu ida ba profesoér sira no
mos halo entrevista ida ne"ebé semi-estruturadu ba diretdr rua.

Instrumentu rua ne”e nia objetivu ho atu kofiese perfil sosiolinguistiku no més hakarak
hatene se karik profesor sira uza lian portugés molok no hafoin reforma kurikular, hatene
bainhira maka sira uza lian ida ne”e no ikus liu hatene saida maka nia persesaun kona-ba
utilizasaun lian portugés nu”udar lian instrusaun iha ensinu.

Investigasaun ida ne’e hatudu katak lian portugés la’os ona lian ne’ebé sai nu’udar
estatutu ida ne” ebé iha priviléjiu iha kontestu sala, hanesan lian instrusaun nian, liuliu iha
siklu dalahuk, tamba lian ne’e maka uza de’it iha dixiplina portugés nian, ne’ebé iha
orariu hatun. Ita haree katak uza lian portugés badak durante ensinu nia prosesu la fo
posibilidade ba alunu sira bele hetan profisiénsia iha lian portugés liu tan, la hanesan
kurikulu nasional foun ne"ebé mosu atu define sistema klaru ida husi progresu linguistiku
ne"ebé iha kapasidade atu garante kofiesimentu metin ba lian tétum no lian portugés, ikus

liu Siklu dalahuk no dalarua.

Liafuan xave: Politika Lian sira nian; Plurilinguismu; Edukasaun Multilingue ho Baze

iha Lian Materna; Kurikulu Nasional Baze husi Siklu dahaluk no dalarua ba Ensinu.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

Timor-Leste é constituido por cerca de 16 linguas verndculas de origem papua ou
austronésia, sendo o tétum a lingua franca. A Constituicdo da Republica Democrética de
Timor-Leste (RDTL) define o tétum e portugués como linguas oficiais e o indonésio e o
inglés como linguas de trabalho. Como refere Batoréo (2010:2), esta complexidade
linguistica tdo evidente em Timor-Leste representa uma situa¢ao: ““(...) poliglossica—
embora de grande instabilidade, no que diz respeito ao real status de cada uma das linguas
intervenientes—, na medida em que existem diferengas sociopoliticas entre os diferentes
idiomas e dialectos presentes no dia-a-dia timorense”.

No que diz respeito a lingua portuguesa, se considerarmos que menos de 5% dos
timorenses diziam compreender portugués em 2002, o Censo Nacional de 2010 apurou
que 23,5% dos timorenses falam, leem e escrevem portugués, embora 90% da populacéo
use tétum diariamente, sendo que cerca de 35% sdo utilizadores fluentes do bahasa
indonésio.

Esta diversidade linguistica aliada a uma cultura de transmissao oral presente em Timor-
Leste deve-se ao facto das diversas linguas maternas locais conviverem com o tétum e o
portugués, como linguas oficiais, juntamente com o bahasa indonésio e o inglés, linguas
de trabalho.

E nesta situaco linguistica tdo complexa, em que também as linguas oficiais consagradas
na Constituicdo exercem fungdes variadas, que nos deparamos com uma situacdo de
plurilinguismo em que os timorenses tém de utilizar mais do que uma lingua, sem ter em
conta a proficiéncia que tém em cada uma delas.

Esta complexidade linguistica ndo se reflete apenas no dia a dia dos timorenses. A
realidade multilingue sente-se igualmente nas escolas. Embora a Lei de Bases da
Educacdo estabeleca o tétum e o portugués como linguas de ensino, com a recente
aprovacao da nova reforma curricular do ensino pré-escolar e 1.° e 2.° ciclos do ensino
basico, o portugués s6 comeca a ser a principal lingua de instrucdo a partir do 3.° ciclo.
A escolha do tema “O portugués em Timor-Leste: presenca da lingua nas salas de aula
de escolas do 1.°e 2.° Ciclos de Dili, Manatuto, Lautém e Bobonaro” surge apos a recente
aprovacdo da nova reforma curricular do ensino pré-escolar e 1.° e 2.° ciclos do ensino
béasico, que prevé que o portugués s6 comece a ser a principal lingua de instrugéo a partir

do 3.° ciclo, sendo até esse ano usado o tetum. Os responsaveis politicos timorenses



argumentam que os decretos-lei s6 vém legislar o que vinha a acontecer no terreno.
Importa, por isso, averiguar se a lingua portuguesa tem estado presente na instrugdo e
como tem sido usada. Os responsaveis pela reforma curricular sustentam ainda que o
portugués é um fator de discriminacdo das criancas que ndo dominam as linguas oficiais
e que o abandono escolar podera estar ligado ao uso desta lingua. Esta posicdo vai ao
encontro do ensino multilingue defendido pelo programa First Language First da
Unesco/ SIL, que propde o uso das linguas maternas enquanto linguas de instrugdo. As
linguas maternas sdo encaradas como um meio de instrucdo capaz de levar a
aprendizagem das LO de forma gradual e uma forma de reduzir os niveis de analfabetismo
e de abandono escolar.

Tendo em conta o objeto de estudo, serdo utilizados como instrumentos de recolha de
dados: um inquérito por questiondrio dirigido a 93 professores do Ensino Basico do 1.°¢
2.° ciclos de quatro municipios diferentes, de modo a espelhar quatro contextos
linguisticos diferentes, constituindo assim uma amostra representativa das diferentes
realidades vivenciadas por diversos professores do 1.° e 2.° ciclos de escolaridade; e a
entrevista previamente semiestruturada construida com uma estrutura flexivel a dois
diretores, um do municipio de Lautém e outro do municipio de Dili.

Estes dois instrumentos pretendem, por um lado, definir o perfil dos professores e, por
outro, saber se tém usado o portugués, antes e apoOs a reforma curricular, em que
circunstancias o tém feito, se tém ensinado em outras linguas e averiguar qual a sua

percecdo relativamente ao uso da lingua portuguesa no ensino.

A pesquisa tem como objetivos centrais:

e averiguar se o portugués tem sido usado como lingua de instrucdo nas salas de
aulasdo 1.°e 2.° ciclos do ensino basico em escolas publicas de quatro municipios
(Lautém, Manatuto, Dili e Bobonaro);

e identificar as linguas usadas para a instrugdo no 1.° e 2.° ciclos do ensino basico
nestas escolas;

o aferir se os docentes dominam as linguas de instrucédo e tém formacéo e materiais
de ensino nesses idiomas;

e caracterizar a forma como o portugués é usado enquanto lingua de instrucao
(oralmente e/ou por escrito, em materiais didaticos...) nestas escolas;

e saber qual a percecdo dos professores quanto ao uso do portugués como lingua

de instrucéo.



Com base nestes objetivos, a investigacdo norteou-se pela seguinte hipétese:
e a maioria dos professores do 1.° e 2.° ciclos do ensino basico ndo tem usado o

portugués para a instrucdo, optando por ensinar nas linguas maternas dos alunos.

Tendo também em conta os objetivos ja elencados, este estudo parte para as seguintes
questdes de investigacao:
1. Quais as linguas que os professores utilizam em sala de aula e em que
situacao?
2. Com que materiais os professores dao as aulas de portugués?
3. Que diferencas encontramos entre os periodos antes e depois da promulgacgéo
dos dois Decretos-Lei relativamente ao portugués?
4. Que reflexdo os professores fazem sobre a importancia do uso do portugués

como lingua de instrugao?

A presente investigacdo esta organizada em cinco capitulos. No capitulo I, a Introducao,
procedemos, como vimos, a justificacdo e delimitacdo do tema. Expdem-se ainda 0s

objetivos, hipoteses norteadoras, questdes da investigacdo e a estrutura do trabalho.

O capitulo 11, dedicado ao Enquadramento Teorico, visa apresentar os alicerces tedricos
que sustentam o nosso estudo. Tendo em conta o objeto de estudo, o portugués em Timor-
Leste: presenca da lingua nas salas de aula de escolas do 1.° e 2.° Ciclos de Dili, Lautém,
Manatuto e Bobonaro, comegamos inicialmente por fazer uma breve abordagem tedrica
da definicdo de Politica de Lingua e Planeamento Linguistico (PLPL), por autores
fundamentais que se tornaram referéncias nesta matéria. Abordamos também o contexto
politico e histérico de Timor-Leste com o objetivo de ilustrar a realidade timorense.
Procuramos igualmente explicar o multilinguismo, onde sera feita uma apresentacdo do
atual panorama linguistico em Timor-Leste e a politica de lingua (educativa) de Timor-
Leste nos periodos antes e apds o referendo de 2002. E ainda caracterizada a rede escolar
timorense, onde é ilustrada a estrutura educativa atual de Timor-Leste. Fazemos também
referéncia a formacdo de professores e a sua implicacdo na promocdo da lingua

portuguesa, destacando o Projeto Formacéo Inicial e Continua de Professores (PFICP),



coordenado pelo Infordepe! (Instituto Nacional de Formagao de Docentes e Profissionais
da Educagdo), abordando alguns dos aspetos que caracterizam a sua prépria organizacao.
Tem ainda lugar a fundamentagéo e teoria para a Educacdo Multilingue baseada na
Lingua Materna (EMbLM) em Timor-Leste, da responsabilidade da Komisaun Nasional
Edukasaun (KNE). Por fim, é analisado o documento (Diploma) Decreto-Lei n.° 4/2015
de 14 de janeiro referente ao Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Bésico, que introduz o uso das linguas maternas timorenses, a par do tétum nos primeiros

anos de escolaridade, remetendo o portugués como lingua principal para mais tarde.

A Metodologia de Investigagdo constitui o capitulo I11, onde é explicada, como o
préprio nome indica, a metodologia aplicada para a recolha dos dados. Serdo utilizados
como métodos na recolha de informacBes o inquérito por questionario, dirigido a
professores do Ensino Basico do 1.° e 2.° Ciclos, e a entrevista previamente
semiestruturada construida com uma estrutura flexivel a dois diretores, um do municipio
de Lautém e outro do municipio de Dili. Como referimos ja, com estes dois instrumentos,
pretende-se, em termos gerais, por um lado, definir o perfil dos professores e, por outro,
saber se tém usado o0 portugués antes e ap0ds a reforma curricular, em que circunstancias
o tém feito, se tém ensinado em outras linguas e averiguar qual a sua percecao
relativamente ao uso da lingua portuguesa no ensino. Procede-se a descricdo dos dois

instrumentos e a analise de dados.

No capitulo 1V, a Discusséo dos Resultados, faz-se a anélise e discussdo dos resultados
dos inquéritos aos professores e das entrevistas, apresentando-se resultados globais a

partir da sua interpretacao e reflexdo.

No capitulo V, as Conclusdes, sao recapitulados os pontos fulcrais da nossa investigacéo,
conjugados com os objetivos tracados.

Complementam ainda este trabalho, a bibliografia e anexos.

1 O Decreto-Lei N° 4/2011, de 26 de janeiro, aprova o Estatuto do INFORDEPE. O INFORDEPE é um
“estabelecimento publico dotado de autonomia administrativa e cientifica, sob a tutela e superintendéncia
do Ministro da Educacgdo, com a competéncia de promover a formacdo do pessoal docente e dos
funcionrios ndo docentes do sistema educativo.”



CAPITULO 11

Enquadramento Teorico



CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 Politica de Lingua e Planeamento Linguistico

A definicao

Segundo Saloméo (2007), o inicio das atividades de Politica de Lingua e Planeamento
Linguistico (PLPL) coincide com o uso de linguas por parte do ser humano. As mudancas
geogréficas, sociais, politicas e econdmicas que se fizeram sentir ao longo da histéria
foram acompanhadas de politicas e planeamento linguistico.

Desde 1950 que diversos autores sugerem denominacdes diferentes para os termos
politica de lingua e planeamento linguistico consoante as linguas que utilizam e as
perspetivas que defendem: language engineering (Miller, 1950), language development
(Noss, 1967), language regulation (Gorman, 1973) e, language management (Jernudd &
Neustupny, 1986). A evolugdo acabou por generalizar o termo Planeamento Linguistico
em inglés Language Planning e Language Policy ou Politica de Lingua em portugués, na
publicacdo intitulada Uma Politica de Lingua para o Portugués (Mateus, 2002).

O conceito de planeamento linguistico foi inicialmente utilizado por Einer Haugen (1961)
no seu trabalho com o titulo Planning in modern Norway, no qual analisou a situacdo da
lingua norueguesa na fase de independéncia da Noruega.

Diversos investigadores fazem uma distin¢do clara entre as nogdes de PLPL. Importa,
pois, definir estes conceitos. Para Calvet (1998: 5), a politica de lingua assenta em
escolhas conscientes na relacdo entre lingua e sociedade. A operacionalizacdo dessa
politica consiste na planificacdo linguistica. Segundo o mesmo autor, ndo € apenas o
Estado que determina politicas de lingua. No entanto, este € o Unico que tem meios para
planear e operacionalizar as suas escolhas politicas. Pode depreender-se que a sele¢ao das
linguas integradas num sistema educativo de um pais é uma decisdo politica e que a
criacdo de legislacdo e a aplicacdo das mesmas fazem ja parte do planeamento.
Estabelecendo aqui um paralelo entre a definicdo de Calvet e 0 caso de Timor-Leste,
poderemos afirmar que a escolha do tétum e portugués como linguas oficiais (artigo 13.°)
da Constituicdo da Republica de Timor-Leste € um aspeto do planeamento linguistico,

constituindo, como veremos mais a frente, um dos aspetos da planificacdo do estatuto.



Relativamente a questdo colocada, sobre a articulacdo entre Politica de Lingua e
Planeamento Linguistico, recorda-se a posigdo de Calvet (2007): “nao podemos dissociar
Politica de Lingua da sua aplicacdo, isto €, do Planeamento Linguistico”.

Tendo em consideracao o carater multilingue da populacéo local e o elevado nimero de
linguas existentes em Timor-Leste e os diferentes estatutos atribuidos a cada uma das
linguas presentes, parece-nos pertinente debrugarmo-nos sobre o modelo gravitacional do
linguista Jean-Louis Calvet, que nos apresenta as relagdes entre as vérias linguas do
mundo como uma espécie de galaxia constituida por diferentes estadios de gravitacdo, a
volta de uma lingua hipercentral, o Inglés, em torno da qual giram uma dezena de linguas
supercentrais (Espanhol, Francés, Arabe, Russo, Hindu, Malaio, Portugués...), que por
sua vez tém a sua volta as linguas centrais. Estas Gltimas sdo o centro de gravitacdo de
todas as linguas periféricas.

A teoria de Calvet (2002a) pressupde, inclusivamente, que as linguas sdo uma pratica
social ao servico das populacfes e ndo o contrario, pelo que as politicas linguisticas
devem implicar uma gestdo em fun¢do da utilidade (“func¢des praticas e simbdlicas”) do
idioma.

Segundo o autor, as politicas linguisticas podem desempenhar uma funcdo pratica,
quando determinada politica linguistica é seguida de uma planifica¢do; ou uma funcéo
simbdlica, quando a planificacdo ndo chega a ser implementada, ndo obstante poder ter

um peso importante na sociedade. Desta forma, no caso de as medidas de caréater politico
ndo serem aplicadas, o seu valor serd meramente simbolico.

Abordando a questdo da gestdo, Calvet (2002a: 146) reconhece a existéncia de dois
fatores que podem mudar o ambiente linguistico: a gestdo in vivo e gestdo in vitro. A
primeira refere-se “ao modo como as pessoas, quotidianamente confrontadas com
problemas de comunicagéo, os resolvem”, o que resulta de uma pratica que se da de modo
espontanea, criada pelos falantes para assegurar a comunicacao. Poderemos dar como
exemplo o pidgin, lingua criada de forma esponténea e que serve de meio de comunicagéo
entre falantes de idiomas distintos. A gestdo in vitro reporta-se a intervencao do Estado
sobre a(s) lingua(s), através da execucéo de leis e projetos.

Segundo o autor, toda a politica linguistica define-se como a tentativa de passar de uma
situacdo considerada insatisfatoria para uma situacao ideal. Determinar 0 modo como se
procede a passagem de uma situacdo para outra releva claramente a planificacdo

linguistica.



Centrando-se na relacdo lingua-sociedade para a escolha de uma Politica de Lingua,
Calvet (2002a: 148) chama a atencdo para os perigos de uma escolha politica que ndo
converge para responder a uma exigéncia e necessidade social ou aquilo a que o autor
designa por "controlo democratico e de interacdo entre a analise das situacdes feitas pelas
instancias de poder e a analise, quase sempre intuitiva, feita pelo povo”.

Uma politica linguistica pretende, deste modo, intervir na sociedade de forma a resolver
problemas existentes ou ainda a prevenir potenciais focos de perturbacdo social que
tenham origem num determinado nucleo de cariz linguistico.

Para alcancar o éxito, uma politica de lingua ndo pode ser imposta. Os seus objetivos
devem ir ao encontro dos desejos da populacéo para obter o seu apoio e cooperacao. Ndo
pode existir conflito entre as praticas linguisticas de uma comunidade e as decisGes do
poder. Por isso um dos fatores para o éxito de uma politica linguistica é a necessidade,
como argumenta Calvet (1996 :122), “(...) Que la politique linguistique soit expliquée a
la population et acceptée par elle .

Daqui se pode depreender que, no caso de Timor-Leste, 0 aparecimento do Projeto
Educacdo Multilingue Baseada na Lingua Materna, implementado com o apoio do Fundo
das NacGes Unidas para a Infancia (Unicef-Timor-Leste) e pela Comissdo Nacional de
Educacao, langcou muitas davidas, originando situacfes muito complicadas e de tensao
social, como veremos mais a frente, por se defenderem as linguas nacionais em
detrimento das linguas oficiais eleitas.

E sabido que o proprio cenéario linguistico timorense representa uma dificuldade para os
decisores politicos, que devem conceber e desenvolver politicas linguisticas capazes de
preservar e robustecer a unidade, a coesdo e a paz sociais como instrumentos da
identidade e da independéncia nacionais.

Ja Cooper (1989) resume bem esta distin¢do: politica de lingua consiste nas metas
estabelecidas a nivel local ou governamental para a lingua ou para as linguas existentes
numa sociedade, enquanto planeamento linguistico se refere aos processos de
operacionalizacdo de uma politica linguistica.

Seguindo esta linha de pensamento, poderemos afirmar que Djité (1994) deu um
contributo para a clarificacdo destes dois termos e da relacdo entre os dois ao apresentar
um quadro onde estdo subjacentes conceitos organizadores como os de Status Planning e

Corpus Planning.



Quadro: 2.1 Quadro tedrico de Djité

Policy making Planning Implemention
Level Norm Function
Society (14 selection (decision procedures) {3} implementation (educational
(Status Planning)  a. identification of a problem spread flanguage-in-education)
b. allocation®of norm a. corrective procedures

b. evalutation

Language (2) codification (standardisation {4) elaboration {funchonal
{Cerpus FPlanning) procedures) development)
a. graphisation a. terminological modernisation
b. grammatication b. stylistic development

¢ lexication

(Fonte: Djité 1994:64)

Segundo Salomdo (2007), os dois conceitos organizadores encontram-se ligados as
atividades proprias do Planeamento Linguistico.

Procurando superar as limitacdes de outros investigadores e apresentando uma definicao
diferenciada e abrangente de planeamento linguistico, a obra, Language Planning and
Social Change, de (R. Cooper, 1989) viria a servir de base a outros estudos sobre esta
area. O autor procura enquadrar planeamento linguistico e associa-lo a outras areas
cientificas, a politica pablica e mudanga social.

Na sua obra, Cooper procura definir planeamento linguistico, confrontando estudos
anteriores. O autor apresenta doze defini¢des, aponta as suas falhas e termina construindo
a sua propria definicdo com base nas questdes “Quem planeia o qué, para quem e como?”.
Segundo Cooper (1989: 45), o planeamento linguistico corresponde aos “esforgos
deliberados para influenciar o comportamento dos outros, no que respeita a aquisicao,
estrutura ou alocacao funcional dos seus codigos de linguagem”.

Esta definicdo contém as trés dimensbes de planeamento linguistico. O autor introduz,
além de planeamento do estatuto (as intervengdes nos usos e funcdes das linguas) e do
planeamento de corpus (interveng¢des na forma), um novo conceito, o de planeamento da
aquisicdo (aumento do namero de falantes de uma lingua), apesar de, segundo Salomao
(2007), as areas de Status Planning e Corpus Planning terem sido ja sugerido por Heinz
Kloss em 1969.
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Esta contribuicdo introdutoria apresenta e analisa uma proposta organizadora da area
cientifica de Planeamento Linguistico. Enquanto o planeamento do estatuto diz respeito
as varias fungdes que as linguas tém nas sociedades, 0 planeamento do corpus esta ligado
a manutencdo ou modificacdo formal da lingua, como por exemplo, as reformas
ortograficas ou a proposta de novos termos. O planeamento da aquisicdo consiste nos
esforcos organizados para promover a aprendizagem desse idioma.

Deste modo, 0 planeamento da aquisicdo esta associado & importancia do ensino de
linguas ligadas aos objetivos frequentes em PLPL: Language Spread que corresponde ao
aumento de utilizadores de uma determinada lingua, o0 que determinara a diferenca com
0 aumento dos usos.

Apoiando-se em Stewart (1986), Cooper analisa as possiveis funcbes da lingua na
sociedade. Esta pode ser usada para fins oficiais, educativos, religiosos ou para a
comunicacdo regional e internacional.

Por seu turno, questdes como a padronizagédo, grafizacdo, modernizacdo e renovacao
fazem parte do planeamento do corpus. Segundo Cooper (1989), as func¢des da lingua
influenciam o planeamento do corpus, que € pensado para servir determinados objetivos
num dado contexto politico, historico e cultural (por exemplo, para manter o poder de
uma elite, reforcar a identidade de um grupo minoritario ou servir as necessidades das
massas). Relativamente a estas duas areas de intervencdo: Corpus Planning e Status
Planning, o autor Fishman (1983) citado por Saloméo (2007) menciona que a distincdo
entre estas duas areas é mais evidente na teoria do que na pratica.

O planeamento da aquisi¢do consiste nos esforcos deliberados para aumentar 0 nimero
de falantes de uma lingua. A aquisicdo esta igualmente ligada ao planeamento de estatuto
e de corpus, pois os falantes influenciam a forma e a funcéo da lingua e vice-versa.

Ja Kaplan e Baldauf (1997 apud Garcia), referindo-se a terceira categoria de
planeamento proposta por Cooper, propdem o termo language-in-education planning,
traduzido aqui como planeamento linguistico-educacional. Os autores usam este termo
para se referirem ndo apenas ao aumento do numero de falantes de uma determinada
lingua mas também a forma de intervencdo voltada para o sistema educacional e aos
processos educativos. Desta forma, as decisdes sobre a sele¢do das linguas de instrucédo e
linguas-alvo do ensino bem como a producdo de recursos didaticos em determinadas
linguas sdo exemplos de medidas relacionadas com esta forma de planeamento.

Sobre esse bindmio politica de lingua e planeamento linguistico, Lopes (2013:72-73)

refere:
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A planificacéo linguistica consiste num conjunto de atividades que visa mudangas linguisticas
numa determinada comunidade de falantes e cuja inten¢do ao nivel das autoridades competentes
assenta na manutencdo da ordem civil, na preservacdo da identidade cultural e no
melhoramento da comunicagdo. A politica linguistica consiste num corpo de ideias, leis,
regulamentos e praticas que visa materializar a pretendida mudanca linguistica nessa
comunidade.

(Lopes, 2013:72-73)

Na dtica de Kaplan & Baldauf (apud, Jr. 2006:149),

(...) um Planeamento Linguistico ¢ direcionado para, ou leva a promulgagdo de Politicas de
Linguas — governamentais ou de outras entidades publicas ou pessoas. A politica de Linguas
representam o corpo de ideias, leis, regulamentacdes, regras e praticas, com a intencdo de
implementar algumas mudancas linguisticas planeadas.

(Kaplan & Baldauf, 1997:3 apud Baldauf, Jr. 2006:149)

Ricento (2006), citado por Salomédo (2007), propds um quadro, apresentado no Quadro
2.2, que integra diferentes perspetivas dos trabalhos das multiplas tipologias de PLPL no
que respeita a definicdo de objetos de estudo e de metodologias. O quadro mostra-nos
ainda o papel das Linguas Estrangeiras, objetos de investigacdo e acdo desta mesma

disciplina.

Quadro: 2.2 Quadro integrativo de Ricento (2006:29)

Types Policy planning approach Cultivation planning approach
(on form) (on function)
Status planning Officialization Revival
(about uses of Nationalization Maintenance
language) Standardization of status Spread
Proscription Interlingual communication —
x international, intranational
Acquisition planning | Group Reacquisition
(about users of Education/School Maintenance
language) Literary Shift
Religious Foreign language/second
Mass media language/literacy
Work
Selection Implementation
Language’s formal role in Language’s functional role in
society society
Extra-linguistic aims Extra-linguistic aims
Corpus planning Standardization of corpus Modernization (new functions)
(about Standardization of Lexical
language) auxiliary code Stylistic
Graphization Renovation (new forms,
old functions)
Purification
Reform
Stylistic simplification
Terminology unification
Codification Elaboration
Language’s form Language’s functions
Linguistic aims Semi-linguistic aims

(Fonte: Ricento 2006:29)

Segundo Cooper (1989), o planeamento linguistico é ndo s6 um produto da mudanca
social como também um contributo para esta. O autor acaba por ilustrar esta ideia através
de varios exemplos dados: a criagdo da Academia Francesa ocorreu durante uma

centralizacdo politica e com uma sociedade desejosa de estabilidade; a promocdo do
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hebraico foi acompanhada de uma perseguicdo aos judeus russos, do crescimento do
movimento nacionalista judeu e da imigracdo judia para a Palestina; a campanha
feminista contra o uso de uma linguagem sexista andou de méos dadas com a crescente
participacdo das mulheres no mundo do trabalho; e a massificacao da literacia na Etiopia
ocorreu durante uma revolucao econdmica e social.

A compreensdo de planeamento linguistico implica, pois, uma compreensdo de mudanca
social.

Como sugere Calvet (2002a:17), o ambito de intervencao da politica linguistica pode ser
entendido como “... tout comportement conscient, toute pratique consciente de nature a
changer soit la forme des langues, soit les articulations entre les langues et les rapports
sociaux.”

Na obra de Cooper (1989), sdo também, por isso, discutidos os varios fatores que afetam
a mudanca social. Segundo Cooper, o ambiente fisico, a populacdo, a descoberta e a
invencéo, a difusdo cultural, a ideologia e a tomada de decis6es trabalham em conjunto
para esta mudanca social. Deste modo, teorias que associam a mudanca social a apenas
uma destas condic¢des ndo terdo sucesso.

Cooper sintetiza entdo as teorias de mudanca social e a sua ligacdo ao planeamento
linguistico. Cada uma destas teorias tem origem em diferentes disciplinas, pelo que o
autor considera que nenhuma delas pode prever a mudanca social. Conclui que o
planeamento linguistico envolve tantas questGes complexas que uma teoria do
planeamento linguistico ndo pode ser determinada até se encontrar uma teoria de mudanca
social satisfatoria.

Por outro lado, Cooper (1989) néo restringe o planeamento linguistico a um nivel macro,
levado a cabo por agéncias estatais ou outras organizacoes ligadas ao Estado, situando-o
também a um nivel meso e micro, em decisdes de pequenas comunidades ou da familia.
Neste caso, a lingua assume também uma fungdo importante na vida privada como lingua
das relagcbes afetivas, na comunicacdo familiar e nos contactos entre as pessoas a nivel
particular.

Salomao (2007: 2) enfatiza igualmente a importancia da vertente micro. Para o autor, a

lingua enquadra as atividades humanas na sua dimensdo micro:

Assim, apesar de ser mais visivel a vertente “macro” destas atividades, ou seja, as que se
relacionam com as decisdes politicas de governos, ou, mais genericamente, do poder instituido,
e que tém como objetivo, e objeto, grandes (normalmente multiplicadoras) como a educacéo, a
legislacéo, etc. existem igualmente outras areas —“micro”- onde as atividades, apesar de ndo
menos importantes, refletem igualmente as preocupac@es da disciplina.

(Salomao, 2007: 2)
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Nesta perspetiva, as opgdes tomadas pelos pais, professores, associa¢bes constituem
igualmente opgdes de planeamento linguistico ou de politica de lingua.

Por seu turno, Beacco e Byram (2003:15) consideram que as decisdes sobre o ensino das
linguas sdo unicamente tomadas a nivel das grandes instancias macropoliticas e ausentes

do debate publico:
... on intervient le plus souvent sous forme de décisions a caractére réglementaire, prises au niveau
ministériel ou, plus simplement, a celui des Directions générales ou régionales des enseignements.
Ces décisions sont présentées comme étant justifiées par la demande sociale dominante ou par leur
pertinence technique (par exemple, le choix des langues a enseigner a I"école élémentaires). Elles
semblent rélever d"évidence partagées ou d"accords entre spécialistes de I"éducation, n“impliquant pas
de débats publics.
(Beacco e Byram, 2003:15)
O autor Cooper (1989) considera que, apesar de o planeamento linguistico ser uma forma
de influenciar o comportamento linguistico, as suas motivacdes podem ser politicas,
econdmicas, sociais, religiosas, culturais ou cientificas. Por fim, Cooper ndo encara, como
outros investigadores, o planeamento linguistico como uma atividade organizada e
racional, ndo fazendo entdo sentido identifica-lo como um ideal de gestéo.
O autor define quatro tarefas para o planeador linguistico: descrever; prever; explicar 0s
processos do planeamento linguistico e resultados em exemplos particulares; e obter
generalizacGes sobre esses processos e resultados.
Cooper apresenta igualmente a diferenca entre explicacdes correlativas, observacionais e
experimentais. Afirma ainda que estes quadros descritivos podem ser definidos a partir
de diferentes disciplinas para descreverem diferentes aspetos do planeamento linguistico.
Desta forma, o planeamento linguistico pode ser encarado de diferentes perspetivas: da
gestdo da inovacdo; do marketing; como uma ferramenta de poder; e da tomada de
decisdo. Além disso, os investigadores e criticos do planeamento linguistico devem
incluir todos estes prismas, colocando as questdes que norteiam este quadro descritivo:
Quem? O qué? Quando? Onde? Porqué? Como? Esta estratégia permite-lhes averiguar
0s intervenientes no processo, 0 publico que se procura influenciar, os objetivos, as
condicBes, 0s meios, 0 processo politico e os resultados.
Spolsky (2004: 219-221) identifica diferentes fatores que estdo na base da concecéo de
politicas linguisticas: a situacéo sociolinguistica de determinada comunidade (nimero de
linguas e falantes de cada uma, valor comunicativo de cada lingua); a existéncia de
minorias linguisticas; as mudancas nas sociedades resultantes de uma crescente

globalizacdo e a consequente valorizagdo do inglés como lingua global dada a sua
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instrumentalidade e o0 acesso que permite ao mundo econdémico-laboral; o crescente
reconhecimento das linguas como componentes essenciais dos direitos humanos e uma
cada vez maior valorizacdo do plurilinguismo.

Na mesma linha, Rousseau (2007:61) sustenta que sdo varias as etapas representativas de
um planeamento linguistico: o conhecimento da situacdo sociolinguistica existente; a
avaliacdo das potencialidades do mercado linguistico a nivel nacional, regional e
internacional; o nivel de procura da lingua, a avaliagdo dos recursos linguisticos
existentes, a definicdo dos objetivos desejados, a elaboracdo do plano de trabalho e o
controlo e avaliacdo da estratégia posta em pratica. Defende ainda que, os objetivos a
atingir devem ser realistas, claros, bem definidos e aceites pelo conjunto dos atores
implicados.

Com efeito, muitos sdo os fatores sociais, politicos, econdmicos, religiosos que podem

estar subjacentes a uma dada politica linguistica.

2.2. Contextualizacdo de Timor-Leste

2. 2. 1. Localizacéo geografica e enquadramento historico-politico

Neste capitulo da pesquisa, tentamos apresentar o contexto politico e histérico de Timor-
Leste com o0 objetivo de ilustrar a realidade timorense.

A ilha de Timor, situada na parte oriental da ilha de Timor, pertence ao grupo das ilhas
da Sonda, as ilhas de Samatra, Bornéu, Java e Celebes e é banhada pelos mares de Savu
e de Timor (Carneiro, 2010).2

Timor-Leste € um pequeno pais situado no Sudeste Asiatico, entre 0 Arquipélago da
Indonésia e a sul a Australia. O seu territorio abrange a parte oriental da ilha, o enclave
de Oecussi, situado na costa norte da parte ocidental, a ilha de Atadro, localizada a 23
quilémetros de Dili e o ilhéu Jaco a leste, no municipio de Lautém (cf. BRITO, 2010:
179).

O pais tem uma extensao territorial de aproximadamente 15 mil quilémetros quadrados.
Possui 202 quilémetros de fronteiras terrestres e 638 de fronteiras maritimas. Calcula-se

que cerca de 1 200 000 pessoas habitem este territorio, organizado em 13 Municipios,

2 Timor-Leste situa-se a leste das Grandes llhas da Sonda, as ilhas de Samatra, Bornéu, Java e Celebes, e
é banhado pelos oceanos Pacifico (a Norte) e indico (a Sul) (Atlas de Timor-Leste, 2002, citado por
CARNEIRO, 2010: 12).
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que se dividem em 67 Postos Administrativos e 442 Sucos, cada um constituido por varias
aldeias.

As Unicas fronteiras terrestres que o pais possui ligam-no a Indonésia, a oeste da parte
principal do territorio, e a leste, sul e oeste de Oecussi-Ambeno, tendo também fronteira
maritima com a Australia, no Mar de Timor, a sul. (cf. Figura 2.1)

Figura 2.1 Timor-Leste: divisdo territorial por municipios

@Z;m : Timor Sea
INDONESIA /

/

(Fonte: Mapa de Timor-Leste: Atlas 2002)
A sua capital é a cidade de Dili, localizada no municipio de Dili. Aproximadamente 90%
da populacdo é catdlica, havendo comunidades minoritarias de protestantes e
muculmanos. No entanto, grande parte da populacdo preserva as suas religifes
tradicionais.
A ilha apresenta uma cordilheira central com picos elevados, vales profundos, declives
muito acentuados e planicies costeiras a norte e a sul, o que dificulta a deslocacdo das
populacdes e 0s seus contactos, isolando-as. A montanha mais elevada da ilha é o monte
Ramelau que se eleva até aos 2 960 m de altitude.
A posicdo geografica da ilha de Timor, no extremo oriental do arquipélago indonésio, fez
dela um local de passagem e destino para movimentos migratorios entre o Sudeste
Asiatico, Australia e regido do Pacifico.
A ilha de Timor, muito montanhosa®, tem um clima tropical hdmido com duas
estacOes/épocas anuais determinadas pelo regime das mongdes, enfrentando avalanches
de terra e frequentes cheias. No entanto, o padrdo das chuvas ndo é uniforme, variando
de regido para regido devido a topografia acidentada e a fatores que se prendem com o0s

periodos dos ventos de sudeste.

3 Designagdo em tétum, equivalente a “Timor oriental”. Lorosa e significa “nascente, oriente”,
sendo, por seu turno, um composto constituido pelo nome loro, “sol” e o verbo sa e, “subir”. Cf.
Costa 2000.
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Pelo seu formato € interpretado, pelo imaginario local, como sendo o contorno de um
crocodilo. Este, aliés, € um dos simbolos do pais, sendo a base da lenda.

A seguir, apresentdmos, de um modo sintético, a historia de Timor desde a chegada dos
navegadores europeus até ao momento atual.

O primeiro contacto europeu com a ilha foi feito pelos portugueses com a chegada dos
missionarios dominicanos a foz da ribeira do Lifau, em Oecussi, por volta do século XVI,
mais concretamente no ano de 1514*. Soares (2016) cita Loureiro (2001), que sustenta
que, desde os principios do século XVI, a proximidade entre timorenses e portugueses e
respetivas linguas se foi reforcando através dos comerciantes portugueses instalados no
Oriente, que procuravam sandalo, cera, mel e, eventualmente, escravos.

Assim, ao aportarem a ilha, a fim de negociarem sandalo, foram mantendo relacGes
cordiais com os reis locais — liurais em tétum -, o que lhes permitiu uma colonizacdo mais

efetiva e eficaz. Com efeito, Thomaz (2000:31), citado por Batoréo (2007:5) afirma:

Defende-se que a influéncia cultural portuguesa foi “proposta e nao imposta”, ao contrario do que aconteceu
com a influéncia indonésia, imposta pela lingua, presenga militar, estratégia demogréfica e forca econémica
do pais vizinho. Esta particularidade deve-se, em primeiro lugar, ao facto de Portugal contar com mais de
400 anos de presenga religiosa e cultural, a qual precedeu em mais de um século a presenca politica. Por
outro lado, Timor ndo foi conquistado, foi abordado por mercadores privados, sendo o catolicismo aceite
independentemente de qualquer relagdo de dominacdo.

(Batoréo,2007:5)

A influéncia da Igreja Catdlica ndo se limitou apenas a esfera espiritual, com a conversédo
de muitos timorenses a Oeste da ilha de Timor. Também permitiu que a lingua portuguesa
passasse a ser lingua de ensino, ao lado do tétum, nas escolas e seminarios. Ao longo dos
séculos, o portugués afirmou-se progressivamente como um dos tracos distintivos da
cultura timorense, ndo obstante a sua escassa disseminacdo e do seu incipiente ensino.
No que respeita ao contexto asiatico, Carneiro (2010:12) sublinha o facto de Timor-Leste
se evidenciar pela diferenca, ndo apenas “por ser o Unico pais colonizado por portugueses
na regido e por ter uma lingua latina, o portugués, como lingua oficial”, como também
por ser um pais catolico quando, a sua volta, predominam outras religides como o
islamismo (Malésia e Indonésia) ou 0 budismo (Tailandia e Camboja).

Durante a Segunda Guerra Mundial, as forcas Aliadas (australianas e holandesas),
reconhecendo a posicao estratégica de Timor, estabeleceram posic¢des no territorio tendo-

se envolvido em duros confrontos com as forcas japonesas. Algumas dezenas de milhar

4 BRITO (2010: 84) afirma que “em 1511, Portugal ja intervinha no comércio da regido, mas sem que
houvesse fixagdo. Somente em 1556 chegam ao local os primeiros missionarios que, contudo, so se fixam
com a fundagao de um convento dominicano em 1633, iniciando um precario sistema de colonizacao.”
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de timorenses deram a vida lutando ao lado dos Aliados. Em 1945, a Administracédo
Portuguesa foi restaurada em Timor-Leste.

Conhecido no passado como Timor Portugués, foi colonia portuguesa até 1975, altura em
que proclamou unilateralmente a sua independéncia, tendo a intervencdo indonésia
surgido poucos dias apés a declaracdo unilateral da independéncia da ex-colénia pela
FRETILIN (doravante Frente Revolucionéria para um Timor-Leste Independente), a 28
de Novembro de 1975.

Iniciava-se assim o periodo do neocolonialismo indonésio em que Timor-Leste foi alvo
de um massacre sem limites, resultando desse clima de repressdo muitas vitimas mortais
e a rutura quase total com o passado colonial, histérico e social ao periodo portugués
(Brito, 2010). Durante o periodo indonésio, Timor-Leste passou a ser designado pela nova
poténcia administrante como a sua «272 provincia», integrada no territério de Nusa
Tenggara Timur.

Timor-Leste entra, deste modo, numa nova fase da sua histdria, que haveria de deixar
marcas culturais e sociais muito profundas, iniciando-se a rutura com o passado
portugués.

O portugués foi proibido e o bahasa indonésio® foi instituido como a lingua oficial da
nova 27.2 Provincia Indonésia (Hull, 2001: 81). Os indonésios visavam ndo apenas a
substituicdo do Portugués pelo Bahasa indonésio como lingua oficial como também o seu
papel como lingua veicular.

Em poucos anos, o bahasa indonésio expandiu-se de forma rapida e eficaz, alicercando-
se no programa de ensino promovido pela administracdo do governo local, nos anos 80
do século XX, programa este que incluia o estabelecimento de escolas que iam desde a
instrucdo primaria até a edificacdo da Universitas Timor Timur (UNTIM), o ensino
superior (Hull, 2001: 83).

No entanto, os indonésios nunca apagaram por completo a presenca simbolica
portuguesa, representada nos monumentos que se encontravam espalhados pelo territério
e nas estruturas historicas arquiteténicas que atualmente ainda perduram. A lingua
portuguesa, apesar de proibida e apenas falada por uma minoria da populacéo, assumiu-

Se como uma importante arma para a resisténcia ao invasor indonésio. Ela foi a Unica

> Bahasa indonesio € a lingua oficial da Indonésia, uma variedade do malaio falado neste territorio.
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capaz de servir como meio de comunicacao dos guerrilheiros com a Igreja Catolica e com
a frente diplomatica timorense no exterior, continuando assim a ser usada “como lingua
de resisténcia por grupos revoluciondrios contra a dominacdo.” (Albuquerque, 2011:
65).5 Apesar da proibigdo total do uso da lingua portuguesa, o Seminario de Nossa
Senhora de Fatima em Dili, dirigida por jesuitas indonésios, continuou a incluir o ensino
do Portugués nos seus programas.

Em 30 de agosto de 1999, realizou-se um referendo sobre a autodeterminacéo do territorio
de Timor-Leste, tendo vencido a op¢do pela independéncia. Com mais de 90% de
participacdo no referendo e 78,5% de votos, 0 povo timorense rejeitou a autonomia
proposta pela Indonésia, escolhendo, assim, a independéncia formal.

Apo6s o referendo realizado em 30 de agosto de 1999, que lhe granjeou a sua
independéncia, passou novamente a ser denominada “Timor Lorosa’e”’ em lingua tétum
e “Timor-Leste” em lingua portuguesa (Silva e Sousa, 2001: 1; UN, 2000: 66).

Durante o periodo de 1999 até 2002, Timor-Leste esteve na administracdo provisoria da
ONU (Organizagdes das Nagdes Unidas) com a missdo intitulada de UNTAET (United
Nations Transitional Administration in East Timor).

No dia 20 de maio de 2002, foi proclamada a independéncia da Republica Democratica
de Timor-Leste. Assim, Timor-Leste tornou-se a mais recente democracia do mundo e o
primeiro pais do terceiro milénio. As celebragdes tiveram lugar em Tasi Tolu, a saida de
Dili.

A 27 de setembro de 2002, Timor-Leste passou a integrar a ONU como o seu 191.° estado-
membro.

Entre 2006 e 2008, conflitos internos voltaram a ameacar a paz no pais e as for¢as de paz

da ONU retornaram, permitindo eleicdes presidenciais e parlamentares em 2007. A

6 BRITO (2010: 86) refere que “apesar de proibida, a lingua portuguesa persistiu como lingua de
resisténcia, usada pela Fretilin (Frente Revolucionaria do Timor-Leste Independente) e por outras
organizacgdes da resisténcia como contato com o exterior e como veiculo de comunicagéo interna. O uso
do portugués de diferentes formas na resisténcia (quer na “clandestinidade” quer na diplomacia), acabou
por conferir-lhe um valor simbélico, evocado inimeras vezes na reconstrucao do pais depois de 1999.” No
entanto, CARVALHO (2005: 4) afirma que “nunca houve efetivo total hiato de contacto com o portugués
durante a ocupacao indonésia, indo apenas de 1993 a 1999 o periodo de mais dura repressdo do uso do
portugués, sem absoluto sucesso.” Esta opinido é igualmente corroborada por HULL (2001: 29-53): “Ao
contrario do previsto e apesar de ser fortemente reprimida pelos indonésios, a lingua portuguesa nao se
extinguiu em Timor.”

7 Designagio em tétum, equivalente a “Timor oriental”. Lorosa e significa “nascente, oriente”, sendo, por
seu turno, um composto constituido pelo nome loro, “sol” e o verbo sa e, “subir”. Cf. Costa 2000.
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origem destes conflitos pode ser explicada pela falta de preparacdo dos timorenses pela
ONU.

2.3. O Multilinguismo e a Politica de Lingua de Timor-Leste

2.3.1. Caracterizaco geral de Timor-Leste

Em questdes de multilinguismo e de politica linguistica, Timor-Leste representa, para o
investigador, um verdadeiro laboratorio vivo.

A Constituicdo de 2002 estabelece o tétum e o portugués como linguas oficiais e 0 malaio
indonésio e o inglés como linguas de trabalho e reconhece o estatuto de linguas nacionais
as restantes linguas autdctones. E, deste modo, salvaguardada a necessidade de valorizar
e de desenvolver as restantes linguas nacionais, bem como preserva-las e protegé-las. Foi
para isso criado pelo Governo timorense, em 2001, o Instituto Nacional de Linguistica
(INL) que funciona junto da Universidade de Timor Leste, em Dili, que “teve como
missdo a elaboracdo de um padrdo ortografico para o tétum, mas também adequado as
demais linguas indigenas ”. (Hull, 2005).

Porém, outras linguas circulam em Timor-Leste como o “hakka”, o mandarim, o
“cantonés”, o espanhol, entre outras, o que constitui um desafio muito atrativo para quem
queira olhar para a realidade timorense como um laboratério linguistico vivo e atual.

A complexa situagdo de multilinguismo existente em Timor-Leste ndo € um caso isolado.
Como refere Batoréo (2008) “a area ocupada pelas ilhas da Malasia e da Indonésia ¢
representativa da maior diversidade linguistica do mundo, onde o nimero aproximado de
um décimo das linguas mundialmente conhecidas é falado por, apenas, um por cento da
populacdo mundial .

Esta diversidade linguistica presente em Timor-Leste deve-se ao facto das diversas
linguas maternas locais, que Hull (2001b) designa por “vernaculos”, conviverem com a
lingua tétum, juntamente com o bahasa indoneésio do periodo de dominagéo (1975-1999)
e com a lingua portuguesa, lingua oficial e a lingua inglesa, lingua de trabalho e de
comunicagéo internacional (Albuquerque, 2012).

E neste emaranhado linguistico, em que as linguas locais bem como as linguas oficiais
consagradas na Constituicdo exercem fungOes variadas, que nos deparamos com uma

situagdo de plurilinguismo em que os timorenses tém de utilizar mais do que uma lingua,
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sem ter em conta a proficiéncia que tém em cada uma delas. Desta forma, esta
multiplicidade de linguas faz dos timorenses um povo bilingue, frequentemente,
plurilingue.

A diversidade linguistica em Timor também pode ser observada quer a nivel dos grupos
étnicos quer ao nivel da propria familia. No primeiro caso, um unico grupo pode
atualmente falar até cinco linguas diferentes e uma mesma lingua pode constituir a forma
de expressao de varios grupos (Atlas 2002: 42). Na familia, cada um dos pais pode ser
falante nativo de uma lingua materna diferente, utilizando uma terceira lingua —
frequentemente o tétum — como lingua veicular.

Batoréo (2009: 53) também se referiu com clareza a situacdo de Timor-Leste em relagdo

a sua diversidade linguistica, acrescentando:

A diversidade linguistica em Timor transparece, igualmente, ao nivel dos grupos étnicos: um Gnico
grupo pode actualmente falar até cinco linguas diferentes, enquanto uma mesma lingua pode
constituir a forma de expressdo de varios grupos (Atlas 2002: 42). E mais ainda: a diversidade pode
ser observada a nivel da propria familia, em que cada um dos pais pode ser falante nativo de uma
lingua materna diferente, utilizando uma terceira lingua — frequentemente o Tétum — como lingua
veicular.

(Batoréo, 2009:53)

No geral, a paisagem multilingue de Timor-Leste é composta por um multilinguismo
enddgeno, constituido pelas linguas autoctones, fruto da presenca de povos pré-
austronésios, fazendo parte do seu patrimonio cultural e por um multilinguismo exégeno,
onde constam linguas como o portugués, o malaio indonésio, o inglés e 0 mandarim, que
decorre da mundializagdo e abertura de fronteiras (Cavalli et al, 2009).

O reconhecido linguista australiano, Hull (2001b), autor dos mais completos estudos
sobre as origens das linguas de Timor, afirma que em Timor-Leste hd uma diversidade
etnolinguistica, tanto pela sua diversidade linguistica como cultural, que resulta de
diversos contactos linguisticos que ocorreram entre as linguas austronésias e papuésicas,
fator decisivo para a formacdo de uma area linguistica. Por outro lado, estas sucessivas
migragdes e o isolamento das populagdes causaram “uma série de empréstimos e
reestruturagdo gramatical nas linguas ja faladas na ilha” (Albuquerque, 2012).

Como refere Thomaz (2002), a heterogeneidade timorense é relativamente facil de
explicar por estar localizada no caminho de inimeras e constantes migracdes que da Asia
partiram para a Australia e o Pacifico.

Outro dos fatores apontados por Hull (2001), citado por Albuquerque (2014), é a
localizagéo estratégica de Timor e a importancia do sandalo branco, que estiveram na

origem de diversos contactos no decorrer da sua historia. Por Gltimo, as trocas comerciais
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realizadas com os reinos de Timor por comerciantes chineses, mugulmanos e portugueses
também explicam a existéncia das inumeras linguas existentes no pais.

Além das linguas vernaculas de Timor, existem varias linguas estrangeiras que foram
mais ou menos importantes em diferentes periodos da sua historia: malaio, portugués,
holandés, chinés e arabe.

Batoréo (2010:59), mencionando Thomaz (2002: 141), refere-se a trés niveis de
integracdo subjacentes a diversidade linguistica observada em Timor-Leste como um
sistema poligléssico:

i) nivel das linguas locais: linguas étnicas timorenses e linguas das minorias;

i) nivel da lingua veicular/lingua franca: tétum praca;

iii) nivel das linguas de administracéo e de cultura: LO (tétum e portugués) e linguas de

trabalho (inglés e indonésio), garantidas pela Constituicdo da RDTL. (2002:141)

Por sua vez, (Hull, 2001:38b) agrupa as linguas usadas em Timor-Leste em duas
categorias:
i) As linguas que se podem classificar como verdadeiramente nacionais, estao o tétum,
0s outros catorze vernaculos e a variedade timorense do portugués;
ii) As linguas estrangeiras cujo impacto nos vernaculos indigenas ndo foi tdo profundo
como foi o do portugués, estao o inglés e o Indonésio.

(Hull, 2001:38)

Segundo Batoréo (2009), a Constituicao de Timor-Leste, nomeadamente a sua sec¢ao 13,
e os documentos governamentais posteriores sustentam que “as linguas nacionais além
do tétum devem ser objeto de valorizacdo e desenvolvimento bem como preservacao e
protecdo pelas autoridades oficiais, representadas oficialmente pelo Instituto Nacional de
Linguistica”.

Apresentamos, em seguida, o estatuto sociopolitico de cada uma das linguas que figura
no sistema poliglossico de Timor-Leste, bem como a sua distribuicdo pelos vérios
dominios de uso na comunidade. Como refere Brito & Martins (2005:646), o papel que
uma lingua desempenha numa determinada comunidade depende do seu contexto de uso,
“na medida em que a lingua se refere as atividades sociais, ela ¢, também, uma pratica

social.”
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2.3.1.1. Portugués

A lingua portuguesa em Timor-Leste (no passado, designado de Timor Portugués) pela
sua estreita relacdo com a historia do pais € reconhecida pela Constituicdo da RDTL, no
Artigo 13.°, como lingua oficial em parceria com o tétum. Ainda que o seu estatuto e o
seu ensino tenham sido assumidos como os de LM® logo ap6s o Referendo de 30 de agosto
de 1999, a verdade é que a esmagadora maioria dos timorenses tem no seu reportorio
linguistico como a terceira ou quarta lingua®. Desta forma, ndo sendo lingua materna para
a maior parte da populacdo, o uso da lingua portuguesa é requerido a muitos cidadaos,
que a adquirem durante a fase do seu desenvolvimento.

Neste sentido, o desafio de adotar o tétum e o portugués como linguas oficiais ndo foi
mais do que o corolario da consolidacdo da identidade cultural e politica de Timor-Leste,
antes e durante a ocupagéo, e da sua afirmacdo pela diferenca, que sempre existiu, em
relacdo as ilhas vizinhas da Indonésia e a Australia.

N&o obstante o portugués ndo se constituir como a LM da esmagadora maioria dos
timorenses, falada por apenas cerca de 5% dos timorenses®®, que segundo Batoréo
(2009:58) “(...) pertencem predominantemente a uma geragdo da meia-idade ou mais
velha, com importancia historica na formacao do Timor independente”, podemos apontar
varios fatores que levaram a escolha do portugués como lingua oficial: a lingua de
resisténcia; a lingua de identidade; factos historicos e heranca cultural; valorizacéo e

desenvolvimento do tétum e a semelhanca entre o portugués e o tétum.

8 Segundo Sim-Sim (1998: 25), a LM é “o sistema adquirido espontanea e naturalmente, e que identifica o
sujeito com uma comunidade linguistica. E a lingua materna, na sua vertente oral, que é adquirida durante
a infincia”.

% Relativamente a este assunto, TAYLOR-LEECH (2011: 4) afirma que “the language situation can be
characterised as a form of extended diglossia with societal bi- and multilingualism and varying degrees of
individual multilingualism (Taylor-Leech, 2007, 2009). According to the 2004 Population Census, 15% of
East Timorese are trilingual in Portuguese, Tetum and Indonesian while 20% are quadrilingual in the
official languages (Portuguese and Tetum) and the working languages (Indonesian and English).” De
acordo com o documento “The mother tongue-based multilingual education (MTB-MLE) policy”
(TAYLOR-LEECH, 2011: 11), “mother tongues are defined as the home languages or L1s of learners; for
educational purposes Tetum is considered the L2, although it is acknowledged that Tetum should be
regarded as L1 for teaching purposes in some communities; Portuguese is regarded as L3, English as L4
and Indonesian as L5.”

10 De acordo com o Relatério de Desenvolvimento Humano de Timor-Leste (PROGRAMA DAS NACOES

UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO, 2002) afirma que apenas 5% da populacdo é fluente na
lingua.” (ALBUQUERQUE, 2012: 2)
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Relativamente ao periodo até 1974, Soares (2016:61), citando Brito (2010:183), afirma
que o portugués permaneceu no territorio como “lingua clerical, administrativa e de
cultura”, incluindo, nesta ultima designacgéo, o estatuto de lingua de escolarizagéo.
Vimos ja que, durante a ocupacdo, a Indoneésia (1975-1999) proibiu o uso da lingua
portuguesa que foi desencorajado e acabou por ser clandestino. A lingua indonésia
(bahasa indonésio) foi declarada lingua oficial e introduzida nas escolas e em outros
setores. Durante este periodo, Timor-Leste experienciou uma politica de
“destimorizacdo” aplicada pelo invasor indonésio, que, no plano linguistico, passou pela
inclusdo do bahasa indonésio, imposto como obrigacdo, a minimizacgéo da utilizacdo do
tétum, lingua nacional, e a proibicéo do uso do portugués. Neste periodo de vinte e quatro
anos da ocupacéo, foi proibido falar e ensinar a lingua portuguesa nas escolas, nas cidades
e vilas de Timor-Leste.

Porém, o portugués, quer no ensino quer na comunicagao diaria, sobreviveu como lingua
de resisténcia, sendo utilizada pela FRETILIN. Ela sobreviveu com os lideres, as forgas
armadas e a populacdo da nova nacdo recém-proclamada que se refugiaram nas
montanhas. Nesta fase, a lingua portuguesa foi considerada como lingua da resisténcia
dos timorenses, usada como lingua de comunicacao entre os lideres e nas forcas armadas
(FALINTIL) durante 24 anos (Batoréo, 2010). Como refere Costa (2001), a lingua
portuguesa foi usada pelos lideres da resisténcia timorense contra a dominagao estratégica
politica da Indonésia que sempre insistiram no papel central deste idioma no Timor-Leste
independente.

A semelhanga de Costa, Esperanga (2001) menciona que “a lingua é também uma das
formas de resisténcia civil, de diferenciagdo perante o invasor (indonésio). Corroborando

estes autores, podemos afirmar que a lingua portuguesa, apesar de proibida e apenas

11 De acordo com o Pe. Jodo Felgueiras (2001:49): “uma lingua que foi banida ostensivamente durante mais
de 20 anos, proibida nas escolas e que se apresenta vigosa logo a seguir a libertagcdo, mostra que estava
mesmo com profundas raizes nos valores culturais mais sagrados deste povo. [...] A experiéncia de ensinar
a Lingua Portuguesa, mais abertamente, mas ainda discreta, anos antes do referendo, veio a demonstrar
vigorosamente que a “semente” da Lingua Portuguesa esperava no coracdo do povo, das criangas e dos
jovens o momento para germinar”. O mesmo esclarece que os 450 anos do convivio timorense com 0s
portugueses foi também marcado como uma afirmagdo de sua identidade, permitindo o intercAmbio de
valores entre todas as regides do territorio. “Este intercAmbio dava-se, como é dbvio, sobretudo nos
vocabularios, até a aprendizagem e uso da lingua mais rica de expressdo. [...] fomos surpreendidos por
uma “invasdo” em forma, e para dominio total. Ninguém se tinha “preparado” em nada para enfrentar a
nova situagdo. Tivemos de “sobreviver” com o que tinhamos! Foi assim, que tudo foi posto a prova,
sobretudo as vidas e os valores culturais” Felgueiras (2001:44)
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falada por uma minoria da populacdo, assumiu-se como uma importante arma para a
resisténcia ao ocupante indonésio.

A lingua portuguesa ¢ vista também como “um elemento de distingdo identitaria, uma
afirmacio da diferenca” (Almeida, 2011: 2). E fator de identidade, parte importante da
heranca cultural de um povo e ainda um dos mais importantes simbolos a nivel nacional.
Batoréo (2010:60), citando Moura (2007:2), sustenta que “sem o portugués, a identidade
do pais rapidamente se dissolveria nas culturas circundantes, indonésia e australiana. “Se
SOMOS um pais pequeno, ainda por cima sem recursos, porque nao investimos em ser
diferentes?”, diz Alkatiri [ex-primeiro ministro].

Do mesmo modo, Hull (2001:39b) destaca a importancia fundamental que a lingua

portuguesa desempenha na comunidade timorense ao afirmar que:

(...) se Timor-Leste deseja manter uma relagdo com o passado, deve manter o portugués. Se escolher
outra via, um povo com uma longa memdria tornar-se-a numa nag¢do de amnésicos e Timor-Leste
sofrerd 0 mesmo destino que todos os paises que, voltando as costas ao seu passado tém privado 0s
seus cidaddos do conhecimento das linguas que desempenharam um papel fulcral na génese da
cultura nacional.

(Hull, 2001:39b)

Por seu turno, Xanana Gusmao indica igualmente a importancia da lingua como uma

ferramenta da representatividade do povo maubere, da identidade de Timor-Leste:
A opgcéo politica de natureza estratégica que Timor-Leste concretizou com a consagragéo constitucional
do Portugués como lingua oficial a par com a lingua nacional, o Tétum, reflecte a afirmacao da nossa
identidade pela diferenga que se impds ao mundo e, em particular, na nossa regiéo onde, deve-se dizer,
existem também similares e vinculos de caracter étnico e cultural, com os vizinhos mais préximos. Manter
esta identidade ¢é vital para consolidar a soberania nacional.*?

(Gusméo, 2012)
Como podemos observar, a lingua portuguesa € um suporte fundamental da identidade
nacional timorense, diferenciando-a dos milhGes de falantes do bahasa na Indonésia e do
inglés na Australia e em varios paises vizinhos. Os proprios dirigentes timorenses
destacam a colonizacdo portuguesa em Timor-Leste, que abriu espaco a criacdo de uma
identidade prdpria e a diferenca dos seus paises vizinhos.
Relativamente a escolha da lingua motivada por factos historicos e heranca cultural,
Batoréo (2010: 59) apresenta a posi¢do de Xanana, segundo a qual a escolha do Portugués

para uma das linguas oficiais do pais justifica-se, nas palavras de Xanana Gusmao, pelo

12 Alocucéo do Presidente Xanana Gusmao, proferida em Brasilia, no dia 1 de agosto de 2002, durante a
IV Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo da CPLP - Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa. www.cplp.org/noticias/ccegc/di7.htm [p. cap. em 16/02/08].
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peso da sua tradi¢do: «O portugués é a nossa identidade histdrica, que ironicamente nos

foi concedida pela presenca colonial”.

A opgdo do portugués é também vista como fator de valorizacdo e desenvolvimento do
tétum. Como refere Hull (2001:88a), “O portugués ndo pode ser considerado uma lingua
«colonial», mas sim uma lingua livremente adotada [e ainda porque] o tétum e o
Portugués coexistiram num relacionamento mutuamente benéfico e que o Portugués € o

suporte natural do tétum no seu desenvolvimento continuado”.

O tétum absorveu um leque enorme de vocabulario do portugués. Hoje, € impossivel falar
tétum sem usar palavras portuguesas. Do mesmo modo, 0 portugués surge, na perspetiva
de Batoréo (2010:60), como “parceiro historico na evolug¢ao do tétum moderno”.

Apesar de a lingua portuguesa nunca se ter constituido como a principal lingua de
comunicacdo entre a populacdo timorense, o que deveu a falta de investimento na
educacao dos timorenses, esta trouxe vantagens evidentes na afirmacéo do tétum como
lingua franca. Do mesmo modo, Hull (2001), citado por Carneiro (2010), sublinha o facto
de o tétum, originalmente uma lingua franca local, se ter desenvolvido ao longo dos
séculos pelo contacto estreito com a lingua portuguesa.

A diversidade linguistica em Timor-Leste estd presente em situacdes reais e concretas do
quotidiano dos timorenses, tanto no dominio da oralidade como em enunciados escritos'®.
Em face desta realidade, a estratégia que os falantes deverdo usar, basear-se-a na
competéncia linguistica e na adequacdo das diferentes linguas as diferentes situacGes de
uso. No entanto, para Batoréo (2009:4), “esta diversidade linguistica ultrapassa
largamente um simples quadro multilingue em que diversos idiomas entram em contacto
uns com os outros. Cada uma destas linguas veicula poder, um poder diferente do ponto
de vista geopolitico, administrativo, cultural, religioso, etc., construindo um complexo

sistema poligldssico™.

13 Batoréo (2010: 56) da exemplos que evidenciam o fenémeno de poliglossia em Timor-Leste: “A situagdo
actual em Timor é a de uma verdadeira babel linguistica: A conta da luz vem em inglés, o formul&rio para
o livrete do carro em tétum, os comunicados do Conselho de Ministros em portugués e tudo o que tem a
ver com a policia e os tribunais quase sempre em indonésio. Os jornais publicam-se em quatro linguas
(tantas paginas em portugués como em inglés), a televisdo e a radio locais sdo dominadas pelo tétum e
pelo indonésio. Numa delas até o inglés é mais ouvido, devido a ajuda na programacao e na informacao
da Radio Voz da América. (SAMPAIO, 2003) [negritos nossos]”.
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A opcéo pela lingua portuguesa € vista também como fator estratégico, constituindo uma
mais-valia preciosa por permitir que o Estado timorense se diferenciasse dos outros
vizinhos. Esta opgao representa o interesse nacional, ndo apenas pelo facto de representar
a identidade timorense como nacéo, privilegiando o seu posicionamento geopolitico na
regido, mas pela afirmacao do seu poder politico e econémico.

O escritor timorense Luis Costa sintetiza muito bem a opg¢éo da lingua portuguesa como
lingua oficial ao enumerar pelo menos quatro fatores que justificam a sua oficializacdo e

realca a ousadia do pais com a deciséo de adotar duas linguas oficiais:

A escolha da lingua portuguesa contabiliza: um peso simbélico (por ser lingua da resisténcia a
invasdo indonésia, lingua usada para dar informagdes ao mundo sobre a luta e os efeitos da invaséo),
um aspecto identitario (o do seu passado sem grandes imposi¢des, sem grande impacto), um aspecto
afetivo (ligagdo ao catolicismo, igreja que em conflitos de guerra — segunda guerra mundial, invasédo
indonésia — nunca abandonou o povo) e um aspecto geoestratégico (Timor, confinado a Indonésia e
a Austrdlia). A escolha da lingua tétum constitui, por um lado, uma ousada afirmac¢&o da identidade
de um povo, mas, por outro, a assuncdo do compromisso de defesa, desenvolvimento e promocao
de uma lingua em situacdo altamente desfavorecida.

(Costa, 2012: 215-216)

No entanto, a lingua portuguesa é dominada por uma percentagem escassa da populagéo.
Enfrenta a forte concorréncia do tétum e das linguas maternas, além da presenca da lingua

indonésia e do inglés como linguas de trabalho.

2.3.1.2. Tétum

O tétum, a lingua original dos Belos, surgiu pela necessidade crescente de proporcionar
a comunicacdo entre os diversos grupos de falantes em varias zonas de Timor oriental, 0
que o levou a ser identificado como a lingua franca em Timor-Leste (Albuquerque, 2012).
Partilhando a ideia de Albuquerque de que o tétum funciona como lingua franca, lingua
veicular entre os falantes pertencentes a diferentes grupos etnolinguisticos, Thomaz
(2008:356) sublinha o facto de o tétum ter sido a lingua utilizada para a interacdo com 0s
comerciantes estrangeiros, tendo em conta que, no territério da atual Indonésia e na parte
ocidental da ilha, 0 malaio (a atual lingua indonésia conhecida como bahasa indonésio)

ter destronado o baiqueno tornando-se assim a lingua veicular e acrescenta:

[...] Timor sempre foi uma ilha isolada, e 0 seu comércio externo relativamente escasso. Talvez
por isso, a lingua malaia era em Timor apenas utilizada como lingua de comércio nos portos da
costa norte, sobretudo em Oecussi e em Dili; e ndo deixa de ser significativo que enquanto que na
capital do Timor holandés, Cupdo, o malaio acabou por se impor como lingua de relagdo
quotidiana, destronando o baiqueno que, com toda a probabilidade ai era originalmente o falar
vernaculo, em Dili foi a lingua veicular interna do territério, o tétum, que se impés, em detrimento
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do mambae antes falado, e ndo o malaio, lingua franca do comércio maritimo de médio e longo
curso.
(Thomaz, 2008: 356)

Como refere Albuquerque (2010:270), “o tétum praga foi, portanto, a lingua que no
contexto multilingue timorense era utilizada como um veiculo de entendimento comum”.
Ja Feijo (2008:148) frisa que “em Timor-Leste, essa funcdo foi desempenhada, ao longo
do ultimo século, pelo tétum- Praca (ou tétum-Dili), uma forma especifica do tétum,
crioulizado pelo portugués.” Batoréo (2009: 61) destaca igualmente o papel que o tétum
desempenha no territdrio timorense, ao referir que “na sua variedade tétum-praca,
funciona como lingua franca da maioria da populacdo (a excecdo do territorio leste de
Lospalos), razdo pela qual acedeu ao estatuto de uma das LO”. Por outro lado, isto
demonstra que a maioria da populacéo timorense utiliza o tétum como lingua segunda,

como se pode verificar na Figura 2.2.

Figura: 2.2 O tétum: lingua franca em Timor-Leste.

(Fonte: Batoréo (2010: 59), baseada em THOMAZ (1998: 619-620; 2002: 103)

Segundo Thomaz (2002), o facto de a lingua tétum estar ligada a um forte poder politico,
associada a lingua do reino dos Belos, por um lado, e de ter sido o idioma utilizado na
missionacdo, por outro, determinaram que se tenha tornado lingua veicular.

Por seu turno, Mattoso (2012:29) partilha da ideia de que nem toda a populacéo timorense
utiliza o tétum como lingua veicular, mas antes continuam a prevalecer as linguas locais

espalhadas pelo territério. Assim o autor defende que:

(...) ainda hoje a lingua veicular, o tétum-praca ou tétum-Dili, s6 é falada por uns 80% da populagdo
nacional, e muitos fazem-no com dificuldade. Trata-se, de resto, de um crioulo do portugués, o que
mostra bem o seu caracter importado; ou seja, o facto de néo ter nascido das necessidades locais dos
préprios Timorenses, mas do contacto de alguns deles com os colonizadores portugueses ou com 0s
seus intermediarios de Malaca, Larantuca ou Solor.
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(Mattoso, 2012:29)

Relativamente as zonas onde o tétum é falado, Batoréo (2010: 59), citando Thomaz (1998:
619-620), refere que este ¢ falado em trés regides: “(...) na regido central da vertente
meridional da parte oriental da ilha, em Dili e seus suburbios e na regido fronteirica de
costa a costa. As variantes mais conhecidas de Tétum séo o Tétum-Téric e o Tétum-L0s,
enquanto o Tétum-Praca, a lingua franca crioulizada, é falado em Dili, por esta cidade
ser conhecida por “Praga” pelos nativos de Timor.” Assim, enquanto tétum-praca €
usada como lingua franca e L1 dos habitantes da capital (distrito de Dili), o tétum-térik,
variedade rural que conservou certas estruturas arcaizantes, € L1 de diferentes
comunidades mais isoladas, nomeadamente nos municipios de Viqueque, a leste, Suai e
Bobonaro.

No que concerne a percentagem falantes de tétum, Albuquerque (2012) sublinha que 82%
da populacéo utiliza o tétum como L2 (LS) e apenas 18% o usam como L1. Deste modo,
ndo obstante o tétum ter o estatuto de lingua oficial e, tendo sido lingua veicular desde o
século XVI, ndo é a LM/L1 da totalidade das criancas timorenses, nomeadamente nos
municipios de Oe-Cussi e Lautém

Por ultimo, importa aqui destacar o documento, Declaracdo Conjunta dos Orgéos de
Soberania da Republica Democratica de Timor-Leste, que sublinha a importancia da

utilizacdo do Tétum para o Estado e a sociedade timorense, por ser

(...) essencial para a constru¢do da nagdo e do Estado de Timor-Leste, a unidade e coesdo nacionais e a
afirmacéo da identidade timorense. O tétum, como lingua nacional e co-oficial, deve ser um pilar da unido
dos timorenses, facilitar a comunicacdo entre todos, fazer a ponte entre geracdes e origens geogréficas
diversas e ser um instrumento de educacéo e cultura.**

(Declarag&o Conjunta dos Orgéos de Soberania da Republica Democrética de Timor-Leste, 2008)

Segundo Thomaz (2002), fatores como o de estar ligada a um forte poder politico (lingua
do reino dos Belos) e de ter sido a lingua utilizada na missionacdo ajudaram a tornar-se

na lingua veicular em Timor-Leste.

14 A Declaragéo Conjunta dos Orgéos de Soberania da Repblica Democréatica de Timor-Leste, celebrada
a 5 de dezembro de 2008, estabelece o0 compromisso feito por varios membros do Governo e da sociedade
civil em defesa do tétum oficial, cujo padréo ortografico foi estabelecido pelo INL (Instituto Nacional de
Linguistica), e que devera servir de base para as outras linguas nacionais.
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2.3.1.3. Linguas Locais

Tal como ja referido, a diversidade etnolinguistica existente em Timor-Leste deve-se a
diversos contactos linguisticos que ocorreram entre as linguas austronésias e papuésicas,
fruto das varias vagas de migracdo ocorridas no territorio timorense, fator decisivo para
a formacéo de uma area linguistica (Hull, 2001b).

A sua posicdo geogréafica, no extremo oriental do arquipélago indonésio, fez dela um local
de passagem e destino para movimentos migratorios entre o Sudeste Asiatico, Australia
e regido do Pacifico.

Timor-Leste possui um nimero significativo de linguas autdctones ou linguas nativas®
de origem austronésia e papuasica que até a atualidade permanecem pouco estudadas,
oscilando entre 15 e 31, dependendo do critério adotado para distinguir linguas e variantes
dialectais da mesma lingua (Thomaz, 2002).

De acordo com Hull (1998:4), “todas as linguas apresentam elementos lexicais que ainda
nao foram identificados e que poderdo pertencer a linguas aborigenes extintas”.

Hull (2001b) estabelece apenas dezasseis linguas indigenas para Timor — doze das quais
de origem austronésia (as linguas dawan, bekais, tetun, kemak, tokodede, mambae,
idalaka, galolen e as linguas faladas em Atauro, habun, kaiwaimina e makuva) e quatro
aparentadas com as da familia papua, provenientes da Nova Guiné: fataluko, makalero,
makasae e bunak, concentrados nos distritos de Lospalos, Viqueque, Baucau, leste de
Manatuto e interior de Bobonaro — que, por sua vez, se desdobram em mais variantes e
dialetos.

Ja Thomaz (2002) aponta até, em cerca de trinta linguas locais em Timor Leste. Por seu
turno, Luis Costa propde a existéncia de catorze linguas austronésias, quinze dialetos e

quatro linguas papuas e trés dialetos.

1> LEWIS & TRUDELL (2008: 266-267) referem o seguinte: “Many developing nations (described by
Chumbow, 2005: 167) today are characterized by the existence of tens, even hundreds, of living languages
which are spoken by and identified with particular ethnic groups within the country. These nations face
particular challenges where language policy is concerned, including the choice of official language(s), the
designation of particular languages as “majority” or "minority” languages within the nation, and choices
regarding which languages to cultivate and which to ignore in policy formulation (Tollefson, 2002: 422).
In fact, of the thousands of languages spoken in the world today all but a handful are classified as
“minority” languages. A minority language can be distinguished from a majority language by its lesser
numerical or political importance in the country (UNESCO, 2003).
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Como vimos anteriormente, é devido a esta grande diversidade etnolinguistica que um
individuo timorense fala trés, cinco ou mais linguas diferentes.

E do consenso geral a existéncia de duas grandes familias linguisticas: a
austronésica/austronésia e a papua (ou papuasica), cuja divisdo linguistica do territorio se

pode apresentar distribuida da seguinte forma (ver figura 2.3).

Fig: 2.3. Familias linguisticas de Timor-Leste
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.(Fonte: Thomaz 2002:47)

A Figura 2.4 apresenta a distribuicéo das linguas maternas pelo territorio de Timor-Leste.

Fig: 2.4 Distribuicdo das LMs pelo territério de Timor-Leste
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(Fonte: Albuquerque 2012, adaptado)
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Hull (2001b) classifica as linguas nativas timorenses em cinco zonas gloto-geograficas:
i.  Azonabomberoide oriental, que abrange as linguas ndo-austronésicas: fataluko,

makasae e makalero.

ii. A zona fabronica oriental, que inclui a ilha de Atadro, envolvendo as linguas
kawaimina, idalaka, galoli, habun, bekais, denominadas de wetarese resuk.

iii.  Azonaramelaica, que envolve as linguas tokodede, kémak, lovaia e 0 mambae.

iv.  Azonabomberdide ocidental que inclui a Unica lingua ndo-austronésia da regido,
0 bunak (lingua papuana) na zona oeste do territorio.

v. A zona fabronica ocidental que inclui as linguas tétum e baiqueno.

Em relacdo aos dominios de uso na comunidade, a LM constitui-se como a lingua de
comunicacdo por exceléncia entre a esmagadora maioria dos falantes de um determinado
grupo étnico. Nas atividades diarias do quotidiano e em ambiente familiar e informal, a
comunicacéo entre os falantes faz-se em LM. Como refere Costa (2005:615), “as linguas
de Timor correspondem as necessidades de comunicagdo quotidiana, descrevem uma
visdo particular de uma realidade e a forma como a comunidade que fala essa lingua
conceptualiza 0 mundo que a rodeia”.

A existéncia de dialetos também faz parte do tecido linguistico que caracteriza estas
comunidades, que se localizam nas areas remotas, nas zonas montanhosas de dificil
acesso aos postos administrativos.

Este isolamento das populacBes explica a razdo pela qual as pessoas mais idosas e mais
afastadas da populacdo que reside no centro da cidade comunicam, entre si, apenas em
dialeto, muito embora compreendam a LM dessa zona.

Deste modo, poderemos afirmar que este isolacionismo e as proprias condicbes
geograficas do territorio timorense constituem-se como fator apontado para explicar o
aparecimento de linguas vernaculas e de dialetos.

Por altimo, e como referido anteriormente, o artigo 13.° da Constituicdo salvaguarda o
lugar das outras linguas nacionais que, além de preservadas e protegidas, devem ser
valorizadas e desenvolvidas, fun¢des atribuidas ao Instituto Nacional de Linguistica

(INL), criado pelo Governo, em 2001.
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2.3.1.4. Linguas de Trabalho

Neste quadro linguistico complexo ha que ter em conta que, como ja vimos anteriormente,
além das linguas locais mencionadas bem como das linguas oficiais, tétum e portugués,
0 artigo 159.° da Constituicdo da RDTL reconhece ainda duas linguas de trabalho: o
indonésio e o inglés, em uso na administracdo publica, enquanto tal se mostrar necessario.
Centrando-se nas linguas de trabalho e abordando o contexto do problema da lingua em
Timor-Leste, Mari Alkatiri (2006) refere que tanto o Bahasa indonésio como o inglés
funcionam como linguas de trabalho para o aprofundamento do relacionamento com a
regido e com o mundo global.

Relativamente aos diversos dominios de uso na comunidade, o bahasa indonésio continua
a ser utilizado em contexto comercial. Ainda hoje, é possivel observar vendedores a
conversar em bahasa indonésio, fruto de terem sido escolarizados em Lingua Indonésia.
A musica e os programas de TV do pais vizinho ainda fazem sucesso entre os timorenses.
Importa relembrar, como ja mencionamos, que durante o periodo indoneésio (1975-1999),
os indonésios visavam ndo apenas a substituicdo do Portugués pelo bahasa indonésio
como lingua oficial como também o seu papel como lingua veicular, coincidindo com
toda uma geracao que foi escolarizada em lingua indonésia?®.

Apesar disso, e ndo obstante o bahasa indonésio ser falado por cerca de 40% da
populacdo, a sua influéncia tem vindo a diminuir ao longo do tempo e sendo substituido
por outros idiomas enquanto lingua de trabalho. Se observarmos com atengdo a pagina
oficial do Governo de Timor-Leste, é visivel a inexisténcia de documentos publicados em
lingua indonésia, sendo apenas utilizados o tétum, o portugués e o inglés.

Ao invés, a lingua inglesa, referida também na Constituicdo como lingua de trabalho, é
vista como “(...) lingua internacional, € 0 meio preferido da tecnologia moderna, é
veiculo de uma vasta e prestigiada literatura e de uma cultura civilizacional cosmopolita”
(Almeida, 2011a).

Ela vem-se assumindo no panorama atual como uma qualificacdo obrigatoria e faz-se
notar ndo apenas junto dos ministérios mas também em varias organizagdes

internacionais. Por outro lado, atualmente, muitos cursos estdo a decorrer no pais,

16 «Os 24 anos da ocupagdo indonésia trouxeram para Timor o Malaio Indonésio (conhecido como
Bahasa), imposto pelo regime de Jacarta, que proibia o uso do Portugués. Assim, existe toda uma geragéo
na casa dos vinte — trinta anos que nasceu no tempo indonésio e s6 sabe Bahasa.” (BATOREO, 2009: 3)
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sobretudo na capital, em Dili, contribuindo assim para 0 aumento do niumero de falantes
de inglés.
Nas palavras de José Ramos Hortal’, “o niimero de jovens timorenses a familiarizarem-

se com o inglés é crescente. Estima-se que a lingua inglesa é entendida por 31,4%".

Por ultimo, Batoréo (2009:55) sublinha a importancia da escolha destas duas linguas

como linguas de trabalho, pois

(...) o objetivo do governo timorense é que elas possam favorecer a cooperagdo, contactos ¢ negdcios com
o exterior, dado que o destino de Timor-Leste de forma pouco provavel sera viavel sem o auxilio dos dois
poderosos vizinhos, basta para isso observar a situacdo geopolitica de Timor-Leste, geograficamente
ancorado entre os dois gigantes econémicos e militares, a Indonésia e a Australia.

(Batoréo, 2009:55)

2.4. Politica de Lingua (Educativa) em Timor-Leste

2.4.1. Politica de Lingua antes do Referendo

A introducdo da lingua portuguesa no territorio de Timor-Leste ocorreu através do
contacto que se estabeleceu entre 0s primeiros comerciantes portugueses e o povo da ilha.
No entanto, no inicio da colonizacdo portuguesa, constata-se que 0 governo portugués
ndo estabeleceu como prioridade a questdo linguistica, despreocupado em impor 0 uso do
portugués em detrimento das linguas locais.

Apesar de a lingua portuguesa ter sido a lingua de administracdo e de ensino, durante o
periodo colonial, apenas uma minoria falava portugués, o que se deveu a existéncia de
um reduzido namero de escolas (apenas 47) e um numero significativamente baixo de
alunos em todo o territorio.

Olhando para todo o periodo colonial portugués, podemos observar que s6 em 1916, com
a promulgacdo da Portaria n.° 98, de 29 de junho, houve preocupacgdes em conceber um
sistema educativo planificado, dando especial relevo ao “ensino agricola e profissional,
adaptado as necessidades e condigdes locais”.

Thomaz (2002) sublinha que s6 em 1915 foi aberto a primeira escola oficial em Dili, pois

até entdo as escolas existentes eram dirigidas exclusivamente pelas dioceses, com um

7 https://www.publico.pt/opiniao/jornal/timorleste-tetum-portugues-lingua-indonesia-
ou-ingles-24412839
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numero de vagas bastante limitado. Alguns anos mais tarde, em 1958, foi produzido um
programa oficial de Educacdo tornando-a obrigatdria e considerando dois niveis de
ensino: um ensino elementar com a durag&o de trés anos e um ensino complementar com
realizacdo de um quarto ano.

Destacamos ainda a promulgacdo do Estatuto Organico das Missdes Catdlicas
Portuguesas em Africa e Timor, que estabelece um programa de acdo das missdes
orientado para a defesa da lingua e do império e que viria a ser seguido pelo Estado Novo.
Mais tarde, em 1963, outra medida, de igual importancia na defesa e expansdo da lingua
portuguesa no territdrio seria o envio do Exército para se dedicar ao ensino, designados
por “Equipas de Assisténcia”, sobretudo nos locais mais remotos.

No entanto, estas e outras medidas adotadas pelo Estado Novo bem como a promulgacao
de diversos documentos normativos nao vieram alterar o panorama educativo no territorio
timorense.

Observe-se que durante o periodo colonial portugués, a politica educativa foi
caracterizada por ser pouca intrometida, no entanto, sem deixar de incluir o caréater
“assimilador” e “glotofadgico” na provincia de Timor. (Soares, 2016). Segunda esta
autora, o facto de impor uma lingua em detrimento das linguas autoctones e considerar o
tétum como auxiliar na aquisicdo da lingua portuguesa explicam esta politica
“assimiladora” e “glotofagica”.

Esta tomada de posicao por parte do Governo portugués ainda hoje € visivel nos setores
da lingua, da cultura e da religido. No seio dos paises da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), Timor-Leste é caso Unico ao adotar como lingua oficial o
portugués, a par do tétum, como lingua veicular.

Como vimos, ndo obstante o reduzido nimero de escolas construidas durante o Estado
Novo, a lingua portuguesa continuou a intensificar a sua influéncia junto da sociedade
timorense, quer através da lingua litirgica quer da ado¢do da sua estrutura linguistica e

lexical por parte do tétum.

2.4.2. Politica de Lingua (Periodo P6s-Referendo)
E reconhecido o obstaculo que o cenario linguistico timorense representa para 0s

decisores politicos, que tém de elaborar e desenvolver politicas linguisticas capazes de

preservar a coesdo social como instrumentos de identidade nacional. Para a sua
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concretizacao, o sistema de ensino € um instrumento fundamental de politica linguistica
que pode ser posto em acao.

Apos a independéncia de 2002, a educacdo assumiu um lugar de destaque nas opgoes
politicas do governo de Timor Leste. Assiste-se, pois, a uma série de decisdes de Politica
de Lingua, coadjuvada por varios métodos de politica linguistica educativa. O Estado
comprometeu-se a reintroduzir as linguas oficiais no sistema de ensino, a promover 0s
valores culturais e a proteger o meio ambiente.

Neste contexto, e assumindo claramente a educacdo como uma prioridade (Ramos e
Teles, 2012), o governo preparou e redigiu diversos documentos estratégicos da politica
educativa timorense, destacando o Programa do 1V Governo Constitucional 2007-2012
(PCM-RDTL, 2007), o Plano Estratégico de Desenvolvimento (PED)*® 2011-2030 (ME-
RDTL, 2011) e o Plano Estratégico Nacional da Educagio (PENE)*® para Timor-Leste.
No contexto da politica nacional de educacdo, destacamos ainda a aprovacdo da Lei de
Bases da Educacdo (Lei n.° 14/2008, de 29 de outubro), que se baseia nos principios
fundamentais da Constituicdo da RDTL e na Politica Nacional de Educacéo, fornecendo
a base legal para a reforma do sistema de ensino. Desta forma, como refere o0 documento
normativo, “a todos os cidadios é garantido o direito a educacado e a cultura nos termos
da Constituicao da Republica e da lei” (LBE, Artigo 2.°n.° 1).

Com base neste documento, a estrutura do Ensino Basico esta organizada em nove anos,
distribuidos por trés ciclos de ensino: 1.° ciclo (1.° ao 4.° ano), 2.° ciclo (5.° € 6.° ano) e
3.2 ciclo (7.° ao 9.° ano). O Ensino Secundario, por sua vez, divide-se em: Ensino
Secundario Geral ou Ensino Técnico-Vocacional. Por altimo, o Ensino Superior

subdivide-se em Ensino Superior Universitario e em Ensino Superior Técnico.

18 O PED 2011-2030 é um documento que apresenta uma visdo macro, a 20 anos, para Timor-Leste, em
quatro setores de intervencdo considerados fundamentais: capital social (onde se inclui a educacéo e a
formacdo, a par da salde, inclusdo social, ambiente e cultura e patriménio), desenvolvimento de
infraestruturas (contemplando, neste caso, seis vetores: estradas e pontes, dgua e saneamento, eletricidade,
portos maritimos, aeroporto, telecomunicaces), desenvolvimento econémico (0s objetivos centram-se no
desenvolvimento rural, agricultura, petrdleo, turismo e setor privado) e quadro institucional (incidindo
sobre as areas da seguranca, defesa, negdcios estrangeiros, justica, gestdo e boa governacdo do setor
publico, agéncia nacional de desenvolvimento). O investimento na educacdo e na formagdo € uma das
prioridades do PED 2011-2030, de modo a garantir que o povo timorense estara a viver numa Nacao onde
as pessoas sao instruidas e cultas e tém acesso a um sistema de ensino de qualidade.

190 PENE 2011-2030 incide sobre o setor da educacio em Timor-Leste, tracando as metas a atingir no
horizonte temporal de duas décadas. Este documento tem em consideragao as obrigacdes do Pais tal como
se encontram plasmadas na Constituicdo da RDTL, o compromisso em relagdo a concretizacdo dos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) das NagOes Unidas para 2015 e as metas do PED 2011-
2030.
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Tendo em conta que o tétum e o portugués sdo as linguas oficiais de Timor Leste, em
2008, com a aprovacao da lei supramencionada, constata-se que as linguas com maior
visibilidade escolar sdo o tétum e o portugués (1.°, 2.° e 3.° ciclos), o inglés (3.° ciclo e
secundario) e o indonésio (secundario), distribuidas ao longo do percurso escolar e com
diferentes cargas horarias.

De acordo com este documento normativo supramencionado, é adotada uma politica
bilingue (8° Art.), assumindo-se a lingua portuguesa como a lingua oficial preferencial
em contextos educacionais.

Importa ainda referir que o Artigo 57.° da LBE afirma que “a partir do ano lectivo
2010 apenas poderéo integrar o sistema educativo timorense os estabelecimentos de
educacao e de ensino que utilizem como linguas de ensino as linguas oficiais de Timor-
Leste”, consagrando, deste modo, o tétum e o portugués como as linguas de instrugao
do sistema educativo timorense.

No entanto, pese embora o artigo 8 da Lei de Bases da Educacéo (Lei n° 14/2008) defina
o0 tétum e o portugués como as linguas de ensino do sistema educativo timorense, “é
preciso lutar para que o papel de Portugués como lingua oficial ndo acabe a nivel da
documentacdo oficial e ndo se cinja apenas a uma lei «tedrica» que acaba por néo ter o
seu reflexo na realidade.” (Batoréo, 2012: 4).

Como podemos ver, ndo ha davidas de que a lingua portuguesa coloca a Timor-Leste uma
questdo de Politica de Lingua extremamente dificil, em virtude da sua diversidade
linguistica.

Importa também realcar a Resolucao do Parlamento Nacional, n.°1/2004, de 14 de abril,
no que respeita a oficializacdo de um padrdo ortografico para o tétum. Com esta
Resolucao, o governo assume uma Politica de Linguas que tem em vista a regulamentacao
do uso de uma norma linguistica e o recurso a outras linguas, Linguas Oficiais e Linguas
de Trabalho.

Como vimos anteriormente, é neste contexto linguistico complexo, em que as linguas
étnicas bem como as linguas consagradas na Constituicdo desempenham funcdes
diversas, que nos deparamos com uma situacgdo de plurilinguismo em que os timorenses
tém de utilizar mais do que uma lingua, independentemente da proficiéncia que tém em
cada uma delas.

De acordo com Batoréo (2009:4), esta diversidade linguistica

ultrapassa largamente um simples quadro multilingue em que diversos idiomas entram em
contacto uns com os outros. Cada uma destas linguas veicula poder, um poder diferente do
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ponto de vista geopolitico, administrativo, cultural, religioso, etc., construindo um complexo
sistema poligléssico.
(Batoréo, 2009:4)

Como se pode constatar, a autora acaba por reconhecer que esta diversidade linguistica,
em que coexistem no pais duas linguas oficiais, duas linguas de trabalho e mais de trinta
linguas locais ou dialetos, acarreta necessariamente o contacto entre linguas distintas
presente no territorio timorense assim como o uso simultaneo de diversas linguas por um
mesmo falante.

A este propdsito, 0 Ministério da Educacdo de Timor-Leste (2008:5) considera que:

A questdo das Linguas Oficiais em Timor-Leste é delicada. O Tétum é uma lingua em
construcéo-sobretudo como lingua escrita e corretamente falada como lingua oral enquanto
gue o portugués é uma lingua em reconstrucdo. Ambas tém respaldo da lei como linguas
oficiais e linguas de instrucdo, mas que sdo fracas na pratica: 0 Tétum quanto ao seu uso é
carreto e o portugués de fato é pouquissimo falado nas universidades, nos ministérios e nas
escolas em geral, pelo que ainda ndo temos nem sequer 15% da populacéo que fala/entende
portugués. Quantos anos ainda vao levar para chegarmos a ter uma percentagem expressiva
de 40%-50%?7.

(ME, 2008:5)

Em face desta realidade, os professores tiveram orientacGes para lecionar em portugués,
mas grande parte deles ndo a domina suficientemente. Note-se que a maioria dos
professores que recebeu formacdo em indonésio durante o periodo de ocupagdo nao era
ainda suficientemente proficiente em portugués. De igual modo, também os seus alunos
ndo a dominavam. Dada esta situacdo, os professores tendiam (e ainda tendem) a ensinar
em tétum e em outros dialetos e/ou linguas locais (Heyward, 2005).

Em outubro de 2010, é aprovada no Parlamento Nacional a Resolugdo n.°24/2010 sobre

0 uso das linguas oficiais, em que se recomenda ao governo:

- a prossecucdo de uma efetiva politica bilingue na Administracdo Publica,
promovendo o uso das linguas oficiais em todos os dominios da sua actuacdo (...);
-a utilizacdo do Tétum e do Portugués em todos os actos da Administracéo Publica,
nomeadamente nas comunicacdes internas e externas e em quaisquer anincios
publicos e investindo nos servicos de interpretacao e traducgéo;

- 0 refor¢o do apoio ao INL da UNTL, com vista a apoiar o desenvolvimento do
Tétum, (...) através do recrutamento de linguistas para a investigag¢do e para
publicaces relativas a Lingua Tétum;

- 0 aumento do investimento no Portugués(...) para o recrutamento de Professores

de Lingua Portuguesa (...);
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- “refor¢ar os lagos de cooperagdo com 0s paises irmdos da CPLP, ao nivel do

desenvolvimento linguistico.

Deste modo, assiste-se a uma politica forte de difusdo do portugués em Timor e,
particularmente, do seu uso no ensino, politica essa fortemente apoiada por Portugal,
nomeadamente atraves do financiamento de envio de professores portugueses, formacao
de docentes no terreno e disponibilizacdo de materiais pedagdgicos.

No que diz respeito ao Planeamento Linguistico, de entre os varios projetos assinados
entre os governos de Portugal e de Timor-Leste, destacamos o Projeto de Reintroducgéo
da Lingua Portuguesa (PRLP), incidindo na formacéo de professores e ensino da lingua
portuguesa junto da sociedade timorense. Mais tarde daria lugar ao Projeto de
Consolidacdo da Lingua Portuguesa (PCLP) — projeto coordenado pelo Camdes ICL,
desenvolvendo-se, até 2013, através de um conjunto de acGes de intervencao prioritaria,
nomeadamente:

— Formacéo em lingua portuguesa aos funcionarios da Administracdo Publica, Forgas
Armadas, Parlamento Nacional e Universidade Nacional de Timor-Leste (com o ensino
obrigatdrio da Lingua Portuguesa nos cursos ainda lecionados em lingua indonésia);

— Alargamento e reforco da capacidade de transmisséo de radio e televisdo em Timor-
Leste de conteidos em portugués, a comunicacéo social.?

Em 2010, surge a reforma curricular no 3° ciclo, sob a responsabilidade de duas
instituicGes portuguesas: a Universidade do Minho e Escola Superior de Educacdo do
Politécnico do Porto. Procedeu-se a elaboracdo dos planos de estudo, programas e guias
do professor para cada uma das disciplinas, em lingua portuguesa.

Outro projeto, de igual importancia na Politica de Linguas seguida, € o projeto Formar
Mais (PFM), que se prolongara, por etapas, até 2018 e resulta de uma parceria entre o
Ministério da Educacdo de Timor-Leste, através do Instituo Nacional de Formacdo de
Docentes e Profissionais da Educacdo — Infordepe- (anteriormente designado Centro
Nacional de Formacdo Continua de Professores — CNFCP), o Ministério dos Negdcios
Estrangeiros de Portugal, através do Instituto Camdes, e a Universidade de Aveiro. Os
objetivos do PFM séo apoiar a reconstru¢do do sistema educativo de Timor-Leste e 0
desenvolvimento do dominio da lingua portuguesa, através do reforco da capacitacdo dos

docentes timorenses a nivel cientifico, pedagdgico e didatico, promovendo o

20 Disponivel em: www.sec-geral.mec.pt/sites/default/files/doccd7_0.pdf
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desenvolvimento de aptides em lingua portuguesa nos diversos graus de ensino, com
enfoque na formacao inicial e continua de docentes. No projeto supramencionado, estdo
envolvidos 11 professores que desempenham fungdes no 3.° ciclo do ensino bésico e 15
nas diversas disciplinas do ensino secundario geral timorense, que trabalham em Timor-
Leste em articulacdo com o Infordepe.

Destacamos ainda o projeto Centros de Aprendizagem e Formacdo Escolar (CAFE),
implementado desde o inicio de 2015, que veio substituir um anterior projeto denominado
“Escolas de Referéncia em Timor-Leste” (PERTL) e que atualmente representa o
elemento mais importante do programa de apoio ao ensino do portugués em Timor-Leste.
O Projeto CAFE, além de contemplar a afetacdo de cerca de 150 docentes portugueses,
nos 13 Centros de Aprendizagem e Formacdo Escolar, localizados em todos os
municipios, lecionando programas e curriculos timorenses a alunos das zonas em que se
encontram os Centros (desde o Pré-Escolar até ao 6.° ano do ensino basico), inclui uma
vertente de formacdo de docentes e futuros professores timorenses, estando previstas
varias modalidades de apoio a formacédo: periodos de estagio integrados na formacéao
inicial, periodos de formacdo complementar, bem como acdes de capacitacdo em matéria
de formacao de professores e de quadros da administracdo e gestdo escolares timorenses.
Os cerca de 30 professores timorenses, que concluiram a sua formacdo nas Escolas de
Referéncia, foram agora integrados nos Centros de Aprendizagem e Formacdo de
Professores para partilhar competéncias com alunos e professores. A partir de 2016, a
colocacdo de docentes foi alargada ao 2.° ciclo do ensino béasico timorense e em 2017 aos
7.%¢ 8.° anos de escolaridade.?!

Recentemente, o0 ministro da Educacdo timorense, Antonio da Conceicdo, afirmou que 0s
CAFE mostram ter resultados melhores do que as restantes escolas do ensino publico
timorense, apesar de terem curriculos idénticos, considerando que a diferenca se deve a
capacidade dos professores e as metodologias de ensino.

Tal como Anténio da Conceicdo, Mari Alkatiri??, em 2016, destaca igualmente os bons

resultados obtidos pelos CAFE, sugerindo o seguinte:

Se temos escolas de referéncia que estdo a ter bons resultados, porque é que ndo ampliamos
lentamente esse tipo de escolas, com o mesmo sistema de educacéo onde a lingua portuguesa é usada

21 Pagina do Camdes ICL relativo a cooperacéo bilateral com Timor-Leste [link: http://www.instituto-
camoes.pt/timor-leste/root/cooperacao/cooperacao-bilateral/timor-leste ]

22 Mari Alkatiri, lider da Fretilin e ex-primeiro-ministro de Timor-Leste, na sua intervencdo durante o
segundo Congresso da FREILIN, realizado em Dili em Maio de 2006, a respeito do problema da lingua.
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como lingua simultaneamente de ensino e de instrucdo desde a pré-escolar. E isso que tem que ser,
lingua portuguesa e tétum.
(AlKatiri, 2016)

Podemos igualmente mencionar a criacdo do Infordepe, em 2010, responsavel pela
requalificacdo de professores j& integrados no sistema educativo timorense e pela
elaboracdo de programas de formacdo complementares, tendo como objetivo em comum
trabalhar na formacao intensiva dos professores.
Assim, sob a responsabilidade do Infordepe, sdo desenvolvidas diversas formacdes e
cursos, merecendo um particular destaque os Cursos de Bacharelato, a Formagéo de
Formadores de Lingua Portuguesa em diversos municipios e a Formagéo de Formadores
de Lingua Tétum (Ramos, A. M. e Teles, F., 2012).
Todos estes documentos tém sido insistentemente referidos como fatores determinantes
para a consolidacdo do uso da lingua portuguesa no ensino educativo timorense, situacao
que, naturalmente, beneficia as faixas etarias mais jovens, constituindo uma politica de
ensino de linguas.
Todos estes projetos nasceram de uma vontade politica comum. Por um lado, nascem da
vontade do Governo de Timor-Leste em continuar a contar com o0 apoio de Portugal e,
por outro, pela vontade manifestada pela Cooperacéo Portuguesa em continuar a apoiar a
reconstrucdo do sistema educativo de Timor-Leste e consolidacdo do uso da lingua
portuguesa como instrumento para fins de ensino, aquisicao e acesso ao conhecimento.
Né&o faltam testemunhos de personalidades destacadas na esfera da sociedade timorense,
que referem a importancia da Lingua Portuguesa, do seu papel no territério timorense.
No entanto, € importante salientar que existem novas orienta¢fes na Politica de Linguas
em Timor-Leste, particularmente no que respeita a promulgacdo em 2014 da nova
reforma curricular do ensino pré-escolar e 1.° e 2.° ciclos do ensino (Lei n.°3/ 2015 e Lei
n.°4/2015%%) respetivamente, no sentido de promover as linguas maternas no ensino
escolar que sera tratado mais a frente, a saber, na sec¢do Analise do documento (Diploma)
Decreto-Lei n.° 4/2015 de 14 de janeiro referente ao Curriculo Nacional de Base do 1.°

e 2.9 Ciclos do Ensino Bésico.

23 O Decreto-Lei n°3/2015 de 14 de Janeiro, que aprova o curriculo nacional de base da Educagédo Pré-
escolar respeitante ao ensino pré-escolar, encontra-se disponivel em:
http://www.jornal.gov.tl/?q=node/6510

O Decreto-Lei n°4/2015 de 14 de Janeiro, que aprova o curriculo nacional de base do Primeiro e Segundo
Ciclos do Ensino Basico, encontra-se disponivel em:

http://www.jornal.gov.tl/?g=node/6512
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Estes dois diplomas surgem na sequéncia do langamento do documento Educacdo
Multilingue Baseada na Lingua Materna (EMbLM), Politica Nacional (Komisaun
Nasional Edukasaun — Timor-Leste) implementado, em 2011, pela Comissao Nacional
de Educacdo com o apoio do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef-Timor-
Leste) e indiretamente 0 Summer Institute of Linguistics (SIL), instituto que assumiu um
papel deveras importante nas recomendacdes feitas para a implementagdo de uma
EMbLM em Timor-Leste. Estes apresentam uma ideologia e uma abordagem das
politicas linguisticas educativas diferentes daquelas que se encontravam em vigor, de
cariz marcadamente bilingue.

Como é claro, esta nova abordagem na politica de linguas ndo deixou de levantar
questdes. Muitas sdo as vozes discordantes, mesmo no seio de alguma classe dirigente,
que reagiram mal a proposta, acusando-a de pretender abolir o portugués do ensino em
Timor Leste e de ndo lhe atribuir a devida importancia na fase da vida da criangca em que
ela estd mais predisposta a assimilacdo de conhecimentos.

Questdes relacionadas com o uso das linguas maternas nos primeiros anos de
escolaridade, a formacdo inadequada por parte dos professores timorenses e as linguas
maternas serem de tradicdo oral, sem padrdo de escrita estabelecida, estdo no cerne das
diversas polémicas.

Importa abordar sucintamente a Politica de Lingua a luz de Louis-Jean Calvet, na medida
em que este autor pde em causa 0 modelo apresentado pelo SIL de Politica de Lingua,
que defende a aplicacdo das linguas maternas nos primeiros anos de escolaridade em
paises multilingues. Segundo este autor (1987:216), o SIL acaba por assumir as funcdes
do Estado, por este “deixar fazer o que talvez ndo pode ou ndo ousara fazer ele proprio”,
contribuindo para uma politica por delegacao.

Calvet (2002b:92) refere que o SIL considera que qualquer comunidade “deve ter a
oportunidade de aprender a falar, ler e escrever a lingua nacional”. Este autor (2002:110)
pde em causa este discurso, chamando a atenc¢éo para a dificuldade que o Estado tem ao
intervir sobre as fungdes das linguas, fruto do elevado numero de linguas: “(...) ele ndo
podera fazer de todas as linguas instrumentos de alfabetizagdo ou de escolarizagdo por
exemplo, e assim terd forcosamente de fazer escolhas.” Como se pode depreender, Calvet
(2002) aponta uma critica a este discurso denominado de Discurso Politico-
linguisticamente Correto ou discurso PLC do SIL, segundo o qual propde entre outras, o
direito ao ensino na lingua materna, a igualdade de todas as linguas ou o direito ao

reconhecimento oficial de todas as linguas minoritarias.
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Além disso, 0 autor (2002b) sublinha que a auséncia de uma escrita é vista como uma das
desvantagens para uma lingua poder, na préatica, desempenhar as mesmas funces.
Segundo Calvet (2002b), a Politica Linguistica deve incidir nas orienta¢Ges, na legislagdo
criada por um dado estado relativamente a lingua a adotar como lingua oficial, assente
em escolhas conscientes na relagdo lingua e sociedade. O autor sustenta ainda que uma
politica linguistica pretende intervir na sociedade de forma a resolver problemas
existentes ou ainda a prevenir potenciais focos de perturbagao social que tenham origem
num determinado nicleo de cariz linguistico. Deste modo, ao verificarmos que o modelo
em causa expressa a vontade em defender as linguas minoritarias em detrimento das
linguas oficiais eleitas, acaba por criar situa¢es complicadas e de tensdo social.

Como ja vimos anteriormente, a posicdo de Calvet mostra-nos que, para alcancar o éxito,
uma politica de lingua ndo pode ser imposta. Os seus objetivos devem ir ao encontro dos
desejos da populacdo para obter o seu apoio e cooperacao. Ndo pode existir conflito entre
as praticas linguisticas de uma comunidade e as decisdes do poder. Por isso um dos fatores
para o éxito de uma politica linguistica é a necessidade, como argumenta Calvet (1996
:122), “(...) Que la politique linguistique soit expliquée a la population et acceptée par
elle”.

Na verdade, e tendo presente o contexto de plurilinguismo e de contacto de linguas neste
territorio, onde o portugués se assume como Lingua Oficial, a promulgacéo destas leis,
ird fazer com que o panorama linguistico conheca profundas alteracGes sociais em Timor-

Leste.

2.5. Caracterizacdo da Rede Escolar Timorense.

Apesar de reconhecer que Timor-Leste fez grandes esforgos na melhoria do ensino béasico,
nomeadamente na formacdo de professores e na construcdo de escolas, a verdade é que o
pais ainda tem um longo caminho a percorrer para alcancar o sucesso desejado, uma vez
que muitas criancas iniciam os estudos com idade acima do indicado, alunos que
abandonam precocemente e outros que demoram muitos anos a concluir o ensino basico.
De acordo com os dados fornecidos pelo VI Governo Constitucional, a taxa de abandono
escolar evoluiu de 2.24% em 2012 para 2.3% em 2013. Atualmente, as criangas ainda
necessitam de, em média, 11,2 anos para concluirem o sexto ano de escolaridade. Além
disso, salienta que a maior taxa de abandono escolar se regista nos primeiros dois anos

do 1.°ciclo.
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Apresentamos de seguida um quadro que ilustra a estrutura educativa atual de Timor-

Leste.

Quadro: 2.3 O sistema de Ensino em Timor-Leste

Universidades
26 3
Doutoramento
25 2
24 1
Ensino

23 Superior 2

22 1 Mestrado

21 4 Licenciatura / Pés-Graduagao

20 3

19 2 Bacharelato

18 1

Exames Nacionais
17 Ensino 12
16 Secundario 11 Secundario Geral Secundario Técnico
15 10
14 9
13 8 3° Ciclo
12 Ensino 7
11 Basico 6 2° Ciclo
10 (Obrigatério) 5
9 4
8 3 1° Ciclo
7 2
6 1
Idade Ano

(Fonte: Ministério da Educacédo 2016)

Observando o Quadro 2.3 e focando a nossa aten¢do apenas na situacdo do Ensino Bésico
(EB) e com base na LBE (ponto 1, artigo 13.°), verificamos que este nivel de ensino
integra trés ciclos — o 1° ciclo com quatro anos, o 2° ciclo com dois anos e 0 3° ciclo com
trés anos de duracdo, articulados entre si de forma sequencial e progressiva, competindo
a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspetiva
de unidade global do ensino basico (ponto 2, artigo 13.9).

Apresenta-se, de seguida, o Quadro 2.4, que diz respeito a estrutura da rede escolar em
Timor-Leste, com indicacdo do numero total de escolas publicas, catélicas e privadas por
subsetor educativo (dados de 2016).

Quadro: 2.4 Estrutura Escolar do Sistema de Ensino.

Numero total de escolas - 2016

Tipo Publico Catélico Privado Total
Pré-escolar 171 63 78 312
Ensino Basico 1012 154 27 1193
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(Fonte:

No que concerne a rede escolar, podemos verificar, pela analise do Quadro 2.4, que a
distribuicdo da rede escolar revela uma participacdo significativa do setor publico,
representando 74% do numero total de escolas (1248 de 1679). Seguem-se o setor catdlico

Secundario Geral 47 31 9 87
Secundario Técnico 18 5 7 30
Total 1248 253 121 1679

Ministério da Educacdo 2016)

com uma percentagem de 14% e o setor privado com apenas 8%.

Se atentarmos apenas na situacdo do EB, em 2016, podemos facilmente notar que a
distribuicdo das escolas do EB indica que a grande maioria das escolas existentes em
Timor-Leste sdo as Escolas Publicas com 1012 de um total de 1193. Verificamos
igualmente que existem muito mais Escolas Catdlicas (154 de um total de1193) do que

Escolas Privadas (27 de um total de 1193). Por seu turno, existem 87 Escolas Secundarias

do Geral ao passo que as Escolas Secundarias Técnico-Vocacionais sdo apenas 30.

Quadro: 2.5 Namero total de estudantes

Numero total de estudantes - 2016

Tipo Publico Catolico Privado

Género M F Total M F Total M F Total | Total

Pré-escolar

Pré-escolar ‘ 4794 ‘ 4,692 ‘ 9.486 ‘ 2.222 ‘ 2.137 ‘ 4.359 ‘ 1.934 ‘ 1.891 ‘ 3.825 ‘ 17.670
Ensino Basico

Ciclo 1 69.322 | 64.221 | 133.543 8.279 7.951 | 16230 | 1.647 1.542 3.189 | 152.962
Ciclo 2 28.188 | 26.911 55.099 3.738 3.592 7.330 790 695 1.485 | 63.914
Ciclo 3 32.061 | 33.260 65.321 5.632 6.170 | 11.802 1.906 1.213 3.119 | 80.242
Total EB 129.571 | 124392 | 253.963 | 17.649 | 17.713 | 35362 | 4.343 3.450 7.793 | 297.118
Secundario Geral

Secundario Geral ‘ 14.996 | 16.332 ‘ 31.328 ‘ 4.678 ‘ 6.620 ‘ 11.298 ‘ 2.163 ‘ 1.580 ‘ 3.743 ‘ 46.369
Secundario Técnico

Secundario Técnico | 2.629 1.534 4.163 443 357 800 1.496 968 2.464 7.427

Total 151.990 | 146.950 | 298.940 | 24.992 | 26.827 | 51.819 | 9.936 7.889 17.825 | 368.584

(Fonte: Ministério da Educacdo — Departamento SIGE/EMIS (2016) 51

Quanto ao numero total de estudantes, note-se que perante os dados do Quadro 2.5,

podemos constatar que sdo os estudantes do ensino basico gque, no total, somam o nimero

mais elevado de estudantes (297.118). Em contraposicdo, o ensino secundario é o que
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contabiliza o nimero de estudantes mais baixo (apenas 53.796), repartidos pelo geral e
pelo técnico, com 46.369 e 7.427 estudantes, respetivamente.
Os dados recolhidos estéo, pois, em linha com os diversos estudos que comprovam 0s

altos indices de abandono escolar registado no Ensino Basico.

Quadro: 2.6 Numero total de professores

Numero total de professores - 2016

Tipo Pdblico Catdlico Privado

Género M F Total M F | Total | M F Total | Total
Pré-escolar 21 301 322 4 128 132 14 129 143 597
Ensino Bésico 3.520 | 5457 |8.977 | 608 658 1.266 | 109 103 212 10.455
Secundario Geral 873 362 1.235 | 223 127 350 65 42 107 1.692
Secundério Técnico | 236 102 338 47 14 61 18 13 31 430
Total 4650 |6.222 |10.872 | 882 927 1.809 | 206 287 493 13.174

(Fonte: Ministério da Educagdo —Departamento SIGE/EMIS 2016)

De acordo com os dados cedidos pelo Ministério da Educacdo—Departamento
SIGE/EMIS, em 2016, o Ensino Basico € aquele que regista 0 maior numero de
professores (10.455), seguido do Ensino Geral (1.692), Ensino Pré-Escolar (597) e Ensino
Secundario Técnico (430).
No que concerne ao total de professores atualmente a lecionar em escolas do EB (10.455),
e segundo dados fornecidos pela Unidade de Infraestruturas, Ministério da Educacéo
(2010), regista-se um aumento significativo comparativamente a 2010. Este facto reveste-
se de grande relevancia e mostra que o ME tem envidado esforgos para alargar a oferta
educativa, refor¢ando o corpo docente de forma proporcional a procura. Do mesmo modo,
0 nimero de alunos regista um crescimento na ordem dos 15%.
Por seu turno, o PENE 2011-2030 refere que 0 aumento das matriculas no EB indica uma
necessidade urgente em transformar e alargar o sistema atual de ES por todo o pais, em
especial nas areas remotas, 0 que pressupde efetuar algumas alteragdes.
Assim, o referido documento aponta algumas alteracdes que determinam a ampliacdo do
sistema atual de ES entre as quais se destacam:

i) reforgar os programas de formac&o inicial e continua para professores do ES;

if) criagdo de novas infraestruturas fisicas adequadas;

iii) reformular o Curriculo do ES;
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iv) criacdo de um novo sistema de gestdo para o ES.

2.6. A Formacao de Professores em Timor-Leste e a sua implicacdo na

promocao da lingua

A presenca de inimeras instituicGes que atuam na ajuda internacional do Ministério da
Educacdo e intervém na elaboracdo de uma politica linguistica educativa tem constituido
até ao presente uma barreira ao sucesso das politicas linguisticas educativas, colocando
acrescidas dificuldades ao préprio ME. Ora, € conveniente notar que a viabilizacdo de
projetos no setor da educacao por parte de ONG tem provocado tensdes sobre os modelos
adotados, trazendo assim diversas implicagdes no sistema educativo de Timor-Leste.

O maior problema que hoje os professores timorenses de LP se deparam prende-se com
a auséncia de (...) bases cientificas, culturais ou educativas, [e de] recursos para exercer
as suas fungdes profissionais de um modo criativo ¢ independente” (Batoréo, 2009:5).
Partilhando a ideia de Batoréo (2009), Carneiro (2010) sustenta que esta falta de recursos
pode ser explicada pelo uso de uma metodologia tradicional, baseada na leitura e na copia.
Além disso, o autor (2010) refere a dificuldade que o quadro técnico do ME tem em lidar
com uma diversidade de cooperacdes, pouco dialogantes entre si e conceber um projeto
de educacdo de acordo com as necessidades do pais. Carneiro (2010) enfatiza igualmente
0 papel do dominio da LP. Para o autor, apesar de o Plano Estratégico Nacional da
Educacdo 2011-2030 (ME, 2011b:40) sublinhar que o Estatuto da Carreira Docente,
introduzido em 2011, tem na sua esséncia 0 Quadro de Competéncias de Professores que
descreve as competéncias exigidas aos professores em diferentes areas das linguas e terem
frequentado diversos cursos de formagdo em LP, estes continuam a evidenciar lacunas
nesta lingua, ndo satisfazendo as necessidades pedagdgicas.

Reconhecendo estas limitacdes, que demonstram as fraquezas do modelo usado pelos
professores timorenses de LP, o PENE 2011-2030 invoca a necessidade de alterar o
paradigma pedagogico a nivel do ensino e da aprendizagem, desenvolvendo novos
métodos de ensino que sejam mais atrativos, adequados, indo ao encontro das reais
necessidades dos professores, nomeadamente no ESG e ESTV. Tal sera obtido através da
reestruturacdo do curriculo de modo a desenvolver conhecimentos e capacidades

relevantes.
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Este panorama educativo timorense, que se tem debatido com indmeros problemas,
nomeadamente no que respeita a falta de preparacdo dos docentes timorenses, colocou
Timor-Leste perante a necessidade de assegurar programas de formacdo para o0s
professores timorenses. Assim, foi criado o Projeto Formacao Inicial e Continua de
Professores (PFICP), coordenado pelo Infordepe (Instituto Nacional de Formacdo de
Docentes e Profissionais da Educacao), por protocolo entre o Ministério da Educacéo da
Republica Democratica de TimorLeste e o Ministério dos Negocios Estrangeiros de
Portugal.

Este novo projeto marca o nascimento de um ciclo. Se dantes os docentes portugueses
trabalhavam com publicos variados, como professores, outros funcionérios publicos,
agricultores e domésticas, agora incide Unica e exclusivamente na formacgdo dos
professores e futuros docentes. Além disso, pela primeira vez, o Governo timorense
assume parte dos encargos financeiros e da organizacédo do PFICP.

A criagdo do PFICP (1 de janeiro de 2012 a 31 de dezembro de 2014) tinha como objetivo
prestar apoio a reconstrucdo do sistema educativo de Timor-Leste e ao desenvolvimento
do dominio da lingua portuguesa, através do refor¢co da capacitagdo dos docentes
timorenses a nivel cientifico, pedagogico e didatico, promovendo o desenvolvimento de
aptiddes em lingua portuguesa nos diversos graus de ensino, com especial énfase na
formagcdo inicial e continua de docentes.

O programa apoiou ndo sO a formacdo inicial e continua de professores no Ensino
Secundario Geral (ESG) e Ensino Secundario Técnico Vocacional (ESTV) mas da
igualmente foco a reconstrucao do sistema educativo de Timor-Leste e a consolidacdo da
lingua portuguesa como lingua de escolarizacdo. Foi assim que a cooperacao portuguesa
enviou um grupo de formadores portugueses destinados a cada tipo de ensino referido.
Enquanto no ESG o trabalho dos docentes visava dar apoio pedagdgico, auxiliar 0s
professores na preparacdo de aula (plano de aula), exames e testes, supervisionar o curso
intensivo, dar curso de formacdo de formadores e prestar apoio cientifico-pedagdgico aos
professores de todas as disciplinas do ESG, no ESTV as atividades dos professores
portugueses centraram-se em proporcionar um curso de lingua portuguesa aos quadros do
Ministério da Educacdo, professores do ESTV e jovens em alguns municipios; prestar
apoio pedagogico as escolas do ESTV e apoio na implementacdo do Novo Curriculo do
ESTV.

Mais tarde, em 2015, no intuito de aprofundar a cooperacdo no setor da educagéo e na

formacéo de docentes, 0s dois governos, através do Instituto da Cooperacdo e da Lingua,

48



I.P e de uma delegacdo do Infordepe, estabeleceram um acordo de cooperacdo com
duracéo de trés anos, de 2016 a 2018, mobilizando 12 docentes portugueses para 0 3.°
Ciclo no intuito de assegurarem uma melhoria de competéncias em lingua portuguesa e
15 professores para o ES para melhorar as competéncias para a didatica dos contetdos
curriculares.

Em janeiro de 2014, foi assinado entre o0 Camdes, Instituto da Cooperacéo e da Lingua, e
a Universidade Nacional Timor-Lorosa’e (UNTL) um memorando de entendimento com
0 objetivo de criar, na estrutura da UNTL, o Instituto da Lingua Portuguesa (ILP).

O referido memorando de entendimento contempla quatro areas de atuacdo, que
abrangem o desenvolvimento de competéncias didatico-pedagdgicas em lingua
portuguesa dos docentes da UNTL e de outras universidades; o desenvolvimento de
competéncias em lingua portuguesa dos alunos da UNTL, de funcionérios pablicos e da
sociedade civil e o estabelecimento de parcerias para a formacdo em lingua portuguesa
em institui¢bes universitarias dos paises da regido.

De acordo com os dados cedidos pelo Gabinete da Formacao Profissional e Continua
(GFPC) ?* do INFORDEPE, no periodo compreendido entre 2011 e 2014, decorreu um
namero significativo de formag6es destinadas a requalificar os professores ja integrados
no sistema educativo timorense no ambito da competéncia no dominio obrigatério das
linguas oficiais.

Deste modo, numa breve sintese do desenvolvimento de varios cursos de formacdo,
podemos assinalar os seguintes momentos:

i.  Curso de Formacdo de Formadores de Lingua Tétum e Curso de Formacdo de
Lingua Tétum nos postos administrativos, para professores de todos os ciclos de
ensino, sobre a ortografia e a norma gramatical da Lingua Tétum padréo;

ii.  Formacdo de 107 Formadores de Lingua Portuguesa e implementacdo do Curso
de Lingua Portuguesa nos postos administrativos para 3300 professores de todos
os ciclos de ensino;

iii.  Curso de Formacdo Intensiva de Lingua Portuguesa, nas interrupcdes letivas de
abril, agosto e novembro/dezembro de 2011, nos postos administrativos, para

1567 docentes dos varios ciclos/niveis de ensino;

24 0 GFPC é um dos Gabinetes de implementagdo do INFORDEPE, a par do Gabinete de Formagdo Académica e do Gabinete de
Pesquisa, Desenvolvimento, Monitorizac3o e Avaliacdo, e é “responsave/ pela execugdo das politicas de formagdo de
pessoaldocente em exercicio de fungdes e de formacdo de profissionais da educacdo.”
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iv.  Curso de Lingua Portuguesa para 28 professores que se deslocaram para Portugal,

integrados no Projeto de Partilha Pedagogica;
De acordo com os dados cedidos pelo GFPC — INFORDEPE, em 2015, relativo a
formacéo dos professores do ESTV no ambito da competéncia no dominio das linguas de

instrucdo podemos assim sintetizar os resultados obtidos deste topico (ver quadro 2.7).

Quadro: 2.7 formacéo dos professores do ESTV

Atividade e data Publico-Alvo Total de horas de formacao
a) Implementacdo do Curso | 368 professores do ESTV 48 horas de formacéo (8 dias);
de Lingua Portuguesa - | (289 — Nivel intermédio e 79 | 20 formadores
Niveis Intermédio e | — Nivel avancado) 13 Centros de Formagé&o.
Avangado;
b) 6 dias (20 e 21/11;
4,5,11,12/12).

(Fonte: CFPC-INFORDEPE 2015)

A andlise do Quadro 2.7 permite perceber que o curso de Lingua Portuguesa de nivel
intermédio € aquele que apresenta o maior nimero de professores (289), ao passo que 0
de nivel avancado regista apenas 79 docentes. Por outro lado, verifica-se que o referido
curso teve a duracdo total de 48 horas, dadas por 20 formandos em 13 Centros de
Formacéo.

Vejamos agora a implementacdo do Curso de Lingua Portuguesa referente ao nivel de
iniciagdo no Quadro 2.8

Quadro: 2.8 formacao dos professores de todos os ciclos de ensino.

Atividade e data Publico-Alvo Total de horas de formacao
a) Implementacdo do Curso | 993 professores de todos os | 64 horas de formacéo (8 dias)
de Lingua Portuguesa - | ciclos de ensino 35 Postos Administrativos

Nivel Iniciacao

12 Fase: 232 professores
2% Fase: 761 professores

(Fonte: CFPC-INFORDEPE 2015)

12 Fase: 20/06 a 08/08
22 Fase: 03/10 a 23/11

Se tivermos em conta a analise apresentada no Quadro 2.7, ao analisarmos o0 Quadro 2.8,
poderemos constatar que o curso de Lingua Portuguesa de nivel iniciacdo, realizado em
2015, é aquele que regista maior nimero de horas de formagéo (64 horas), envolvendo
993 professores de todos os ciclos de ensino. Como veremos mais a frente, ainda que os
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professores tenham realizado diversos cursos de formacdo em lingua portuguesa,
continuam a manifestar grandes lacunas no dominio da lingua.
No que concerne aos cursos de formacao em lingua tétum, tal como se pode ver no Quadro

9, foram realizadas inUmeros cursos com varios destinatarios.

Quadro: 2.9 Principais atividades do 2.° Trimestre de 2016

Participantes da

N.° Atividades de Formacéao Formacéao
Previstos | Partici- | Faltaram
param

1 Formacao para professores do EPE, de 18 a 22 de abril de 2016, nos | 1. 126 947 176
13 municipios.

2 Formagcdo para diretores e diretores adjuntos dos 1.° e 2.° Ciclos do EB, 612 612 0
de 18 a 25 de abril de 2016

3 Formacgdo sobre os conteldos curriculares das disciplinas de 188 157 31
Matematica e Geologia aos professores do 10.° ano do ESG nos 4 polos
de 23 a 27 de maio de 2016.

4 Formacao aos professores do ESG e ESTV do INFORDEPE de 23 a 160 151 9
27 de maio de 2016.

5 Formagdo de Formadores de lingua tétum, de 26 a 28 de abril de 2016. 30 29 1

6 Formagcdo de professores de todos os niveis de ensino de lingua tétum 900 787 113
de 7 de maio a 11 de junho de 2016, em 29 Postos Administrativos

(Fonte: CFPC-INFORDEPE 2016)

Ao analisarmos o Quadro 2.9, poderemos constatar que, durante o 2.° trimestre de 2016,
o Infordepe organizou um vasto leque de cursos de formacdo em lingua tétum,
reconhecendo a necessidade efetiva do seu uso no setor da educagéo e reforcando o seu
papel na prossecucao de uma politica educativa bilingue.

No que respeita ao numero de participantes nos variados cursos que ocorreram neste 2.°
trimestre, os indicadores apontam para uma participacdo macica dos professores
timorenses (de 3. 016 previstos, marcaram presenca 2.683 formandos), 0 que atesta o seu
interesse em adquirir mais competéncias.

Em 2016, o Instituto da Lingua Portuguesa (ILP) da UNTL realizou o Teste Diagnostico
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa (TDPLP) dos docentes timorenses. O objetivo
principal deste estudo foi o de avaliar a proficiéncia em lingua portuguesa dos professores
nacionais, distribuindo-os por niveis definidos pelo Referencial de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Timor-Leste, adaptado do Quadro Europeu Comum de

Referéncia para as Linguas (QECR).
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O Quadro 2.10 apresenta 0 numero de professores que realizaram o TDPLP e 0s seus

resultados, distribuidos pelos niveis de proficiéncia em LP.

Quadro: 2.10 Resultados do TDPLP de 2016.

Resultados do Teste Diagndstico de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
N.° Nivel Total Percentagem

1 Al 6306 45%

2 A2 4328 31,4%

3 Bl 2192 15,9%

4 B2 731 5,3%

5 C1 207 1,5%

(Fonte: CFPC-INFORDEPE 2016)

Gréfico: 2.1 Resultados globais do TDPLP.

Resultados Globais do TDPLP

N.2 de professores

Al A2 B1 B2 €l

Nivel de Proficiéncia

(Fonte: CFPC-INFORDEPE 2016)

Os resultados apresentados no Quadro 2.10 e no Gréfico 2.1 indicam que houve um total
de 13 774 docentes avaliados, de um total de 15 080 que representam 0 universo de
Professores do sistema de ensino e que a proficiéncia em lingua portuguesa €é variada,
com especial incidéncia nos niveis mais elementares (Al e A2), que totalizam 77% dos
avaliados. Em face destes resultados, parece-nos legitimo colocar a seguinte pergunta:
sera que os professores ja estdo aptos a desenvolver todo o processo de ensino-
aprendizagem em Lingua Portuguesa? Parece-nos evidente que esses niveis de
proficiéncia ndo asseguram a capacidade de lecionar em portugués, de acordo com 0s

descritores gerais de proficiéncia para estes niveis.
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2.7. Fundamentacéo e Teoria para a Educacéo Multilingue baseada na

Lingua Materna.

A opcdo de utilizar as dezenas de linguas maternas timorenses nos primeiros anos de
escolaridade tem sido fortemente defendida, desde os primeiros anos da independéncia
de Timor-Leste, sobretudo por organizacbes como a UNICEF e o Banco Mundial desde
finais de 2003. Como o estudo realizado pelo Banco Mundial (2005:1) comprova,
“cinquenta por cento das criancas em idade escolar que ndo frequentam a escola vivem
em comunidades em que a lingua da escola é raramente, ou nunca, usada. Tal facto
acentua o maior desafio para se alcancar a Educacdo para Todos (EPT): um legado de
praticas nao-produtivas que levam a baixos niveis de aprendizagem e altos indices de
abandono escolar e de repeti¢ao”. Como se pode depreender, o facto de as criangas
viverem em zonas mais remotas e falarem uma lingua em casa, ndo tendo contacto com
a lingua de ensino fora da sala de aula, origina uma maior taxa de abandono escolar.
Seguindo esta linha de pensamento, a propria UNESCO?® aponta o ensino de linguas
estrangeiras como fator determinante para a obtengdo de resultados fracos. “Africa é 0
Unico continente onde a maioria das criangas comegcam a escola utilizando uma lingua
estrangeira” que a esmagadora maioria dos estudantes ndo fala em casa.

Do mesmo modo, a Global pela Educacdo (CGE), um movimento da sociedade civil que
trabalha para por termo a crise na educacao, aborda a mesma questdo em relacdo ao
abandono escolar. Para a companhia, as criangas com acesso a instru¢do na sua lingua
materna tém tendéncia a matricular-se e a frequentar a escola. Em contrapartida, a ndo
utilizacdo da lingua materna como lingua de instrucéo, cujo curriculo e materiais ndo tém
em conta o contexto da realidade da crianca, ¢é fator de absentismo, aumento da repeticédo
de ano e baixos niveis de escolaridade.

A UNESCO, citada por Mateus (2009), aponta varias diretivas para explicar 0s

beneficios/vantagens de uma EMbLM:

i) O uso das linguas maternas no ensino tem um impacto positivo sobre a

assiduidade e o desempenho escolar das criangas;

%5 Ouane, A. e Glanz, C. 2010.“Why and How Africa Should Invest in African Languages and Multilingual
Education.” Instituto da UNESCO para a Aprendizagem ao Longo da Vida. The World Bank, 2005:
”Education Notes: In Their Own Language...Education for All”.
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i) Ajuda ao desenvolvimento cognitivo da crianca e ao refor¢co da sua identidade
cultural;

iii) Melhora a qualidade do ensino a partir do conhecimento e da experiéncia dos
alunos e professores;

iv) Coloca em pratica o exercicio da cidadania e de aceitacdo e apropriacdo

construtiva da diferenga.

Na verdade, desde o inicio dos anos 50 que a UNESCO se tem preocupado em

acompanhar a evolucdo das linguas maternas nas escolas, perspetivadas ndo apenas como

lingua oficial de instrucdo e de alfabetizacdo mas também como elemento de ligacao entre

a escola e a familia, permitindo criar um ambiente mais adequado para as criancgas,

envolvendo toda a comunidade na educacdo. Deste modo, a UNESCO (1953:53-54)

recomenda que:

(...) se prolongue o mais que possivel o uso da lingua materna na educacao. Convém, em particular,
gue as criangas comecem a sua aprendizagem por intermédio da sua lingua materna, porque a
compreendem melhor e, comegando a sua vida escolar na sua lingua materna, o fosso entre 0 meio
escolar e o ambiente familiar sera reduzido. (...) O uso da lingua materna promove uma melhor
compreensdo entre a escola e o lar, se a crianga for instruida na lingua usada em casa.

(UNESCO, 1953:53-54, traducdo nossa)

A semelhanca da UNESCO, o Summer Institute of Linguistics (SIL, 2009:1) sugere

também o uso das linguas maternas, enquanto linguas de instru¢do, caracterizando da

seguinte forma o modelo EMbLM:

(...) a aprendizagem mais efetiva da-se quando o aluno é instruido no idioma que melhor conhece
[...] Nos programas de EML que comegam com a lingua materna, os alunos usam a sua propria
lingua para aprender nas primeiras séries, enquanto aprendem o idioma oficial como uma matéria a
mais do programa escolar. A medida que os estudantes adquirem habilidades para entender, falar,
ler e escrever o idioma da educacdo, os professores comegam a usé-lo para a instrugdo em aula. Esta
ponte instrutiva entre o idioma comunitério e o idioma de maior comunicagdo permite aos alunos —
tanto como adultos — adquirir seus objectivos de multilinguismo mais amplo enquanto retém sem
idioma e cultura locais.

(SIL, 2009:1)

Por seu lado, a Campanha Global pela Educacdo (CGE) aponta um nimero consideravel

de

estudos levados a cabo em varios paises em desenvolvimento que tém levado a uma

melhor compreensdo do modelo associado a EMbLM. Assim, para a CGE, varios estudos

indicam que as criangas apresentam limitagdes a nivel da compreensdo, quando séo

ensinadas numa lingua que ndo a materna. Segundo os estudos, as criangas “afirmaram

gue compreenderam muito pouco até ao terceiro, quarto ou até ao oitavo grau,

dependendo da exposicao a lingua dentro e fora da escola”.
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Este modelo de educacéo associado a EMbLM motivou um intenso didlogo em Timor-
Leste, pondo em causa o ensino bilingue subtrativo® pelo sistema educativo em
Timor-Leste, uma vez que se questionaram 0s maus resultados associados a iliteracia
e ao abandono escolar, nomeadamente relativos ao ensino bésico.

Com base nos dados dos Censos 2010 e nos dados apresentados pelo Ministério da
Educacédo, como se pode constatar no grafico 2.2, verificamos que a taxa de abandono
escolar no Ensino Escolar e de aproximadamente 70%.

Gréfico: 2.2 Percentagem do nivel de escolaridade.
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(Fonte: NSD & UNFPA. Timor-Leste Population and Housing. Census Atlas 2010, Vol. 15. 2010:60)

Assim, fatores como o abandono escolar e a subida dos indices de iliteracia em Timor-
Leste determinaram que a Comissdo Nacional de Educacdo (KNE) com o apoio da
UNICEF-Timor Leste, da ONU Care International e, de forma indireta, do SIL tivesse
proposto a implementacdo de uma EMbLM. Esta proposta viria a consumar-se com o
Projeto Educacao Multilingue Baseada na Lingua Materna, documento este que assenta
na escolarizacdo das criancas na sua lingua materna, apresentando uma ideologia e uma
abordagem das politicas linguisticas educativas diferentes daquelas que se encontravam
em vigor, de cariz marcadamente bilingue.

Almeida (2011:14b) refere que esta abordagem coloca o enfoque na literacia, como
instrumento que influi na aprendizagem das linguas. Segundo o autor, verifica-se uma
relacdo de interdependéncia entre a literacia e a lingua, na medida em que, em primeiro

lugar, as criangas aprendem a lingua, seguidamente prosseguem na aprendizagem da

% Segundo Lambert (1974), o bilinguismo subtractivo surge quando a aquisicdo da segunda lingua e da
segunda cultura é feita com pressao exterior.
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literacia e, por fim, usam a lingua e a literacia de modo a intensificar e desenvolver a sua
aprendizagem. Com isto, o autor pretende demonstrar que a falta de literacia acaba por
condicionar a aprendizagem da lingua portuguesa.

Seguindo esta linha de pensamento, Malone (2005), citado por Almeida (2011b), compara

0 modelo de uma LMbLM e o0 modelo bilingue, sintetizada na ilustracdo que se segue:

Figura: 2.5 Educacdo Multilingue baseada na Lingua Materna

(Fonte: Malone (2005, apud Almeida:2011)

Comentando esta ilustracdo, Almeida (2011b) sustenta que este modelo de EMbLM se
centra na construcdo de uma ponte entre 0 ambiente familiar e 0 ambiente escolar,
ajudando as criangas a obter melhores resultados de aprendizagem, através do ensino da
sua lingua materna. Em contrapartida, a ponte estreita representa a dificuldade que as
criancas tém ao tentar aceder ao conhecimento ao mesmo tempo que tentam aceder a uma
lingua ndo materna, neste caso em concreto, a lingua portuguesa, que veicula esse
conhecimento.

Deste modo, pretende demonstrar-se que as criancas que recebem educacgdo na sua lingua
materna logo nos primeiros anos tém melhores resultados de aprendizagem e
significativamente melhores niveis de alfabetizacdo, ajudando-as a construir uma ponte
entre a casa e a escola.

Como veremos mais adiante, esta questdo adquiriu uma atencdo preponderante,
mostrando uma forte vontade politica de introduzir a aprendizagem na lingua materna.
Desta forma, em abril de 2008, o Ministério da Educacgéo realizou, em parceria com a
UNICEF, UNESCO e CARE Internacional, a Conferéncia Internacional sobre Educacao

56



Bilingue em Timor-Leste sob o titulo “Ajudar as Criangas a aprender”, questionando a
eficacia do ensino bilingue e apresentando as vantagens do ensino multilingue como
sugestdo politica. A conferéncia teve como objetivo central colocar a disposicdo de
professores e politicos de educacéo variadas informacg6es no sentido de poderem adquirir
novas aprendizagens através das experiéncias de outros paises e pd-los em préatica na
concegdo e implementacdo de politicas linguisticas que melhor vdo ao encontro das
necessidades das criancas em Timor-Leste, levando-as a alcancarem fortes resultados
educacionais.

Em fevereiro de 2011, na sequéncia dessa conferéncia, o Ministério da Educacao langou
o documento Educacdo Multilingue Baseada na Lingua Materna: Politica Nacional
(Komisaun Nasional Edukasaun — Timor-Leste). Fatores como o abandono escolar e a
subida dos indices de iliteracia em Timor-Leste determinaram que o KNE tivesse
proposto a implementacdo de uma EMbLM.

Este documento proposto pelo KNE reafirma os principios orientadores, fundamentados
nos argumentos do direito a educacédo e a cultura e na promogdo das linguas maternas,
como linguas de instrucdo. Apresentamos, em seguida, os fundamentos teéricos para a
Educacao Multilingue baseada na Lingua Materna.

O documento refere que a educacdo multilingue baseada na lingua materna pode ser
definida como:

i) Uma educacdo que promove uma instrucao e literacia inicial na lingua materna
e melhora a qualidade educacional através da construcéo de um conhecimento e
experiéncia dos formandos e professores.

i) Uma educacdo que muitas vezes permite a exclusdo de grupos linguisticos dos
estilos de vida predominantes sem os forcar a deixar para tras a sua identidade
linguistica e étnica.

iii) Uma educacdo que permite aos alunos excluidos por motivos linguisticos ganhar
fluéncia e confianca na fala, leitura e escrita da lingua nacional (...) e de
participar totalmente e contribuir para o desenvolvimento nacional econémico e

social.

Como se pode constatar nesta definicdo, este modelo implica que seja iniciada a

escolaridade na lingua materna, em particular para a fala, a leitura e a escrita.
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Mais a frente, o mesmo documento define as linguas maternas como um meio de
instrucdo, suscetivel de conduzir & aprendizagem das LO de forma gradual, sem esquecer
que o tétum representa o elemento de ligacéo entre a lingua materna e o portugués.
Na verdade, os autores deste documento reconhecem que este modelo conhecido como a
EMbLM assenta num modelo de transi¢do “em que as criangas iniciam a sua educacdo
na sua lingua materna e depois aprendem a(s) lingua(s) oficial(ais)/nacional(ais) e
transitam para esta de forma a poderem efectuar a sua instrucdo na(s) lingua(s)
oficial(ais)/nacional(ais) a partir do 3° ano.” (KNE, 2008:13)
Deste modo, pretendem demonstrar que as criancas que recebem educacgéo na sua lingua
materna logo nos trés primeiros anos tém melhores resultados de aprendizagem e
significativamente melhores niveis de alfabetizacdo, ajudando-as a “construir uma ponte
entre a casa € a escola” (ibidem, 2008).
Um outro aspeto referido prende-se com a atencdo especial dada aos beneficios
associados a educacdo multilingue baseada na lingua materna. O documento elenca varios
beneficios, a saber:
i) Maiores taxas de matriculas;
i) Menores taxas de abandono;
iii) Maiores taxas de participacdo dos pais e da comunidade na educacdo das
criancas;
iv) Uma maior proficiéncia e fluéncia em linguas oficiais/nacionais (e também em
linguas internacionais, se estas forem desenvolvidas;
v) O envolvimento da comunidade (pais, professores) na educacdo é muito
importante e ajuda as criancas a aprender. Existe uma maior participagdo

guando o ensino inicial € efetuado na lingua materna. (KNE, 2008)

Por outro lado, de acordo com o documento, a EMbLM possui trés objetivos basicos:
i.  Garantir que os alunos possam compreender e usufruir dos beneficios da literacia

e aprendizagem dos conteudos;

ii.  Valorizar e desenvolver as linguas da comunidade local, a cultura e a identidade
para que os direitos constitucionais, individuais ou de grupos sejam respeitados
e a educagdo possa ir ao encontro das necessidades dos alunos, das suas
comunidades, e de toda a sociedade nacional timorense.

iii.  Proporcionar a aprendizagem das linguas adicionais, usando uma abordagem
multilingue aditiva. (KNE, 2008)
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Todos estes pressupostos fazem crer que as criancas sdo mais bem sucedidas, participando
mais no processo de aprendizagem, se aprenderem na sua lingua materna. Por outro lado,
as taxas de abandono escolar ndo séo tdo fortes, caso a instrucdo inicial fosse realizada
nas LO. Por fim, o documento sublinha o papel do envolvimento da comunidade,
concluindo que uma melhor aprendizagem por parte das criancas é fruto de uma maior
participacdo dos pais na educagéo dos seus filhos.

Esta politica de linguas baseada na EMbLM é criticada por Carneiro (2010:22) que nao
duvida da influéncia que tem os aspetos cognitivos e psicossociais no ensino da lingua
materna nos primeiros anos de escolaridade, em contexto sociolinguistico complexo, mas
adverte que os mesmos “ndo podem ser utilizadas como argumentos incontestaveis para
0 ensino em lingua materna em detrimento de pesquisas cuidadosas aprofundadas sobre
cada contexto, onde a politica pode ser implementada.”

Neste capitulo vimos como um leque alargado de organizac@es e estudos destaca o papel
da lingua materna na aprendizagem, vista como meio para atingir a qualidade e o acesso.
Por outro lado, a aprendizagem na lingua materna durante os primeiros anos e com a
introducdo gradual de outras linguas estrangeiras € referida como o principal fator de
sucesso na melhoria da qualidade educacional por parte das criangas, como se pode
verificar nos varios estudos e documentos ja referenciados. Por fim, surgem diversas
referéncias a necessidade de ser usado um curriculo culturalmente relevante, com
materiais de aprendizagem na lingua materna adequados que vado ao encontro das
necessidades das criancas.

Desta forma, por oposicao a politica do ensino bilingue subtrativo, que valoriza a lingua
oficial no sistema de ensino, a politica de linguas defendida pelo EMbLM assenta no
pressuposto de que o ensino na lingua materna nos primeiros anos permite que os alunos
aprendam de forma mais eficaz, desenvolvendo maiores capacidades linguisticas, indo ao
encontro das suas necessidades e de todas as suas comunidades.

Ao defender o uso da lingua materna nos primeiros anos de educacéo, reafirma-se a
pertinéncia de o ensino ser feito na lingua materna das criangas para que sejam possiveis
a comunicacdo, a compreensdo, a criatividade, a aplicacdo do conhecimento, em suma,
uma aprendizagem de qualidade.

Em jeito de conclusdo, e seguindo as recomendac¢des da UNESCO, o EMbLM valoriza o

contacto de linguas e culturas nos contextos sociais. E o caso de Timor-Leste, onde um
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numero bastante variavel de linguas autoctones convive com linguas ndo autéctones

como o portugués, o malaio indonésio, o inglés, o mandarim, entre outras.

2.8. Andlise do documento (Diploma) Decreto-Lei n.° 4/2015 de 14 de
janeiro referente ao Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos do

Ensino Basico

Partindo do que atrés foi dito, pode avangar-se que entre as varias indefinigdes existentes
e, tendo como objetivo assegurar o sucesso escolar e a melhoria da qualidade do ensino,
0 V Governo Constitucional aprovou em junho de 2014 dois diplomas, um referente ao
Decreto-Lei n.° 3/2015, que aprova o Curriculo Nacional de Base da Educacdo Preé-
Escolar e o outro relacionado com o Decreto-Lei n® 4/2015 de 14 de janeiro, que aprova
0 Curriculo Nacional de Base do Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Basico, ja
previstos tanto no “Plano Estratégico Nacional da Educagdo 2011-2030” (Timor-Leste,
20112: 94) como no proprio Programa do V Governo Constitucional (2012-2017).

Estes dois diplomas supramencionados abrangem todos os estabelecimentos de educacgao
da rede publica, incluindo os CAFE em Timor-Leste, projeto ao abrigo do qual estdo
deslocados em Timor-Leste, no ano letivo de 2016- 2017, cerca de 150 docentes
portugueses e cuja funcdo, como elementos centrais do ensino do portugués naquele pais
e da cooperacdo entre Portugal e Timor-Leste, tem sido reconhecida.

No predmbulo, o Decreto-Lei salienta que até este documento, “ndo se tinha dado a
necessaria atencao, dentro do programa curricular, a realidade multilingue e multicultural
de Timor-Leste”. Com isto e com base em resultados positivos de projetos-pilotos
implementados em 2012, conhecido como EMbLI — Educacdo Multilingue Baseada na
Lingua Materna- para testar a viabilidade do uso das linguas maternas como idiomas de
instrucdo, no inicio do ensino basico, proposto pela Comissdo Nacional de Educacéo, o
curriculo nacional de base recomenda o reconhecimento do uso da lingua materna das
criancas, quando necessario, de modo a assegurar 0 acesso a educacdo em condi¢Oes de
igualdade.

Importa recordar que a introdugdo das linguas maternas no sistema escolar de Timor-
Leste é um tema antigo do complexo debate linguistico que sempre marcou a realidade

timorense.
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Da analise do Decreto-Lei n.° 4/2015, que aprova o Curriculo Nacional de Base para o
Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Basico, é muito interessante observar como, na
alinea a) dos artigos 6.° e 7.° do Decreto-Lei n.°4/2015, se declara como um dos principios
orientadores a “ligacdo estreita com a cultura ¢ modo de vida locais”, apontando
claramente para as linguas maternas, em contraste com as linguas oficiais.

Igualmente, no ponto 2 do artigo 11.° do mesmo documento, se pode observar a garantia
da progressdao gradual do tétum para o portugués, ao explicitar que “o curriculo sera
implementado de forma a garantir, através de uma progressao linguistica do Tétum ao
Portugués, que, no final do segundo ciclo, os alunos [possuam] uma solida base de
literacia das duas linguas oficiais ”.

Ja o ponto 3 vem igualmente chamar a atencao para a importancia do reconhecimento do
uso da lingua materna “como instrumento de acesso efetivo ao contetido curricular desta
area de conhecimento, quando necessario ”.

Relativamente ao artigo 14.°, destaca-se o n.° 3, que reitera a ideia de progresséo no ensino
de linguas — da lingua materna da crianga, ao portugués, passando pelo tétum, procurando
garantir ao portugués uma funcdo de objeto de ensino e de lingua de escolarizacdo, no

decurso do terceiro ciclo do Ensino Bésico. Deste modo, refere que:

E garantida uma progressdo gradual do Tétum ao Portugués, de modo a que esta Gltima constitua a
principal lingua objeto da literacia e de instru¢do no terceiro ciclo do ensino basico, e que, no final
do ensino basico, os alunos tenham adquirido um nivel semelhante de conhecimento de ambas as
linguas oficiais.

(Artigo 14.°, n.° 3 do Decreto-Lei n.°4/2015)

Tal como ocorre no Decreto-Lei n.° 3/2015 sobre o Pré-Escolar este diploma reconhece
0 uso da primeira lingua (dita lingua materna) dos alunos como um meio de comunicagao
de apoio, quando tal se justificar.

Deste modo, este novo decreto-lei introduz o uso de linguas maternas no pré-escolar e
arrangue do ensino basico, colocando o portugués como lingua principal apenas no 3.°
ciclo, algo que altera 0 modelo em vigor nos Gltimos anos.

De acordo com este diploma, verifica-se que o portugués comeca a ser lingua de instrugao
para componentes curriculares apenas a partir do 4.° ano, dedicando-se ao ensino desta
lingua apenas 25 minutos por semana no 1.° ano, 1h15 horas no 2.° ano, 2h30 horas nos
3.2e 4.°anos do 1.° ciclo.

No que respeita ao estudo da lingua como componente curricular, podemos constatar que

0 portugués é meramente oral nos trés primeiros anos. A partir do 4.° ano, a lingua
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portuguesa passa a leitura e escrita com 2h30 horas por semana, sendo ampliado ao tempo

maximo de 3h20 horas nos 5.° e 6.° anos, como se pode verificar no Quadro 2.11.

| Planu progresaun lian ba siklu dahuluk no siklu daruak

Quadro:2.11 Plano de progressao das linguas do 1.° e 2.° ciclos
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(Fonte: Manual do novo Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° ciclos de ensino)

Com a promulgacgdo destes dois diplomas, o cenério linguistico atual ira forcosamente
conhecer profundas alteragfes sociais em Timor-Leste.

A comunidade lus6fona e os timorenses reagiram mal a proposta, acusando-a de pretender
abolir o portugués do ensino em Timor-Leste. A 17 de fevereiro de 2015, cerca de 20
deputados do Parlamento Nacional que assinaram a Apreciacdo Parlamentar aos dois
controversos diplomas, bem como académicos como o Professor Benjamim Corte-Real
chamaram a atencdo para a inconstitucionalidade dos dois diplomas do Governo e
alertaram para o facto de virem afetar negativamente o ensino da lingua portuguesa em
Timor-Leste ao ndo lhe atribuir a devida importancia na fase da vida da crianca em que
ela esta mais predisposta a assimilacdo de conhecimentos. Segundo 0s mesmos, nestes
dois diplomas ganham incidéncia o recurso as linguas maternas e ao tétum no ensino das
disciplinas curriculares referentes aos dois ciclos de escolaridade em detrimento da lingua
portuguesa. Além disso, consideram ainda que os diplomas, apesar de reconhecerem a
importancia fundamental em garantir um sélido conhecimento de ambas as linguas

oficiais, as discriminam, uma vez que, como vimos, é dada énfase as linguas maternas e

ao tétum.
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Ao invés, a perspetiva da atual vice-Ministra da Educagio?’, Dulce Jesus Soares, difere
destes no pressuposto de que os dois decretos ndo implicam uma discriminagdo do
portugués, acrescentando que o sistema progressivo de ensino do portugués pretende
responder a realidade timorense. Estas afirmacgdes foram proferidas durante um debate no
Parlamento de uma Apreciacao Parlamentar, no sentido de cessar a vigéncia destes dois
decretos referentes ao ensino pré-escolar e ao ensino no 1.° e no 2.° ciclo do Ensino Basico
em Timor-Leste, em vigor desde janeiro. O uso das linguas maternas é visto pela vice-
Ministra como processo de aprendizagem, sempre que for necessario. Segundo a mesma,
“0 objetivo é que, no 3.° ciclo, [0 aluno] tenha uma boa base das duas linguas oficiais,
tétum e portugués. N&o é que comece a aprender portugués quando tem 12 anos. Comeca
com seis e quando chega aos 12 ja tem um conhecimento solido.” Por ultimo, e baseando-
se ainda na andlise dos dois decretos, a vice-Ministra da Educacdo sustenta que a inten¢éo
do Governo “¢ melhorar a capacidade de aprendizagem e a comunicagéo entre professores
e alunos”, considerando que os deputados estdo a confundir “lingua de instru¢do com
lingua de ensino”, sendo que, na sua definicdo, ‘a primeira facilita o processo de
aprendizagem. A segunda refere-se a disciplina”.

Para contrapor as declaracBes da vice-Ministra da Educacdo, varios deputados das
principais bancadas do Parlamento Nacional de Timor-Leste defendem a cessacdo dos
dois polémicos diplomas, rejeitando os argumentos de constitucionalidade dos diplomas
e reiterando a defesa do portugués e do tétum como opcao politica no pais. Salientamos
aqui as declaragdes de um deputado pertencente a bancada da Fretilin, que refere que “ha
duas (linguas) oficiais que tém que ser colocadas em paralelo e desenvolvidas para que a
comunidade as possa utilizar adequadamente. Se ndo avangarmos mais rapido para
ensinar a lingua portuguesa, a comunidade deixa de a poder usar?8,

Da mesma forma, Lurdes Bessa, da bancada do (PD), reitera a defesa do portugués e do
tétum, afirmando: “N&o fizemos esta decisdo (das linguas) por capricho. H& motivos
fortes, historicos, sociais, como de identidade nacional. Por outro lado, tudo o que esta
nestes dois decretos € contra a Constituicdo e contra a lei de bases da educagdo. Deixam-

nos numa situagdo complicada".?°

27 http://24.sapo.pt/noticias/internacional/artigo/governo-timorense-insiste-que-planos-curriculares-nao-

discriminam-portugues_18925453.html

28 Disponivel em: <http://noticias.sapo.tl/portugues/lusa/artigo/18865616.html>. Acesso em: 28 abr. 2016
29 Disponivel em: <http://noticias.sapo.tl/portugues/lusa/artigo/18865616.html>. Acesso em: 28 abr. 2016
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Soares (2016), citando Carneiro (2010), reconhece que todos os partidos, excetuando a
Fretilin, ndo parecem ter uma politica linguistica educativa consolidada para o territorio,
muitas vezes influenciada pelos interesses das agéncias de cooperacao.

Podemos constatar que este diploma, que institui o inicio da escolarizacdo dos alunos na
sua lingua materna, coloca um problema aos professores, na medida em que, por um lado,
ndo possuem uma formacgdo adequada e, por outro, as linguas maternas sdo linguas de
tradicéo oral, sem um padréo de escrita estabelecido. Perante esta situagcdo, impde-se uma
reflexdo comum entre todos os agentes da sociedade timorense sobre o futuro do ensino
escolar.

Assim, tendo em conta a controvérsia criada em torno da promulgacéo dos dois diplomas,
e face a situacdo linguistica em contexto escolar, Soares (2016) avanga com algumas
propostas que visam pdr em destaque a lingua portuguesa a par do tétum:

i) Instituir a educacdo pré-escolar como obrigatoria. “Durante esse periodo, os
alunos utilizariam as suas linguas maternas nas suas interagcBes, quer com 0s
colegas quer com os agentes de ensino. Nos casos em que a situagao linguistica o
exigisse, seria introduzido o tétum”;

ii) Alfabetizacdo em tétum e em portugués por parte dos alunos no ensino basico,
“utilizando para o efeito uma didatica da intercompreensdo, face a proximidade
lexical das duas linguas”. Soares (ibidem) aponta Andrade e Araljo e Sa
(2008:227), para quem, este discurso de politica linguistica ¢ fundamental “para
preservar e valorizar a diversidade do patrimonio linguistico e cultural”;

iii) Manutencdo do predominio do tétum sobre o portugués até final do 2.° ano do
primeiro ciclo, “sem exclusdo das linguas maternas dos alunos que poderiam
desempenhar a sua funcdo de linguas auxiliares pedagogicas, tal como era
sugerido no Plano do Curriculo Nacional do Ensino Primario (2005)”;

iv) A partir do 3.° ano de escolaridade, “manter as duas linguas cooficiais em

paridade”.

Como vimos, parece-nos evidente que a promulgacédo destes dois decretos veio afetar
claramente o cenario linguistico em Timor-Leste, causando sérias repercussdes no meio
escolar e pondo em risco a sua coeséo social.

Outra das conclusfes é que parece inevitavel que a introducdo do portugués apenas no
terceiro ciclo do ensino basico fara, em nosso entender, com que muitos alunos nunca

aprendam a lingua portuguesa.
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Finalmente, importa realcar que os dois decretos que introduzem o uso das linguas
maternas timorenses, a par do tétum — a lingua franca timorense — nos primeiros anos de
escolaridade, remetendo o portugués como lingua principal para mais tarde, ndo véo ao
encontro do contetdo do artigo 8.° da Lei de Bases da Educacdo de 2008, que define o

tétum e o portugués como as linguas de ensino do sistema educativo timorense.

2.8.1. Recursos didaticos (Planu Lisaun e Livru Dalen Tétun & Portugés)

Tendo em conta as orienta¢des curriculares do Ministério da Educacéo, definidas no novo
curriculo nacional do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino basico, foram desenvolvidos dois recursos
didaticos em substituicdo dos antigos manuais em portugués: os Planos de Li¢&o* para
cada componente curricular, destinados aos professores; e o Livru Dalen Tétun& Livru
Dalen Portugés®! que serve de guia para os alunos aprenderem a gramatica das duas
linguas oficiais de Timor-Leste. Em relagdo ao primeiro, os Planos de Licgdo, este recurso
didatico vem redigido em tétum e apresenta um conjunto de propostas de trabalho para
as areas curriculares do 1.° ciclo do EB, favorecendo a interdisciplinaridade e permitindo
aprendizagens significativas. Além disso, € um documento/guia que serve para orientar
os professores nas suas a¢des educativas, apresentando os contetdos disciplinares a serem
trabalhados nas salas de aula e constituindo-se como Unica ferramenta dos professores
para 0 apoio a aquisicao e construcdo de conhecimentos.
Contudo, este novo recurso didatico representa um desafio acrescido para os professores
devido:
i) ao facto de todos os contelidos programaticos — excetuando a disciplina de
portugués —estarem redigidos em tétum;
ii) ao facto de os docentes terem recebido formacao tardiamente e de curta duragéo
sobre os Planos de Lig&o;
iii) a distribuicdo tardia e em numero reduzido dos Planos de Licéo as escolas de todo

o territorio.

No gue concerne ao Livru Dalen Tétun& Livru Dalen Portugés, este foi desenvolvido

com o intuito de assegurar que os alunos alcancem um dominio sélido das duas linguas

%0 Projeto elaborado por um grupo de trabalho do Ministério da Educacéo de Timor-Leste. Disponivel em:
http://www.moe.gov.tl/?g=node/257

31 Projeto igualmente elaborado por um grupo de trabalho do Ministério da Educacdo de Timor-Leste.
Disponivel em: http://www.moe.gov.tl/?q=node/257
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oficiais. O Ministério da Educacdo de Timor-Leste desenvolveu o livro como guia para
os alunos aprenderem a gramatica das duas linguas oficiais de Timor-Leste.

Segundo o curriculo nacional, este recurso contém uma metodologia que introduz as duas
linguas de forma progressiva e eficaz, com sistematizacdes para a aprendizagem da
gramatica e a ortografia do portugués, transferindo-se o conhecimento da lingua que ja é
conhecida para o idioma que ainda ndo se conhece. Além disso, pretende estimular o
gosto pela leitura e criar oportunidades para os alunos escreverem nas duas linguas, com
base num sistema de aprendizagem correta da gramatica e da ortografia das duas linguas.
No entanto, na opinido de varios agentes da educacdo (professores e diretores), 0s dois
recursos didaticos relativos ao ensino do portugués vém condicionar o ensino da lingua,
visto que, até ao 3.° ano, visam desenvolver, fundamentalmente, as capacidades de
expressao e compreensao oral, cujo modelo metodoldgico seguido tem uma abordagem
mais comunicativa, ndo permitindo aos alunos uma aprendizagem efetiva e adequada ao
seu ritmo. Torna-se visivel nos professores uma descrenca em relacao a aplicabilidade do

que é abordado no Plano de Lig&o.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

3.1. Metodologia

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia utilizada no estudo, definida a partir das
questdes de investigacdo e dos objetivos desenhados para este projeto. Descreveremos
também as diversas fases do processo, destacando as técnicas e instrumentos utilizados
para a recolha de dados, ao longo de todo o processo.

O presente estudo insere-se numa metodologia de investigacdo de natureza quantitativa e
qualitativa, procurando recolher, apresentar, descrever e interpretar dados relativos ao uso
do portugués como lingua de instrucdo nas salas de aulas do 1.° e 2.° ciclos do ensino
timorense.

Considerou-se importante a aplicacdo de dois métodos, permitindo ndo sé analisar com
precisdo o objeto de estudo, como também a triangulacéo de resultados.

Como referem Reichardt e Cook (1986), citados por Carmo e Ferreira (1998:176), “(...)
um investigador para melhor resolver um problema de pesquisa ndo tem que aderir
rigidamente a um dos dois paradigmas, podendo mesmo escolher uma combinacdo de
atributos pertencentes a cada um deles".

Tendo em conta o0 objeto de estudo, quer o inquérito por questionario quer a entrevista
surgiram como os dois métodos mais eficazes na recolha de informacdes sobre o uso do
portugués nas salas de aula e sobre as concecGes dos diretores sobre o seu ponto de vista
acerca do tema em estudo.

Quanto ao primeiro modelo, o inquérito por questionario, este permite “a analise de um
fendmeno social que se julga poder apreender melhor a partir de informacoes relativas
aos individuos da populacdo em questdo” (Quivy e Campenhoudt, 2008:189). Segundo
Babbie (2010:257), este modelo traz

(...) mais vantagens em relacdo a outros. Primeiro, faz um uso eficiente do espago. Segundo, os
inquiridos achardo mais rapido responder a perguntas apresentadas sob esta forma do que por
outras formas. Adicionalmente, este formato pode aumentar a comparabilidade entre as respostas
dadas a diferentes perguntas, tanto para o inquirido como para pesquisador.

(Babbie, 2010:257, tradugdo nossa)
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Como refere Carvalho (2009:94), este método de decisdo estatistica descritiva incide na
“recolha, classificagcdo, apresentacdo e descricdo dos dados”, que servirdo de base para
medir aspetos como o alcance e frequéncia do uso da lingua portuguesa pelos professores
timorenses na sala de aula.

A preparacao do inquérito abrange varias etapas tal como Carmo & Ferreira (2008:231)

as descrevem da seguinte forma:

(...) defini¢do do problema, revisdo da literatura, formulagdo das hipoteses ou das questdes de

investigacdo, definicdo da populagdo-alvo e escolha da técnica de recolha de dados, determinacao

da dimenséo da amostra, selecdo da técnica de amostragem adequada e selegdo ou desenvolvimento

de um instrumento de recolha.

(Carmo & Ferreira, 2008:231)

Numa abordagem qualitativa, foi utilizada a entrevista aberta, registada em audio
previamente semiestruturada com o objetivo claro de recolher elementos que nos
permitam aprofundar alguns aspetos relacionados com as questbes em estudo,
nomeadamente informacdes sobre as perspetivas dos diretores acerca do uso da lingua

portuguesa nas salas de aula do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

3.2. Instrumento de recolha de dados

Como ja mencionamos anteriormente, selecionamos como instrumento de recolha de
dados um inquérito por questionario dirigido a professores do Ensino Basico do 1.°e 2.°
Ciclos. Utilizou-se ainda a entrevista previamente semiestruturada construida com uma
estrutura flexivel a dois diretores, um do municipio de Lautém e outro do municipio de
Dili que integra a tematica deste estudo. Estes dois instrumentos visaram, em termos
gerais, por um lado, definir o perfil dos professores e, por outro, saber se tém usado o
portugués antes e ap6s a reforma curricular, em que circunstancias o tém feito, se tém
ensinado em outras linguas e averiguar qual a sua perce¢ao relativamente ao uso da lingua
portuguesa no ensino. Os instrumentos e os procedimentos usados na recolha de dados
(inquéritos por questionario e por entrevista) sdo detalhadamente descritos nos dois itens

seguintes.

3.2.1. Inqueérito por questionario

O questionario foi conduzido em meados de fevereiro e aplicado a 93 professores em
exercicio, que lecionam em oito escolas publicas de quatro municipios: a Escola Basica

Filial Nularan e Escola EB Central Farol em Dili; a Escola Basica 1.2 Rentau e Escola
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Basica Central 1.2 Aiteas em Manatuto; a Escola Basica 1.2, n.° 2 de Lospalos e Escola
Bésica 1.2, 30 de Agosto em Lospalos; a Escola Basica Central 1,2 de Maliana e a Escola
Bésica Central 1,2 e 3 de Tunubibi de Bobonaro.

Procurou-se que estes oito estabelecimentos de ensino espelhassem quatro contextos
linguisticos diferentes, pelo facto de se pretender uma amostra representativa das
diferentes realidades vivenciadas por diversos professores do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Bésico.

Na capital, Dili, apesar da pluralidade de linguas presentes dos habitantes de diferentes
naturalidades, a lingua dominante é o tétum. Em Lospalos, o tétum e o fataluco assumem-
se como as principais linguas, em Manatuto as linguas dominantes séo o tétum, o idaté e
0 galdlen e em Bobonaro o tétum, o Bunak e 0 kemak assumem-se como as linguas
dominantes.

Neste estudo, a elaboracdo do questionario fundamentou-se nos pressupostos teorico-
concetuais no respeitante aos conceitos-chave, aos objetivos e as questdes de pesquisa,
que o legitimam e enquadram.

A ficha organiza-se em trés partes com questdes abertas e fechadas. Na primeira parte,
sdo pedidas informacdes gerais relativas a idade, sexo, ciclo que leciona, habilitacGes
academicas e outros, com o objetivo de recolher os dados pessoais dos professores. O
segundo grupo apresenta um conjunto de itens relacionados com as experiéncias
linguisticas: as linguas faladas, as usadas na sala de aula na oralidade, escrita e leitura
antes e depois da aprovacdo da nova reforma curricular. Na terceira parte, os professores
sdo questionados quanto ao uso do portugués como lingua de instrucéo.

Quanto a forma dos questionarios, 0 questionario apresenta uma questdo aberta, cinco
questdes semiabertas e sete questdes fechadas (anexo 1).

Embora as perguntas sejam em lingua portuguesa, estas apresentam uma estrutura
simples, clara e objetiva de modo a permitir uma facil interpretacdo por parte dos
professores inquiridos, evitando o abandono a meio do preenchimento. A forma como o
inquérito foi planeado visou ndo apenas facilitar a compreensdo e encorajar a resposta a
todas as perguntas por parte dos docentes como também permitir um melhor cruzamento
de dados aquando da anélise dos dados recolhidos.

De referir que antes da aplicagéo, os questionarios foram sujeitos a revisao de contetdo,
redacdo e localizacdo das perguntas e verificou-se igualmente a sua apresentacdo e
estrutura (Rincén et al, 1995). Realizou-se ainda um pré-teste a quatro professores para

se corrigir eventuais questdes irrelevantes ou confusas, garantindo a aplicabilidade no
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terreno, sendo posteriormente elaborada a versdo final do inquérito. Segundo Fortin
(2003:487), o pré-teste

consiste no preenchimento do questionario por uma pequena amostra que reflita a diversidade da
populacédo visada (...) a fim de verificar se as questfes podem ser bem compreendidas (...), permite
corrigir ou modificar o questionario, resolver problemas imprevistos e verificar a redagao e ordem
das questoes.

(Fortin, 2003:487)

O questionério foi administrado presencialmente, o que permitiu explicar o objetivo da
pesquisa, esclarecer eventuais ddvidas e sublinhar a importancia do rigor das respostas.
Constatando-se algumas lacunas na compreensdo do questionario, afigurou-se
imprescindivel fornecer algumas instrugdes sobre o seu preenchimento. Deste modo, foi
solicitada uma reunido aos diretores dos estabelecimentos de ensino a quem foi explicado
0 que se pretendia e com que objetivos os professores iriam preencher o respetivo
questionario.

A titulo de exemplo, para responder as perguntas do questionario, foi-lhes informado que
deveriam assinalar a resposta com um X ou ainda através de uma resposta sucinta e
objetiva. Explicitou-se, ainda, que os dados do Questionario se destinariam a um trabalho
de investigacdo, no ambito do Mestrado em Lingua Ndo Materna, da Universidade
Aberta, e que seriam absolutamente confidenciais, assegurando, portanto, o anonimato da
identidade dos respondentes. Por ultimo, solicitou-se que respondessem 0 mais
sinceramente que pudessem com vista a obtencdo de dados seguros, coerentes e
refletissem o respetivo perfil de cada um.

Procedeu- se a aplicacdo do Questionario, nas oito escolas de diferentes municipios,
durante o més de fevereiro de 2017, tendo sido submetidas 93 professores.

Optamos por contactar diretamente os diretores das escolas que manifestaram o seu
interesse em participar no estudo, tomando as diligéncias necessarias junto dos

professores.

3.2.2. Entrevista

A entrevista € um instrumento metodoldgico muito relevante a uma investigacdo de
natureza qualitativa. Bogdan e Biklen (1994) apontam como objetivo central deste
instrumento a recolha de dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo

ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
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interpretam aspetos do mundo. De acordo com Michelle Lessard, et all, (1990:160),(...)
a entrevista possui lagos evidentes com outras formas de recolha de dados”.

A entrevista foi elaborada de acordo com as recomendagfes dos autores acima
mencionados, tendo em consideracdo os objetivos definidos anteriormente para esse
instrumento. Assim, como foi dito anteriormente, a luz da nova Politica Linguistica
Educativa, que introduz o uso das LM na Educacdo, no inicio da escolarizacdo, esta
entrevista foi particularmente concebida para obter dados sobre 0 uso do portugués antes
e apos a nova reforma curricular por parte dos professores, em que circunstancias o tém
feito, se tém ensinado em outras linguas, procurando auscultar os nossos entrevistados
sobre a nova reforma curricular do 1.° e 2.° ciclos do ensino (Lei n.°4/2015), que assenta
na promocdo das linguas maternas no ensino escolar. Assim, as entrevistas foram
desenvolvidas no intuito de se aprofundar e conhecer algumas questfes que nao seriam
possiveis aferir, de forma aprofundada, no inquérito.

Neste sentido, para caracterizarmos a situacdo linguistica no contexto educativo,
entrevistamos dois diretores, atuais responsaveis pelo funcionamento das escolas em
causa.

Assim, organizamos entrevistas semiestruturadas, utilizando-se um guido que orientou o
didlogo através de algumas questBes abertas. Este guido, um dirigido ao diretor da Escola
Bésica 1,2 n.° 2 de Lospalos, e outro dirigido ao diretor da Escola Bésica de Nularan,
foram elaborados previamente indo ao encontro dos objetivos desta investigacao.

Foi agendado um encontro com os dois entrevistados, dando especial destaque os motivos
da entrevista, mediante determinadas condicionantes éticos e culturais.

As entrevistas realizaram-se nestas duas escolas entre os dias 28 de marco e 04 de abril
de 2017, num ambiente muito idéntico ao de uma conversa informal

Como se pode observar no Quadro 3.1, o corpus é composto por duas entrevistas,

transcritas (ver anexo IlI E 1V), codificadas e distribuidas da seguinte forma:

Quadro 3.1: Selecéo dos entrevistados
ENTREVISTADOS

PUBLICO FUNCAO CODIFICACAO
Diretores | Diretor da Escola Basica 1.2 n.° 2 de Lospalos El
Diretor da Escola Basica Filial Nularan, em Dili E2
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Como foi dito anteriormente, elabordmos um Guido de entrevista diretiva, composto por
varias questbes orientadoras (Anexo Il) que foram sendo exploradas mediante as
respostas dadas pelos entrevistados. As entrevistas foram posteriormente transcritas
utilizando um cédigo para cada entrevistado (Ela E2) para respeitar a privacidade das
pessoas (Anexo Ill E V). Foi assegurada a confidencialidade das informacdes prestadas
e pedida autorizacdo para gravar as entrevistas.

Apresentamos de seguida 0 Quadro 3.2 que esquematiza os blocos tematicos e as questdes
orientadoras, tendo em vista 0 objetivo geral de modo a levar a compreender todo o

percurso deste instrumento.

Quadro: 3.2 Blocos Tematicos / Questdes Orientadores

Tema: presenca da lingua nas salas de aula de escolas do 1.° e 2.° Ciclos

Objetivo geral: averiguar se o portugués antes e depois da nova reforma curricular foi e continua a ser
usado como lingua de instrugdo nas salas de aula do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico em escolas publicas
de dois municipios

Estratégia: Semiestruturada: os blocos tematicos da entrevista encontram-se no guido ordenados
logicamente; levar o entrevistado a explicitagdo e clarificacdo dos seus pontos de vista no que respeita
as tematicas em causa.

BLOCOS QUESTOES ORIENTADORAS
Contextualizacdo da 1. Informar sobre 0s objetivos do trabalho de investigacdo
entrevista 2. Garantia de confidencialidade

3. Solicitar autorizacdo para gravar entrevista em suporte dudio

4. Agradecer a participacdo

Percecdo dos diretores 1. Quais as linguas utilizadas pelos professores em salas de aula e em
que situacao?

guanto ao uso do
portugués como lingua de 2. Quais sdo as situacBes em que os professores utilizam o portugués e

a sua frequéncia?

instrucéo.
3. Quais as linguas usadas para dar instru¢fes, chamar a atencdo e
castigar?
4. Quando faz reunibes com os professores fala em que lingua? E os
professores entre eles?

5. Que diferencas encontra entre o periodo antes e depois da
promulgacgéo dos dois Decretos-Leis?

6. Tém manuais de portugués para os alunos?
7. O que pensa destes guias/Planos de Licao em relagéo a disciplina de
portugués? Estdo adequados ao nivel dos alunos?

8. No seu entender, os professores cumprem com 0s objetivos dos
planos de licdo?
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9. Considera que o0 ensino das LM como linguas de instrucédo é um
fator que potencia o sucesso dos alunos na aprendizagem.

Como vimos anteriormente, utilizou-se a entrevista previamente semiestruturada,
composta por perguntas abertas e perguntas fechadas, onde o entrevistado teve a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O entrevistador seguiu um conjunto de
questdes previamente definidas, mas fé-lo num contexto semelhante ao de uma conversa
informal.

No que concerne ao tratamento da informacdo recolhida, numa primeira fase, as
entrevistas foram ouvidas e transcritas integralmente; numa segunda fase foi realizada
uma leitura das entrevistas e sublinhadas as ideias chave; e numa terceira fase foi feita a
andlise de contetdo correspondente.

No préximo subcapitulo, apresentaremos e discutiremos os resultados obtidos.

3.3. Analise e interpretacédo dos dados

O objetivo deste subcapitulo é apresentar e discutir os resultados obtidos através dos
instrumentos de analise ja referidos para respondermos as perguntas de pesquisa, expostas
na Introducdo. Procura dar-se énfase aos aspetos mais relevantes, através de um leque
alargado de gréficos e quadros que permitem uma visao geral das respostas dos docentes
inquiridos. Como refere Fortin (1999:42), a

analise dos dados permite produzir resultados que podem ser interpretados pelo investigador. Os
dados séo analisados em funcéo do objeto de estudo conforme se trata de explorar ou descrever
os fendmenos, ou de verificar relagdes entre variaveis.

(Fortin, 1999:42)

O estudo empirico decorreu em duas fases: a primeira foi a analise de dados do inquérito
por questionario, recorrendo-se a uma analise estatistica descritiva; a segunda foi a analise
das entrevistas efetuadas; Tal como ja referimos, fizemos duas entrevistas a diretores em
funcdo na Escola Béasica 1.2 n.° 2 de Lospalos e na Escola Basica Filial Nularan, em Dili.
Utilizamos entrevistas semiestruturadas a partir de um guido de entrevista, através de
questbes organizadas de forma sequencial para obtermos dados que nos permitissem
responder aos objetivos tracados neste estudo.

A analise destes dois modelos, em articulacdo, fornece os resultados que, tratados

estatisticamente ou qualitativamente, sdo a base das conclusbes a que chegamos,
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possibilitando retirar ilacbes que nos permitem percecionar a forma como os professores

usaram e tém usado a lingua portuguesa no ensino.

3.3.1. Anélise do Inquérito “Uso do portugués como lingua de instrucio

nas salas de aula do 1.° e 2.° Ciclos do ensino timorense”

3.3.1.1. Caracterizacdo pessoal, profissional e sociolinguistica dos

informantes

Como explicitamos no capitulo anterior, construimos um inquérito por questionario ao
qual responderam 93 professores, distribuidos pelas oito escolas de quatro municipios, a
saber: duas escolas do municipio de Lautém (EB 1.2 N.°2 e EB 1.2, 30 de Agosto de
Lospalos), num total de 21 professores, duas escolas do municipio de Manatuto (EB 1.2
Rentau e EB 1.2 Filial Aiteas de Manatuto), num total de 18 professores, duas escolas do
municipio de Dili (Escola Basica Filial Nularan e EB Central Farol), num total de 42
professores e duas escolas do municipio de Bobonaro (Escola Bésica Central 1,2 e 3 de
Tunubibi de Maliana), com 12 professores. Podemos ver isso no quadro a seguir:

Quadro: 3.3 Quadro das escolas pesquisadas

Professores timorenses de cada escola que responderam ao
guestionario
N.° Municipio Escolas Inquiridos
1 Lautém EB 1.2 N.° 2 de Lospalos 12
2 Lautém EB 1.2, 30 de Agosto de Lospalos 9
3 Manatuto EB 1.2 de Rentau 10
4 Manatuto EB 1.2 Filial Aiteas 8
5 Dili EB Filial de Nularan 20
6 Dili EB Central Farol 22
7 Bobonaro EB Central n.°6 Tunubibi Maliana 7
8 Bobonaro EB Central 1,2 de Maliana 5
Total 93

Comegamos, na nossa andlise, por proceder a caracterizacéo dos docentes quanto ao sexo,

idade, ciclo e curso frequentado.
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Municipio de Lautém

Dos 21 professores inquiridos, 12 sdo do sexo feminino e nove do masculino. Como se
pode verificar no gréfico 3.1, na Escola Basica 1.2 de Lospalos, sete dos 12 professores,
sdo do sexo feminino. Cinco docentes representam o sexo masculino. J& na Escola Basica

1.2, 30 de Agosto, quatro séo do sexo feminino e cinco do sexo masculino.

Gréfico: 3.1 Sexo dos inquiridos

Sexo dos Inquiridos

MASC. FEM.

EB 1.2 Lospalos EB 1.2 30 de Agosto

Como se pode observar no gréfico 3.2, os inquiridos tém idades compreendidas entre os
25 e 0s mais de 46 anos. Dos 21 professores, cerca de 45%, uma percentagem equivalente
a 9 inquiridos, tém mais de 46 anos, seguindo-se 0s que oscilam entre 0s 32 e 0s 45 anos,
com aproximadamente 37 %, uma percentagem equivalente a 7 docentes. Os professores

entre 25 e 31 anos sdo 0s menos representados, com apenas cinco docentes.

Gréfico: 3.2 Idade dos inquiridos

Idade

25-31 ANOS 32-45 ANOS MAIS DE 46
ANOS

EB 1.2 Lospalos EB 1.2 30 de Agosto

Relativamente as habilitagbes académicas da amostra de informantes, o Grafico 3.3
mostra que estamos perante 16 professores que detém o grau académico de Bacharelato
e quatro que possuem apenas 0 Secundario. Portanto, através da analise dos dados,

podemos concluir que mais de metade dos informantes (77%) possui 0 grau de
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Bacharelato. Os graus académicos de Secundario e Licenciatura S0 0S menos

representados, com quatro e um inquiridos respetivamente.

Gréfico: 3.3 Habilitacdes académicas dos Informantes

Habilitacoes Académicas dos Informantes
15

10

0 r T T T T T —

SEC. BACHAR. LIC. MEST. DOUT.

EB 1.2 Lospalos EB 1.2 30 de Agosto

Como se pode constatar no Gréafico 3.4, grande parte, sete professores tém entre os 15 e
0s 20 anos de tempo de servico, seguindo-se 0s que tém mais de 20 anos e a faixa etaria
entre os 10 e os 15 anos com quatro inquiridos cada. O tempo de servico entre 0s 5 e 0s

10 anos e com menos de 5 anos s&o 0s menos representados, com trés docentes cada um.

Gréfico: 3.4 Tempo de lecionacdo dos professores

Tempo de lecionag¢ado dos professores

MENOS DE 5 5-10 ANOS 10-15 ANOS 15-20 ANOS MAIS DE 20
ANOS ANOS

EB 1.2 Lospalos EB 1.2 30 de Agosto

Como se pode constatar no Gréafico 3.5, dos 21 professores inquiridos nas duas escolas,
15 sdo permanentes, pelo que tém uma situacdo profissional relativamente estavel.

Seguem-se cinco docentes contratados e apenas um como voluntério.
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Gréfico: 3.5 Situacado Profissional

Situagao Profissional

EB 1.2 LOSPALOS EB 1.2 30 DE AGOSTO

M Permanente m Contratado Voluntario

Como podemos verificar pelo quadro seguinte, no que concerne ao 1.° Ciclo obtivemos
resposta por parte de 12 professores (57,14%), dos quais sete lecionam na Escola EB 1.2
de Lospalos e cinco na Escola EB 1.2 de 30 de Agosto. Por parte do 2.° Ciclo, registam-

se apenas nove respostas, equivalente a 42,85%.

Quadro: 3.4 Ciclos lecionados pelos docentes

N.° de professores | Percentagem
1.°Ciclo 12 57,14%
2.° Ciclo 9 42,85%

No que respeita a distribuicdo da amostra em funcdo do ano que lecionam, verificamos,
no grafico 3.6, que quatro professores ensinam o 2.2, 3.°, 5.° e 6° ano de escolaridade.

Seguem-se 0 1.° e 0 4.° ano, com trés e dois professores respetivamente.

Gréfico: 3.6 Ano de escolaridade lecionado pelos professores

Ano de escolaridade lecionado pelos
professores

1.0 2.0 3.2 4.0 52 6.2
m EB 1.2 Lospalos m EB 1.2 30 de Agosto
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Debrucando-nos sobre as questbes relacionadas com a aquisicdo das linguas,
pretendemos aqui conhecer ndo apenas as linguas faladas pelos inquiridos, mas também
em que contextos estes as utilizam.

Relativamente as linguas faladas pelos inquiridos, sem surpresa, o tétum e o fataluco
revelaram-se as linguas mais utilizadas com um total de 85,71% da amostra, uma
percentagem equivalente a 18 inquiridos. Logo de seguida encontra-se o tétum, fataluco
e portugués, utilizados somente por dois professores (9,5%), seguido do tétum, fataluco,
macassai e bahasa indonésio com apenas um inquirido.

Deste modo, como se pode constatar no Quadro 3.5, todos os professores inquiridos falam
tétum e fataluco. No entanto, num contexto plurilingue, a grande maioria aponta outras
linguas associadas ao tétum e fataluco: o macassai é falado por trés professores, o

portugués por dois, o portugués por seis e 0 Makalero e bahasa indonésio por um.

Quadro: 3.5 Linguas faladas pelos docentes

Linguas Falantes %
tétum e fataluco 18 85,71%
tétum, fataluco e portugués 2 9,5%
tétum, fataluco, macassai bahasa indonésio e 1 4,76%
Makalero
Total 21 100%

Quanto as linguas faladas em casa, no Quadro 3.6, como seria expectavel, os inquiridos
ndo usam unicamente o tétum em casa. Para além do tétum, o fataluco, o macassai e 0
Makalero (estes dois Gltimos com menor expressdo) sdo das linguas maternas mais
faladas em casa, o que significa que, em contexto familiar, a grande maioria dos
inquiridos fala as Linguas maternas e o tétum, revelando que estamos perante um cenério
de diglossia. 18 dos inquiridos utilizam o tétum e o fataluco. S6 quatro usam o tétum,
fataluco e o macassai. Merece destaque também o facto de dois informantes afirmarem
gue em casa se fala portugués, a par de outras linguas. Finalmente, s6 um usa o bahasa

indonésio e o Makalero em casa.
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Quadro: 3.6 Linguas faladas em casa

Linguas faladas em casa Falantes %
tétum e fataluco 18 85,71%
tétum, fataluco e portugués 2 9,5%
tétum, fataluco, macassai bahasa indonésio e 1 4,76%
makalero
Total 21 100%

Quando questionados acerca das linguas mais usadas na escola, como é visivel no Quadro
3.7, aresposta recaiu no tétum e portugués (19 ocorréncias), seguidos do tétum, portugués

e fataluco (2 ocorréncias).

Quadro: 3.7 Linguas usadas na escola

%
Linguas usadas na escola Falantes
tétum e portugués 19 90,4%
tétum, portugués e fataluco 2 9,6%

Relativamente as linguas faladas em outros locais, 0 Quadro 3.8 indica que a maioria dos
inquiridos (16), equivalente a 76,19%, expressam-se em tétum e fataluco, seguido do
tétum, fataluco, portugués e bahasa indonésio (4 ocorréncias), equivalente a 19% e do

tétum, fataluco e macassai com apenas um inquirido.

Quadro: 3.8 Linguas faladas em outros locais

Linguas faladas em outros locais Falantes %
Tétum e fataluco 16 76,19%
Tétum, fataluco, portugués e bahasa indonésio 4 19%

Tétum, fataluco e macassai 1 4,76%

O grafico 3.7 mostra que a maioria dos docentes frequentaram formacgéo de/ em lingua

portuguesa. Somente trés docentes afirmam nao ter frequentado qualquer curso em de/em
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portugués. Trés docentes frequentaram curso de Preparacdo para o Bacharelato e apenas

um inquirido afirma ter frequentado cursos de nivel I, 1l e 11l.

Gréfico: 3.7 Nivel do curso de portugués frequentado

Nivel do curso de portugués
frequentado

PRE-BACHARE.
BACHARE.

NIVEIS 1,2E 3
NENHUM

I
EB 1.2 30 de Agosto EB 1.2 Lospalos

No que concerne a duracao dos cursos frequentados pelos docentes, o grafico 3.8 indica
que 14 dos 21 inquiridos, equivalente a 66,6%, frequentaram cursos de portugués com a

duracéo de 300 horas. Cinco respondentes afirmam ter frequentado cursos com 250 horas.

S6 dois frequentaram até 200 horas.

Gréfico: 3.8 Duracéo dos cursos de portugués frequentado pelos docentes

Duracao dos cursos de
portugués

200 H. 250 H. 300 H.

EB n.22 de Lospalos EB 30 de Agosto

Municipio de Manatuto

O gréafico 3.9 mostra que uma grande maioria, 11 dos 18 docentes, sdo do sexo feminino.

Sete inquiridos representam o sexo masculino.
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Gréfico: 3.9 Sexo dos inquiridos

Sexo dos Inquiridos

FEM.
MASC.

0 1 2 3 4 5 6 7/

EB 1.2 Aiteas EB 1.2 Rentau

Como se pode verificar no gréfico 3.10, os inquiridos tém idades compreendidas entre 0s
25 e 0s mais de 46 anos. Grande parte, sete professores, tem mais de 46 anos, seguindo-
se 0s que oscilam entre 0s 32 e 0s 45 anos, com cinco inquiridos. Os professores entre 25
e 31 anos e menos de 25 anos sdo 0s menos representados, com quatro e dois docentes

respetivamente.
Gréfico: 3.10 Idade dos inquiridos

Idade

MENOS  25-31 32-45 MAIS DE
DE 25 ANOS ANOS 46 ANOS
ANOS

EB 1.2 Rentau EB 1.2 Aiteas

Em relagdo as habilitagdes académicas da amostra de informantes, o Gréfico 3.11 mostra
que estamos perante 16 professores que detém o grau académico de Bacharelato e apenas
dois com o Secundario. Portanto, através da analise dos dados, podemos concluir que a

grande maioria dos docentes (88,8%) possui 0 grau de Bacharelato.
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Gréfico: 3.11 Habilitagdes Académicas dos inquiridos

Habilitag6es Académicas dos
Inquiridos

WEB 1.2 Rentau MEB 1.2 Aiteas

Como se pode constatar no Grafico 3.12, os professores que tém entre os 15 e 20 anos de

tempo de lecionacdo constituem o grupo maioritario (7), o que corresponde a 38,8%,

seguindo-se os que tém entre os 10 e os 15 anos e com mais de 20 anos, com quatro

professores cada um. Com 11,1%, equivalente a dois inquiridos, surge a faixa entre 0s 5

e 0s 10 anos. Por ultimo, regista-se apenas um inquirido com menos de 5 anos de tempo

de lecionacéo.

Gréfico: 3.12 Tempo de lecionacéo dos professores

Tempo de lecionagao dos professores

MENOS  5-10 10-15 15-20 MAIS DE
DES ANOS ANOS ANOS 20 ANOS
ANOS

EB 1.2 Rentau EB 1.2 Aiteas

Como se pode constatar no Grafico 3.13, dos 18 professores inquiridos nas duas escolas,

14 sdo permanentes, pelo que tém uma situacdo profissional estavel. Seguem-se trés

docentes contratados e apenas um como voluntario.
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Gréfico: 3.13 Situacédo Profissional

Situacdo Profissional

PERMANENTE CONTRATADO VOLUNTARIO

EB 1.2 Rentau EB 1.2 Aiteas

Como podemos verificar no Quadro 3.9, no que concerne ao 1.° Ciclo obtivemos resposta
por parte de 11 professores (61,11%), dos quais seis lecionam na Escola EB 1.2 de Rentau
e cinco na Escola EB 1.2 Filial de Aiteas. Por parte do 2.° Ciclo, registam-se sete

respostas, equivalente a 38,8%.

Quadro: 3.9 Ciclos lecionados pelos docentes

N.° de professores | Percentagem
1.°Ciclo 11 61.11%
2.°Ciclo 7 38,8%

No que concerne a distribui¢do da amostra em funcdo do ano que lecionam, verificamos,
no grafico 3.14, que quatro professores ensinam o 3.° e 4.° anos de escolaridade. Seguem-
se 0 2.°¢e 0 5.° ano, com trés professores respetivamente e, por Gltimo, 0 1.° e 6.° anos de

escolaridade, ambos com dois inquiridos.

Gréfico: 3.14 Ano de escolaridade lecionado pelos docentes

Ano de escolaridade lecionado pelos professores

1.2ANO 2.2ANO 3.2ANO 4.2ANO 5.2ANO 6.2ANO

EB 1.2 Rentau EB 1.2 Aiteas
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No que concerne as linguas faladas pelos inquiridos, o tétum e galolen revelaram-se as

linguas mais utilizadas com um total de 61,11% da amostra, uma percentagem

equivalente a 11 inquiridos. Logo de seguida encontra-se o tétum, galolen e portugués

utilizados por seis professores (33,3%), seguido do tétum, galolen e bahasa indonésio

com apenas um inquirido, como € visivel no Quadro 3.10.

Quadro: 3.10 Linguas faladas pelos docentes

Linguas Falantes %
tétum e galolen 11 61,1%
tétum, galolen e portugués 6 33,3%
tétum, galolen e bahasa indonésio 1 5,5%
Total 18 100%

Relativamente as linguas faladas em casa, no Quadro 3.11, os inquiridos ndo usam

unicamente o tétum em casa. Para além do tétum, o galolen é das linguas maternas mais

faladas em casa. 14 dos inquiridos utilizam o tétum e o galolen. Merece destaque o facto

de quatro inquiridos usarem o portugués associado ao tétum, galolen e ao bahasa

indonésio.

Quadro: 3.11 Linguas faladas em casa

Linguas faladas em casa Falantes %
tétum e galolen 14 77,7%
tétum, galolen, bahasa indonésio e portugués 4 22,3%
Total 18 100%

Quando questionados acerca das linguas mais usadas na escola, como se pode constatar

no Quadro 3.12, a totalidade dos inquiridos afirmam usar o tétum, portugués e a lingua

materna (18 ocorréncias).

Quadro: 3.12 Linguas usadas na escola

Linguas usadas na escola

Falantes

%

tétum, portugués e galolen

18

100%
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Quanto as linguas faladas em outros locais, 0 Quadro 3.13 indica que a maioria dos
inquiridos (11) utilizam o tétum e galolen, seguido do tétum, associado ao galolen e
bahasa indonésio (4) e do tétum, galolen e portugués com quatro ocorréncias.

Quadro: 3.13 Linguas faladas em outros locais

Linguas faladas em outros locais Falantes %
tétum e galolen 11 61,11%
tétum, galolen e bahasa indonésio 4 22,2%
tétum, galolen e portugués 3 16,6%

O gréfico 3.15 mostra que 14, dos 18 docentes detém o curso de Bacharelato. Dois
docentes frequentaram curso de Preparacdo para o Bacharelato e apenas um inquirido
afirmou ter frequentado cursos de nivel 1, 11 e I11. E ainda curioso registar que um docente

indicou ndo ter frequentado qualquer curso de portugués.

Grafico: 3.15 Nivel do curso de portugués frequentado

Nivel do curso de portugués frequentado

NENHUM  NIVEIS1,2E3 PRE-BACHAR. BACHAR.

EB 1,2 Aiteias EB 1,2 Rentau

Em relacdo ao nivel do curso de portugués frequentado pelos professores, o gréfico 3.16
mostra que estamos perante 14 professores, equivalente a 77,7%, que detém cerca de 250
horas, trés com 200 horas e apenas um que afirma néo ter frequentado nenhum curso de

portugués.
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Gréfico: 3.16 Duracédo dos cursos de portugués frequentado pelos docentes

Duragdo dos cursos de portugués

150 H. 200 H. 250 H.

EB 1,2 Aiteias EB 1,2 Rentau

Municipio de Dili

Dos 42 professores inquiridos, 31, equivalente a 73,8%, séo do sexo feminino e 11 do
masculino. Como se pode verificar no grafico 19, na Escola Bésica de Nularan, 14 dos
20 professores, sdo do sexo feminino. Seis docentes representam o sexo masculino. Ja na

Escola Bésica Central de Farol, 17 sdo do sexo feminino e 14 do sexo masculino.

Gréfico: 3.17 Sexo dos inquiridos

Sexo dos inquiridos

MASC. FEM.

EB Filial de Nularan EB Farol

Como se pode observar no grafico 3.18, os inquiridos tém idades compreendidas entre 0s
25 e 0s mais de 46 anos. Dos 42 professores, cerca de 80,95%, uma percentagem
equivalente a 34 inquiridos, ttm mais de 46 anos, seguindo-se os que tém entre 31 e 45
anos com cinco ocorréncias (equivalente a 11,9%). Os professores entre 25 e 31 anos sdo

0S menos representados, com apenas trés ocorréncias.

87



Gréfico: 3.18 Idade dos inquiridos

Idade

MENOS DE 25 ANOS 25-31 ANQSASMANIGDE 46 ANOS

EB Nularan EB Farol

Relativamente as habilitacbes académicas da amostra dos inquiridos, sobressai 0s graus
académicos de Bacharelato e de Licenciatura ambos com 19 ocorréncias, seguido do

Secundario com apenas quatro ocorréncias (ver Gréafico 3.19).

Gréfico: 3.19 Habilita¢fes académicas dos inquiridos

Habilitacdes Académicas

SEC. BACHAR. LICENC. MEST. DOUT.

EB Filial de Nularan EB Farol

Como se pode constatar no Gréfico 3.20, os professores com mais de 20 anos de servico
constituem o grupo maioritario (17), o que corresponde a 40,47%, seguindo-se 0s que tém
entre 0s 5 e 0s 10 anos e entre os 10 e os 15 anos, com nove e oito professores,

respetivamente. Com menos de 5 anos, registou-se quatro respostas.

Grafico: 3.20 Tempo de lecionacéo dos professores

Tempo de lecionag¢ao dos professores

MENOS 5-10 10-15 15-20 MAIS DE
DE 5 ANOS ANOS ANOS 20 ANOS
ANOS

EB Filial de Nularan EB Farol
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Como se pode constatar no Gréafico 3.21, dos 42 professores inquiridos nas duas escolas,

40 sdo permanentes (equivalente a 95,2%), seguindo de dois docentes contratados.

Gréfico: 3.21 Situacdo profissional

Situagao Profissional

PERMANENTE CONTRATADO VOLUNTARIO

EB Filial de Nularan EB Farol

Como podemos verificar no Quadro 3.14, no que diz respeito ao 1.° Ciclo obtivemos
resposta por parte de 22 professores (52,38%), dos quais nove lecionam na Escola EB
Filial de Nularan e 13 na Escola EB Central Farol. Por parte do 2.° Ciclo, registam-se 20

respostas, equivalente a 47,61%.

Quadro: 3.14 Ciclos lecionados pelos professores

N.° de professores | Percentagem
1.°Ciclo 22 52,38%
2.°Ciclo 20 47,61%

No que concerne a distribui¢do da amostra em funcdo do ano que lecionam, verificamos,
no gréfico 3.22, que nove professores ensinam o 5.° ano de escolaridade, seguido do 1.°
ano com oito inquiridos e dos 4.° e 6.° anos com sete docentes. Por Gltimo, seguem-se o

2.°e 0 3.2 anos, com seis e cinco professores respetivamente.

Gréfico: 3.22 Ano de escolaridade lecionado pelos professores

Ano de escolaridade lecionado pelos
professores

1.2ANO 2.2ANO 3.2ANO 42ANO 5.2ANO 6.2ANO

EB Filial de Nularan EB Farol
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Quanto as linguas faladas pelos inquiridos, o tétum e portugués revelam-se as linguas
mais utilizadas com 28 ocorréncias, equivalente a 66,6%. Logo de seguida encontram-se
o tétum, portugués e bahasa indonésio utilizados por 9 professores (21,4%). E curioso

ainda destacar que dois docentes afirmam utilizar apenas o tétum. Trés inquiridos nédo

responderam.
Quadro: 3.15 Linguas faladas pelos docentes
Linguas Falantes %
tétum e portugués 28 66,6%
tétum, portugués e bahasa indonésio 9 21,4%
tétum 2 4,7%
Total 39 100%

No que concerne as linguas faladas em casa, no Quadro 3.16, os inquiridos ndo usam
unicamente o tétum em casa. Para além do tétum, importa destacar que o portugués e o
bahasa indonésio sdo também faladas em casa, embora com menor expressdo. Assim, a

maioria dos inquiridos (28) falam o tétum em casa, seguido do tétum e portugués (8) e do

tétum, portugués e bahasa indonésio com cinco ocorréncias.

Quadro: 3.16 Linguas faladas em casa

Linguas Falantes %
tétum 28 66,6%
tétum e portugués 8 19,04%
tétum, portugués e bahasa indonésio 5 11,9%
tétum, portugués, bahasa indonésio e inglés 1 2,3%
Total 42 100%

Quando questionados acerca das linguas mais usadas na escola, como se pode constatar
no Quadro 3.17, a resposta recaiu no tétum e no portugués (38 ocorréncias) e no tétum
(4). Estes dados obtidos permitem perceber que, no contexto escolar, o tétum e o

portugués sao as linguas dominantes.
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Quadro: 3.17 Linguas usadas na escola

%
Linguas usadas na escola Falantes
tétum e portugués 38 90,47%
tétum 4 9,52%

No que concerne as linguas faladas em outros locais, 0 Quadro 3.18 é bastante ilustrativo:
24 ocorréncias para o tétum (equivalente a 57,14%), seguindo-se o tétum, portugués e

bahasa indonésio, com nove ocorréncias, o tétum e portugués (sete ocorréncias) e duas

ocorréncias para o tétum e bahasa indonésio.

Quadro: 3.18 Linguas faladas em outros locais.

Linguas faladas em outros locais Falantes %
tétum 24 57,14%
tétum, portugués e bahasa indonésio 9 21,42%
tétum e portugués 7 16,6%
tétum e bahasa indonésio 2 4,76%

O grafico 3.23 mostra que a maioria dos docentes (42) frequentaram formacdo de
portugués. Ha a destacar o facto de 30 dos 42 inquiridos afirmam ter frequentado o

Bacharelato, seguindo-se todos os niveis com sete ocorréncias e trés docentes detém os

niveis 1,2 e 3. Apenas dois inquiridos afirmam ter frequentado cursos de Oficina da

Lingua.

Gréfico: 3.23 Nivel do curso de portugués frequentado

Nivel do curso de portugués frequentado

NIVEIS BACHAR.
1,2E3

EB Nularan

OF. DA TODOS
LINGUA 0s
NIVEIS
EB Farol
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No que concerne a duracdo dos cursos frequentados pelos docentes, o grafico 3.24 indica
que 37 dos 42 inquiridos frequentaram cursos de portugués com a duracao de 300 horas.
Trés respondentes afirmam ter frequentado cursos com 250 horas e apenas dois com 150

horas.

Gréfico: 3.24 Duracéo dos cursos de portugués frequentado pelos docentes

Duracéo dos cursos de portugués

200 H. 250 H. 300 H.

EB Nularan EB Farol

Municipio de Bobonaro

A esmagadora maioria dos inquiridos € do sexo feminino, registando oito respostas,
equivalente a 66,6%. Apenas quatro docentes (equivalente a 33,3%) sdo do sexo

masculino, como se pode constatar no grafico 3.25.

Gréfico: 3.25 Sexo dos inquiridos

Sexo dos inquiridos

MASCULINO FEMININO

EBC 1,2 Maliana EBC Tunibibi

Como se pode observar no grafico 3.26, os inquiridos tém idades compreendidas entre 0s
25 e 0s mais de 46 anos. A maioria dos inquiridos, 41,6%, uma percentagem equivalente
a cinco inquiridos tem mais de 46 anos, seguindo-se os docentes entre 25 e os 31 anos,
com 25%, equivalente a trés inquiridos. Os professores com menos de 25 anos e entre 25

e 31 anos sé&o 0s menos representados, com apenas dois docentes (16,6%).
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Gréfico: 3.26 Idade dos inquiridos

Idade

MENOS DE 25-31 ANOS 31-45 ANOS MAIS DE 46
25 ANOS ANOS

EBC 1,2 Maliana EBC Tunibibi

Relativamente as habilitacdes académicas da amostra de informantes, como ¢é visivel no
Gréfico 3.27, a esmagadora maioria dos inquiridos (10 ocorréncias), equivalente a 83,3%,

possui 0 grau académico de Bacharelato e somente dois o Secundario.

Gréfico: 3.27 Habilita¢bes académicas dos inquiridos

Habilitag6es académicas dos
inquiridos

SEC. BACHAR.

EBC Tunibibi Maliana EBC 1,2 Maliana

No que concerne ao tempo de servigo, os professores com mais de 20 anos de servigo
constituem o grupo maioritario (cinco), o que corresponde a 41,6%, seguindo-se 0s que
tém entre os 10 e os 15 anos com trés inquiridos, equivalente a 25% e 0s que tém menos

de 5 anos e entre os cinco e os dez anos, com dois professores (equivalente a 16,6%),

como é visivel no Gréafico 3.28.

Grafico: 3.28 Tempo de lecionagao dos professores

Tempo de lecionagao dos professores

MENOS 5-10 10-15 15-20 MAIS
DES ANOS ANOS ANOS DE20
ANOS ANOS

EBC Tunibibi Maliana EBC 1,2 Maliana
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Como se pode constatar no Gréafico 3.29, dos 12 professores inquiridos nas duas escolas,

oito séo permanentes, seguindo-se com quatro docentes contratados.

Gréfico: 3.29 Situacéo Profissional

Situagao Profissional

PERMANENTE =~ CONTRATADO VOLUNTARIO

EBC Tunibibi Maliana EBC 1,2 Maliana

Como podemos verificar no Quadro 3.19, em relagéo ao 1.° Ciclo obtivemos resposta por
parte de oito professores (66,6%). Quanto ao 2.° Ciclo, registam-se quatro respostas,

equivalente a 33,3%.
Quadro: 3.19 Ciclos lecionados pelos professores

N.° de professores | Percentagem
1.°Ciclo 8 66,6%
2.° Ciclo 4 33,3%

Relativamente a distribuicdo da amostra em fungéo do ano que lecionam, verificamos, no
grafico 3.30, que trés professores ensinam o 3.° ano de escolaridade. Seguem-se 0 1.°, 2.°
e 5.2 anos com dois docentes cada e, por Gltimo, 0 4.° e 6.° anos de escolaridade com um

professor cada. Um docente ndo respondeu.

Gréfico: 3.30 Ano de escolaridade lecionado pelos professores

Ano de escolaridade lecionado pelos
professores

1.2 ANO 2.2 ANO 3.2 ANO 42 ANO 5.2 ANO 6.2 ANO

EB mEB
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Quanto as linguas faladas pelos inquiridos, sem surpresa, o tétum revelou-se a lingua mais

utilizada com a totalidade da amostra (100%), uma percentagem equivalente a 12

inquiridos. Logo de seguida encontra-se o bunak utilizados por sete inquiridos, seguido

do kemak e portugués por cinco professores. Regista-se ainda a diminuicdo da influéncia

do bahasa indonésio enquanto lingua de comunicacdo junto dos professores, obtendo

apenas quatro respostas.

Deste modo, como se pode constatar no Quadro 3.20, num contexto plurilingue, a

esmagadora maioria dos inquiridos usa o tétum, associado a uma lingua materna, neste

caso 0 bunak e kemak.

Quadro: 3.20 Linguas faladas pelos docentes

Linguas Falantes %
tétum e bunak 8 66,6%
tétum, bunak, portugués e bahasa indonésio 4 33,3%
Total 12 100%

Quando procuramos saber quais as linguas utilizadas em casa, identificamos seis para o

tétum e bunak, cinco para o tétum, bunak e bahasa indonésio e outra para o0 portugués,

tétum, bunak e bahasa indonésio (ver Quadro 3.21).

Quadro: 3.21 Linguas faladas em casa

Linguas faladas em casa Falantes %
tétum e bunak 6 50%
tétum, bunak e bahasa indonésio 5 41,6%
portugués, tétum, bunak e bahasa indonésio 1 8,3%
Total 12 100%

Quando questionados acerca das linguas mais usadas na escola, como se pode observar

no Quadro 3.22, sobressai 0 tétum e portugués com nove falantes (75%), seguido do

tétum, bunak e portugués, todos com trés casos.
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Quadro: 3.22 Linguas usadas na escola

Linguas faladas na escola Falantes %
tétum e portugués 9 75%
tétum, bunak e portugués 3 25%

Total 12 100%

No que concerne as linguas faladas em outros locais, 0 quadro seguinte indica que a
maioria dos inquiridos (8) expressam-se em tétum e bunak, seguido do tétum, bunak e

bahasa indonésio com quatro casos.

Quadro: 3.23 Linguas faladas em outros locais.

Linguas faladas em outros Falantes %
locais
Tétum, bunak 8 66,6%
Tétum, bunak e bahasa indonésio 4 33,3%

Na questdo referente ao nivel do curso de portugués frequentado pelos professores, 0
grafico 3.31 mostra que a discrepancia nos valores dos cursos frequentados é bastante
expressiva: 9 docentes, equivalente a 75%, indicam ter frequentado o nivel de
Bacharelato, por oposicéo aos cursos de niveis I, 11 e 11l com apenas uma resposta. E de

registar ainda que dois docentes afirmam ndo ter frequentado nenhum curso de portugués.

Gréfico: 3.31 Nivel do curso de portugués frequentado

Nivel do curso de portugués
frequentado

BACHAR. NIVEIS 1,2E 3 NENHUM

EB mEB
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No que concerne a duracdo dos cursos frequentados pelos docentes, o grafico 3.32 é
bastante ilustrativo em relacdo a duracdo dos cursos de portugués, por ordem decrescente:
nove ocorréncias para as 300 horas, seguindo-se as 200 horas, com duas ocorréncias.
Regista-se para o facto de um docente ter indicado que néo frequentou nenhum curso de
portugués.

Grafico: 3.32 Duragédo dos cursos de portugués frequentado pelos docentes

Duracéo dos cursos de portugués

NENHUM 200 H. 300 H.

EB =EB

3.3.1.2 Linguas usadas para a instrucéo
3.3.1.2.1 Periodo anterior a aprovacao do Curriculo Nacional de Base do 1.°¢e 2.°

Ciclos do Ensino Bésico

Depois de abordadas questdes relacionadas com a caracterizagdo sociolinguistica dos
inquiridos, pretendeu-se com o presente tdpico averiguar se 0 portugués antes da nova
reforma curricular foi usado como lingua de instrucdo nas salas de aula do 1.° e 2.° Ciclos

do Ensino Basico em escolas publicas de quatro municipios.

Municipio de Lautém

Os dados fornecidos indicam que todos os professores que lecionam nas duas escolas,
usavam o portugués nas salas de aula, na oralidade, escrita e leitura. Quanto ao tétum, a
esmagadora maioria dos inquiridos (18), equivalente a 85,7%, usava-o somente na
oralidade, apresentando uma diminui¢édo do seu uso tanto na escrita (4) como na leitura
(4), equivalente a 19,04%.

Finalmente, é digno de registo, também, o facto de nenhum dos inquiridos indicar ter
recorrido quer as linguas maternas quer ao bahasa indonésio na sala de aula, como é

visivel no Quadro 3.24.
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Quadro: 3.24 Linguas usadas na oralidade, escrita e leitura no periodo anterior a aprovacao do
Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa Indonésio L. Materna

N.° % N.° % N.° % N.° %

oralidade 21 100% 18 85,7% 0 0% 0 0%
escrita 21 100% 4 19,04% 0 0% 0 0%
leitura 21 100% 4 19,04% 0 0% 0 0%

No que concerne ao uso das linguas nas instrugdes aos alunos, nas explica¢des (conceitos,
ideias) e nos materiais didaticos, o Quadro 3.25 indica que 19 dos 21 professores
(equivalente a 90,4%) que leciona nas duas escolas usava o tétum na sala de aula para
mediar o processo de aprendizagem seja dando instru¢cbes aos alunos seja dando
explicacBes de conceitos, ideias, funcionando como auxiliares pedagdgicos. E ainda de
notar que apenas cinco professores (equivalente a 23,8%) indicaram utilizar os materiais
didaticos em tétum.

Relativamente ao uso do portugués, uma percentagem mais baixa de professores utilizava
a lingua nas instrucdes e nas explicacdes de conceitos, ideias, entre outros (28,5%), uma
percentagem equivalente a seis inquiridos. Em contrapartida, 76,19% dos inquiridos (16)
afirmam ter usado o portugués no uso de materiais didaticos.

Observando ainda o quadro, constatamos que a lingua materna ndo parece ser a lingua
usada como meio para dar instrugdes (19,04%) e para esclarecer os alunos conceitos,

ideias que eles ndo percebem (19,04%), percentagem equivalente a quatro docentes.

Quadro: 3.25 Linguas usadas nas instruces, explicacdes e nos materiais didaticos no periodo
anterior a aprovacéo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa L. Materna
Indonésio
N.° % N.° % N.° % N.° %
Nas instrugdes aos alunos 6 |285% | 19 | 90,4% 0 0% 4 19,0%
Nas explicagdes (conceitos, ideias...) 6 |285% | 19 | 90,4% 0 0% 4 19,0%
Nos materiais didaticos 16 |76,1% | 5 23,8% 0 0% 0 0%

No que respeita ao tempo aproximado de uso na sala de aula por semana para cada uma

das linguas, antes da nova reforma curricular, sdo indicados apenas duas linguas: o
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portugués e o tétum. De acordo com os dados do Quadro 3.26, 90,4%, uma percentagem
equivalente a 19 inquiridos, afirmam que ensinavam o portugués mais de 10 horas por
semana. Apenas dois professores, equivalente a 9,5% afirmam ter usado o portugués entre
8 a 9 horas. No que concerne ao tétum, grande parte dos inquiridos (18), equivalente a
85,7%, afirma ter ensinado esta lingua entre 3 a 4 horas por semana e trés docentes
(equivalente a 14,2%) entre 5 a 6 horas. Quando se procura saber se usava na sala de aula

as linguas maternas, o bahasa indonésio e o inglés, nenhum dos inquiridos respondeu.

Quadro: 3.26 Tempo aproximado de uso na sala de aula por semana das linguas usadas

1-2 2-3 3-4 5-6 6-7 8-9 9-10 <10

horas horas horas | horas | horas | horas horas horas
Portugués 0 0 0 0 0 2 0 19
Tétum 0 0 18 3 0 0 0 0

Municipio de Manatuto

Quanto as linguas usadas em sala de aula nos dominios da oralidade, escrita e leitura,
salienta-se a utilizacdo do portugués por parte de todos os docentes (18). Em
contrapartida, o tétum era usado pela esmagadora maioria dos inquiridos (16), equivalente
a 88,8%, somente na oralidade, apresentando uma diminui¢do do seu uso tanto na escrita
(3) como na leitura (3). Finalmente, é digno de registo, também, o facto de nenhum dos
inquiridos indicar ter recorrido quer as linguas maternas quer ao bahasa indonésio na sala
de aula, como é visivel no Quadro 3.27.

Quadro: 3.27 Linguas usadas na oralidade, escrita e leitura no periodo anterior a aprovacéo do
Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° ciclos

Portugués Tétum Bahasa Indonésio L. Materna

N.° % N.° % N.° % N.° %

oralidade 18 100% 16 88,8% 0 0% 0 0%
escrita 18 100% 3 16,6% 0 0% 0 0%
leitura 18 100% 3 16,6% 0 0% 0 0%

No que diz respeito ao uso das linguas nas instrugcdes aos alunos, nas explicacdes

(conceitos, ideias) e nos materiais didaticos, 0 Quadro 3.28 indica que a maioria dos
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professores (16), equivalente a 88,8%, usava o0 tétum na sala de aula para mediar o
processo de aprendizagem. Apenas quatro professores (equivalente a 22,2%) indicaram
utilizar os materiais didaticos em tétum.

Relativamente ao uso do portugués, apenas dois professores (equivalente a 11,1%)
utilizou a lingua nas instrucdes e nas explicacfes de conceitos, ideias, entre outros. Em
contrapartida, 12 inquiridos (equivalente a 66,6%) dos inquiridos afirmam ter usado o
portugués no uso de materiais didaticos. Observando ainda o quadro, constatamos que a
lingua materna ndo parece ser a lingua usada como meio para dar instrucdes e para
esclarecer os alunos conceitos, ideias que eles ndo percebem, registando trés ocorréncias

(equivalente a 16,6%).

Quadro: 3.28 Linguas usadas nas instrucdes, explica¢des e nos materiais didaticos no periodo
anterior & aprovacéo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° ciclo

Portugués Tétum Bahasa L. Materna
Indonésio
N.° % N.° % N.° % N.° %
Nas instrucdes aos alunos 2 |11,1% | 16 | 88,8% 0 0% 3 16,6%
Nas explicacdes (conceitos, ideias...) 2 11,1% | 16 88,8% 0 0% 3 16,6%
Nos materiais didaticos 12 | 66,6% | 4 22,2% 0 0% 0 0%

De acordo com os dados do Quadro 3.29, 94,4%, uma percentagem equivalente a 17
inquiridos, afirmam que ensinavam o portugués mais de 10 horas por semana. Apenas um
professor, equivalente a 11,1% afirma ter usado o portugués entre 8 a 9 horas. No tétum,
analisando os dados, a situacdo é muito diferente: em 16 casos, os docentes afirmam ter
ensinado esta lingua entre 3 a 4 horas por semana e apenas dois inquiridos entre 5 a 6
horas. Quando se procura saber se usava na sala de aula as linguas maternas, o bahasa

indonésio e o inglés, nenhum dos inquiridos respondeu.

Quadro: 3.29 Tempo aproximado de uso na sala de aula por semana das linguas usadas

1-2 2-3 3-4 5-6 6-7 8-9 9-10 <10

horas horas horas | horas | horas | horas horas horas
Portugués 0 0 0 0 0 1 0 17
Tétum 0 0 16 2 0 0 0 0
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Municipio de Dili

De acordo com os dados do Quadro 3.30, € de sublinhar que todos os docentes (42)
usavam o portugués nos trés dominios de aprendizagem. Quanto ao tétum, os nimeros
oferecidos indicam que a maioria dos docentes (38), equivalente a 87%, usavam-na
somente na oralidade, seguidos da escrita e leitura, respetivamente com 12 e 14
ocorréncias. Por altimo, nenhum dos inquiridos indicou ter recorrido as linguas maternas
e ao bahasa indonésio na sala de aula.

Quadro: 3.30 Linguas usadas na oralidade, escrita e leitura no periodo anterior a aprovacao do
Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa Indonésio L. Materna

N.° % N.° % N.° % N.° %

oralidade 42 100% 38 90,4% 0 0% 0 0%
escrita 42 100% 12 28,5% 0 0% 0 0%
leitura 42 100% 14 33,3% 0 0% 0 0%

Os dados fornecidos pelo Quadro 3.31 apontam para que o tétum seja usado nas instrucdes
e explicacBes por parte da grande maioria dos respondentes (40 ocorréncias), contra
apenas nove (equivalente a 21,42%) para 0 portugués. E ainda de notar que nenhum dos
professores indicou utilizar a lingua materna como meio para dar instrugdes e para

esclarecer os alunos conceitos, ideias que eles ndo percebem.

Quadro: 3.31 Linguas usadas nas instruces, explicacbes e nos materiais didaticos no periodo
anterior a aprovacéo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa L. Materna
Indonésio
N.° % N.° % N.° % N.° %
Nas instrugdes aos alunos 9 |214% | 40 | 88,8% 0 0% 0 0%
Nas explicacdes (conceitos, ideias...) 9 [214% | 40 | 88,8% 0 0% 0 0%
Nos materiais didaticos 36 |857% | 6 14,2% 0 0% 0 0%

Observando o Quadro 3.32, verificamos que todos os docentes indicaram mais de 10

horas por semana em relacdo ao portugués. Em contrapartida, 41 docentes afirmam ter
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ensinado o tétum entre 3 a 4 horas por semana e apenas 3 inquiridos entre 5 a 6 horas.
Quando se procura saber se usava na sala de aula as linguas maternas, o bahasa indonésio
e 0 inglés, nenhum dos inquiridos respondeu.

Quadro: 3.32 Tempo aproximado de uso na sala de aula por semana das linguas usadas

1-2 2-3 3-4 5-6 6-7 8-9 9-10 <10

horas horas horas | horas | horas | horas horas horas
Portugués 0 0 0 0 0 0 0 42
Tétum 0 2 35 5 0 0 0 0

Municipio de Bobonaro

Quanto as linguas usadas em sala de aula nos dominios da oralidade, escrita e leitura,
salienta-se a utilizacdo do portugués por parte de todos os docentes (12). Em
contrapartida, o tétum era usado pela esmagadora maioria dos inquiridos (10) somente na
oralidade, apresentando uma diminuicdo significativa do seu uso tanto na escrita (2) como
na leitura (4). Finalmente, nenhum dos inquiridos indicou ter recorrido as linguas

maternas e ao bahasa indonésio na sala de aula, como € visivel no Quadro 3.33.

Quadro: 3.33 Linguas usadas na oralidade, escrita e leitura no periodo anterior & aprovagao do
Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa Indonésio L. Materna

N.° % N.° % N.° % N.° %

oralidade 12 100% 10 83,3% 0 0% 0 0%
escrita 12 100% 2 16,6% 0 0% 0 0%
leitura 12 100% 4 33,3% 0 0% 0 0%

Os dados fornecidos pelo Quadro 3.34 apontam para que o tétum seja usado nas instrugdes
e explicacOes por parte da grande maioria dos respondentes (10 ocorréncias), contra
apenas dois (equivalente a 16,6%) para o portugués. E ainda de notar que nenhum dos
professores indicou utilizar a lingua materna como meio para dar instrucGes e para

esclarecer os alunos conceitos, ideias que eles néo percebem.
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Quadro. 3.34 Linguas usadas nas instruces, explicacdes e nos materiais didaticos no periodo
anterior a aprovacéo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa L. Materna
Indonésio Bunak
N.° % N.° % N.° % N.° %
Nas instrugdes aos alunos 3 25% | 10 | 83,3% 0 0% 0 0%
Nas explicagdes (conceitos, ideias...) 3 25% | 10 | 83,3% 0 0% 0 0%
Nos materiais didaticos 10 |833% | 2 16,6% 0 0% 0 0%

De acordo com os dados do Quadro 3.35, todos os inquiridos afirmam que ensinavam o
portugués mais de 10 horas por semana. No tétum, analisando os dados, a situacdo € muito
diferente: seis docentes afirmam ter ensinado esta lingua entre 3 a 4 horas por semana e
trés inquiridos entre 2 a 3 horas e entre 5 a 6 horas. Em contrapartida, nenhum dos
inquiridos afirmou ter usado na sala de aula as linguas maternas, o bahasa indonésio e o

inglés.

Quadro. 3.35 Tempo aproximado de uso na sala de aula por semana das linguas usadas

1-2 2-3 3-4 5-6 6-7 8-9 9-10 <10

horas horas horas | horas | horas | horas horas horas
Portugués 0 0 0 0 0 0 0 12
Tétum 0 3 6 3 0 0 0 0

3.3.1.2.2. Periodo pos-aprovacdo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

do Ensino Basico

Municipio de Lautém

No que respeita a segunda parte do tépico — Linguas usadas para a instrucao, isto €, quanto
ao periodo pés-aprovacdo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Basico, de acordo com as respostas obtidas, podemos concluir que os resultados indicam

que todos os inquiridos usam o tétum na sala de aula, na oralidade, escrita e leitura.
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Quanto ao portugués, seis inquiridos, uma percentagem equivalente a 28,5%, usam-no

nos dominios da escrita e leitura, seguido da oralidade com cinco ocorréncias (equivalente

a 23,8%. Finalmente, é digno de registo, também, o facto de apenas cinco inquiridos

afirmarem usar as linguas maternas, neste caso concreto, o fataluco, apenas na oralidade,

como podemos observar no Quadro 3.36.

Quadro. 3.36 Linguas usadas na oralidade, escrita e leitura no periodo apds a aprovagao do
Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa Indonésio L. Materna
N.° % N.° % N.° % N.° %

oralidade 5 23,8% 21 100% 0 0% 5 23,8%
escrita 6 28,5% 21 100% 0 0% 0 0%
leitura 6 28,5% 21 100% 0 0% 0 0%

Quanto as funcgdes das linguas em sala de aula, nomeadamente no que diz respeito as

instrugdes, explicacdes e materiais didaticos dados aos alunos, como se pode verificar no

Quadro 3.37, todos os inquiridos (21) afirmam usar o tétum para mediar o processo de

aprendizagem, como meio para dar instrucdes, explicaces aos alunos, facilitando a sua

compreenséo, seguido do fataluco com 13 ocorréncias (equivalente a 61,9%).

Quanto a utilizacdo do portugués, é de destacar que nenhum dos respondentes considerou

que o portugués é utilizado tanto nas instru¢cbes como nas explicacdes a dar aos alunos.

Ao invés, 12 docentes (equivalente a 57,1%) afirmam recorrer aos materiais didaticos.

Quadro. 3.37 Linguas usadas nas instrucdes, explicaces e nos materiais didaticos no periodo ap6s a
aprovacdo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa L. Materna
Indonésio Bunak
N.° % N.° % N.° % N.° %
Nas instrugdes aos alunos 0 0% 21 100% 0 0% 13 61,9%
Nas explicacbes (conceitos, ideias...) | 0 0% | 21 | 100% 0 0% | 13 |61,9%
Nos materiais didaticos 12 [571% | 21 | 100% 0 0% 0 0%
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Municipio de Manatuto

Quanto as linguas usadas em sala de aula nos dominios da oralidade, escrita e leitura,

salienta-se a utilizacdo do tétum por parte de todos os docentes (18). Em contrapartida, o

portugués é usado por 12 inquiridos (equivalente a 66,6%), somente nos trés dominios.

Finalmente, é digno de registo, também, o facto de apenas cinco inquiridos indicarem

recorrer quer as linguas maternas, neste caso ao galolen na sala de aula, como € visivel
no Quadro 3.38.

Quadro: 3.38 Linguas usadas na oralidade, escrita e leitura no periodo apés a aprovacao do

Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa Indonésio L. Materna
N.° % N.° % N.° % N.° %

oralidade 12 66,6% 18 100% 0 0% 5 27,7%
escrita 12 66,6% 18 100% 0 0% 0 0%
leitura 12 66,6% 18 100% 0 0% 0 0%

No que diz respeito ao uso das linguas nas instruges aos alunos, nas explicacbes

(conceitos, ideias) e nos materiais didaticos, o Quadro 3.39 indica que todos 0s

professores (18) usam o tétum na sala de aula para mediar o processo de aprendizagem.

Relativamente ao uso do portugués, nenhum professor utiliza a lingua nas instrucdes e

nas explicacbes de conceitos, ideias, entre outros. Em contrapartida, seis inquiridos

(equivalente a 33,3%) dos inquiridos afirmam usar o portugués no uso de materiais

didaticos.

Observando ainda o quadro, constatdmos que a lingua materna, neste caso concreto o

galolen, é usada como meio para dar instrucdes e para esclarecer os alunos conceitos,

ideias que eles ndo percebem por oito docentes (equivalente a 44,4%).

Quadro. 3.39 Linguas usadas nas instrucdes, explicacdes e nos materiais didaticos no periodo apos a
aprovacdo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa L. Materna
Indonésio
N.° % N.° % N.° % N.° %
Nas instrugges aos alunos 0 0% | 18 | 100% 0 0% 8 | 44,4%
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Nas explicacdes (conceitos, ideias...) 0 0% 18 100% 0 0% 8 44 4%

Nos materiais didaticos 6 33,3% | 18 100% 0 0% 0 0%

Municipio de Dili

De acordo com os dados do Quadro 3.40, é de sublinhar que todos os docentes (42) usam
0 tétum nos trés dominios de aprendizagem, contra 24 em portugués, equivalente a
57,14%. Por altimo, nenhum dos inquiridos indicou ter recorrido as linguas maternas e
a0 bahasa indonésio na sala de aula.

Quadro: 3.40 Linguas usadas na oralidade, escrita e leitura no periodo apds a aprovagéo do
Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa Indonésio L. Materna

N.° % N.° % N.° % N.° %

oralidade 24 57,1% 42 100% 0 0% 0 0%
escrita 24 57,1% 42 100% 0 0% 0 0%
leitura 24 57,1% 42 100% 0 0% 0 0%

Os dados fornecidos pelo Quadro 3.41 apontam para a supremacia do tétum em relagdo
as restantes linguas. Assim, constata-se que o tétum € usado por todos os docentes (42)
nas instrucdes e explicacdes, contra apenas um para o0 portugués. Quanto aos materiais
didaticos utilizados, obtivemos apenas 18 respostas (equivalente a 42,8%). E ainda de
notar que nenhum dos professores indicou utilizar a lingua materna como meio para dar

instrucdes e para esclarecer os alunos conceitos, ideias que eles nao percebem.

Quadro: 3.41 Linguas usadas nas instrucdes, explica¢Bes e nos materiais didaticos no periodo ap6s
a aprovacdo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa L. Materna
Indonésio
N.° % N.° % N.° % N.° %
Nas instrugdes aos alunos 1 [238% | 42 100% 0 0% 0 0%
Nas explicacdes (conceitos, ideias...) 1 [238% | 42 100% 0 0% 0 0%
Nos materiais didaticos 18 [42,8% | 42 100% 0 0% 0 0%
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Municipio de Bobonaro

Observados os dados fornecidos pelo Quadro 3.42, é possivel verificar que todos os
professores (12) indicam usar o tétum em sala de aula nos dominios da oralidade, escrita
e leitura. Os nameros referentes ao portugués revelam que sete docentes (equivalente a
58,3%) a usam nos trés dominios. Finalmente, nenhum dos inquiridos indicou ter

recorrido as linguas maternas e ao bahasa indonésio na sala de aula.

Quadro: 3.42 Linguas usadas na oralidade, escrita e leitura no periodo ap6s a aprovagéo do
Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos

Portugués Tétum Bahasa Indonésio L. Materna

N.° % N.° % N.° % N.° %

oralidade 7 58,3% 12 100% 0 0% 0 0%
escrita 7 58,3% 12 100% 0 0% 0 0%
leitura 7 58,3% 12 100% 0 0% 0 0%

De acordo com os dados do Quadro 3.43, os numeros revelam que todos os professores
usam o tétum nas instrucdes e explicagdes.

Relativamente ao uso do portugués, nenhum professor utiliza a lingua nas instrucées e
nas explicacdes de conceitos, ideias, entre outros. Em contrapartida, cinco inquiridos
(equivalente a 41,6%) dos inquiridos afirmam usar o portugués no uso de materiais
didaticos. Observando ainda o quadro, constatdmos que as lingua maternas, neste caso, 0
kemak e o bunak, sdo usadas como meio para dar instrucdes e para esclarecer os alunos

conceitos, ideias que eles ndo percebem por seis docentes (equivalente a 50%).

Quadro: 3.43 Linguas usadas nas instrucdes, explica¢Bes e nos materiais didaticos no periodo ap6s
a aprovacédo do Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° ciclos

Portugués Tétum Bahasa L. Materna
Indonésio
N.° % N.° % N.° % N.° %
Nas instrugdes aos alunos 0 0% 12 100% 0 0% 6 50%
Nas explicacdes (conceitos, ideias...) 0 0% 12 100% 0 0% 6 50%
Nos materiais didaticos 5 |416% | 12 100% 0 0% 0 0%
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4.3.1.3. O Portugués como lingua de instrucéo

Esclarecidas as questdes relativamente ao uso das linguas de instrucéo antes e depois da
nova reforma curricular, pretendemos obter informacfes quanto a percecdo dos
professores relativamente ao uso da lingua portuguesa no ensino.

Municipio de Lautém

Analisando os dados do Quadro 3.44, no que diz respeito as experiéncias relativas ao
portugués, uma constatacao ressalta de imediato: quase a totalidade dos inquiridos (19),
equivalente a 90,4%, declaram que o portugués nao dificulta o ensino e aprendizagem.
Todos sdo unanimes e convergem na ideia de que a instrucdo nas linguas maternas ndo
favorece a aprendizagem do portugués, apesar de quatro docentes (equivalente a 19%)
referirem que o uso da lingua portuguesa na sala de aula é um fator de discriminagéo para
as criancas que vivem nas zonas mais remotas.

Interrogado sobre se 0 uso do portugués como lingua de instrugdo conduz ao abandono
escolar, a maioria dos respondentes (95,2%) declara que ndo leva ao seu abandono.

14 dos inquiridos (66,6%) consideram também que o uso do portugués ndo desvaloriza

as linguas maternas e a identidade das diferentes comunidades.

Quadro: 3.44 Percegdo dos professores relativamente ao uso da lingua portuguesa no ensino.

Sim Nao

1.1. O portugués dificulta o ensino e aprendizagem.

9,6%

90,4%

1.2. A instrucdo nas linguas maternas favorece a aprendizagem do portugués.

0%

100%

1.3. O uso do portugués na sala de aula é um fator de discriminacdo para as criangas
gue vivem nas zonas mais remotas.

19%

81%

1.4. O uso do portugués como lingua de instrugdo conduz ao abandono escolar.

4,8%

95,2%

1.5. O uso do portugués nas salas de aula desvaloriza as linguas maternas e a
identidade das diferentes comunidades.

33,4%

66,6%

Municipio de Manatuto

De acordo com os dados do Quadro 3.45, todos afirmam que o portugués néo dificulta o
ensino e aprendizagem. Quase a totalidade dos inquiridos (16), equivalente a 88,8%,
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declaram que a instrucédo nas linguas maternas nao favorece a aprendizagem do portugués.
O quadro mostra que a maioria dos inquiridos (15), equivalente a 83,3%, considera que 0
uso do portugués na sala de aula ndo é um fator de discriminacéo para as criangas que
vivem nas zonas mais remotas. Todos afirmam que o uso do portugués como lingua de
instrucdo ndo conduz ao abandono escolar. Por fim, 12 respondentes (equivalente a

66,6%) afirmam que o uso do portugués ndo desvaloriza as linguas maternas e a

identidade das diferentes comunidades.

Quadro: 3.45 Percecéo dos professores relativamente ao uso da lingua portuguesa no ensino.

Sim

1.1. O portugués dificulta o ensino e aprendizagem.

0%

100%

1.2. A instrucdo nas linguas maternas favorece a aprendizagem do portugués.

11,2%

88,8%

1.3. O uso do portugués na sala de aula é um fator de discriminacdo para as criangas
que vivem nas zonas mais remotas.

16,7%

83,3%

1.4. O uso do portugués como lingua de instrugdo conduz ao abandono escolar.

0%

100%

1.5. O uso do portugués nas salas de aula desvaloriza as linguas maternas e a
identidade das diferentes comunidades.

33,4%

66,6%

Municipio de Dili

Analisando os dados do Quadro 3.46, todos sdo unanimes e convergem na ideia de que o
portugués nao dificulta o ensino e aprendizagem e 0 seu uso como lingua de instrugdo
ndo conduz ao abandono escolar. Quando questionados sobre se a instrucdo nas linguas
maternas favorece a aprendizagem do portugués., quase todos responderam que néo (40
ocorréncias), equivalente a 95,2%. Apesar de a percentagem ndo ser tdo expressiva,
grande parte, 81,8%, considera que o uso do portugués na sala de aula ndo é um fator de
discriminagao para as criangas que vivem nas zonas mais remotas.

Por fim, é de assinalar que 15 docentes (equivalente a 35,7%) concordam que o uso do
portugués nas salas de aula desvaloriza as linguas maternas e a identidade das diferentes

comunidades.

Quadro: 3.46 Percecdo dos professores relativamente ao uso da lingua portuguesa no ensino.

Sim Nao

1.1. O portugués dificulta o ensino e aprendizagem.

0%

100%

1.2. A instrucdo nas linguas maternas favorece a aprendizagem do portugués.

4,6%

95,2%

1.3. O uso do portugués na sala de aula é um fator de discriminacdo para as criangas
que vivem nas zonas mais remotas.

18,2%

81,8%
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1.4. O uso do portugués como lingua de instrugdo conduz ao abandono escolar.

0%

100%

1.5. O uso do portugués nas salas de aula desvaloriza as linguas maternas e a
identidade das diferentes comunidades.

35,7%

64,2%

Municipio de Bobonaro

De acordo com os dados do Quadro 3.47, quase todos os inquiridos consideram que o
portugués ndo dificulta o ensino e aprendizagem e afirmam que a instrucédo nas linguas
maternas ndo favorece a aprendizagem do portugués, respetivamente 11 e 10 inquiridos.
O quadro mostra que a maioria dos inquiridos (9), equivalente a 75%, considera que o0
uso do portugués na sala de aula ndo é um fator de discriminacdo para as criangas que
vivem nas zonas mais remotas. Todos afirmam que o uso do portugués como lingua de
instrucdo ndo conduz ao abandono escolar. Por fim, nove respondentes (equivalente a
75%) afirmam que o uso do portugués ndo desvaloriza as linguas maternas e a identidade

das diferentes comunidades.

Quadro: 3.47 Percecdo dos professores relativamente ao uso da lingua portuguesa no ensino.

Sim Nao
1.1. O portugués dificulta o ensino e aprendizagem. 8,3% 91,7%
1.2. Ainstrucéo nas linguas maternas favorece a aprendizagem do portugués. 16,7% 83,3%

1.3. O uso do portugués na sala de aula é um fator de discriminacdo para as criangas
que vivem nas zonas mais remotas.

25%

75%

1.4. O uso do portugués como lingua de instrucéo conduz ao abandono escolar.

0%

100%

1.5. O uso do portugués nas salas de aula desvaloriza as linguas maternas e a
identidade das diferentes comunidades.

25%

75%

3.3.2. Analise dos dados das entrevistas

Seguidamente apresentar-se-a os resultados das entrevistas semiestruturadas realizadas a

dois diretores do Ensino Basico.

Ao pretendermos analisar o conteudo das entrevistas e cruzar essa informacao de acordo

com os objetivos do nosso estudo, apresentamos de seguida o Quadro 3.48 que

esquematiza os objetivos e as questdes orientadoras.
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Deste modo os objetivos da entrevista seriam aprofundar alguns topicos abordados no
inquérito, com o objetivo de perceber algumas reflexdes dos diretores sobre o uso do
portugués antes e apds a reforma curricular por parte dos professores do 1.° e 2.°ciclos,
em gue circunstancias o tém feito, se tém ensinado em outras linguas e averiguar qual a
sua percecao relativamente ao uso da lingua portuguesa no ensino.

Assim, selecionamos como categorias a percecdo dos diretores quanto ao uso do
portugués como lingua de instrucdo antes e depois da aprovacdo do novo curriculo
nacional (1) e em relacdo ao Guia do professor, designado por Plano(s) de Licao (2).
Nesta ultima categoria, pretendemos procurar auscultar 0s nossos entrevistados sobre a
abordagem do portugués.

Salientamos ainda que em anexo (anexos Ill E IV), poderé ser consultada a transcrigcdo
das entrevistas na integra.

Deste modo, os objetivos definidos e as questdes orientadoras vao de encontro aos
objetivos centrais do nosso estudo, e as questdes de investigacdo proposta, permitindo
assim a recolha de informacdo necessaria e adequada ao estudo.

Em sintese, com esta entrevista pretendiamos identificar o posicionamento dos sujeitos
face as linguas de instrucdo, no &mbito da nova reforma curricular do Ensino Pré-Escolar
e 1. e 2.° Ciclos do Ensino Basico (Lei n.°3/ 2015 e Lei n.°4/2015) respetivamente, que

assenta na promogdo das linguas maternas no ensino escolar.

Quadro: 3.48 Grelha de andlise as entrevistas aos diretores

ENTREVISTAS

Percecdo dos entrevistados

OBJETIVOS QUESTOES ORIENTADORES

Identificar a(s) lingua(s) que os professores
utilizam em sala de aula e a(s) situagdes de
utilizacéo.

1. Quais as linguas utilizadas pelos professores em sala de aula e
em que situacdo?

2. Na Escola, qual é a lingua utilizada para ensinar/aprender os
conteudos e desenvolver competéncias?

3. Quais as linguas usadas para dar instru¢cdes, chamar a atencéo e
castigar

4. Pensa que todos os alunos, ao chegarem ao 2.°ciclo ja tém
dominio oral em portugués?

5. Quando faz reunides com os professores fala em que lingua? E
os professores entre eles?

6. Que diferencas encontra entre o periodo antes e depois da
promulgacdo dos dois Decretos-L eis?
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1. Tem manuais de LP para os alunos?
Enumerar as principais vantagens e desvantagens
do(s) Plano(s) de Licédo 2. O que pensa destes Guias (Planos de licdo)?

3. No seu entender, os professores cumprem com os objetivos dos
planos de licdo?

4. Sabe com que materiais se dao as aulas de portugués?

5. Estes Planos de licdo estdo adequados ao nivel dos alunos?

No que respeita as linguas utilizadas pelos professores em sala de aula apos a
aprovacao do novo curriculo do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico e em que situacgao,
na opinido dos diretores, as linguas usadas sdo o tétum, o portugués e a lingua materna,
neste caso o fataluco, no municipio de Lautém, como se pode depreender pelo excerto da
seguinte entrevista: Todos os professores do 1.° ciclo ddo as suas aulas em tétum em todas
as disciplinas, menos a de portugués....(E1).

Quando procuramos confirmar as situagcdes em que os professores usam o portugués, apés
a implementacdo do novo curriculo, parece-nos, pela resposta que obtivemos a esta
questdo, que os docentes recorrem a esta lingua somente na disciplina de portugués, quer
no 1.° quer no 2.° ciclo. O entrevistado E1 considera que no &mbito deste novo curriculo
nacional, o tétum € a lingua dominante por ser utilizada em todas as disciplinas e por ter
também a funcao de mediar o processo de aprendizagem, facilitando a compreensao. Por
outro lado, os entrevistados reiteram o uso do tétum em todas as disciplinas, tanto na

oralidade como na escrita e leitura.

Relativamente as linguas usadas em que estabelecem relacdes interpessoais, ambos
os entrevistados referem que todos os professores usam o tétum e por vezes a lingua
materna nas instrugcdes aos alunos e nas explicagdes (conceitos, ideias).

Ja no que respeita a interacdo entre professor e alunos, seja para chamar a atencéo seja
para felicitar, os entrevistados dizem que os docentes também recorrem ao tétum e, por
vezes, a lingua materna, no caso do fataluco. Em suma e de acordo com os dois diretores,
a principal lingua de interacdo entre professores e entre professor e alunos € o tétum, em
detrimento do portugués, reconhecendo que, por vezes, recorrem a lingua materna

(fataluco) no caso de Lospalos.
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Deste modo, o entrevistado E2 reconhece a perda de visibilidade por parte do portugués,
invocando o novo curriculo nacional para 0 1.° e 2.° ciclos de escolaridade:

Os professores utilizam o portugués s6 5 minutos por dia no 1.° ano, o resto tudo em
tétum. No 2.° ano, s6 15 minutos por dia. Nos 3.° e 4.° anos 30 minutos por dia. Quando
chegam ao 2.° ciclo, os alunos tém 200 horas por semana” (...) Eles tém mais tétum do
que portugués...(E2).

Um dos entrevistados reconhece a dificuldade de leitura e compreenséo por parte dos
alunos, quando chegarem ao 5.° ano: Os alunos vdo chegar mal preparados, sem
competéncias basicas para compreender textos longos no 5.° ano, porque eles aprendem
o0 portugués so a nivel oral nos trés primeiros anos ... So mais tarde, no 4.° ano é que
comegam a escrever...(El).

No que respeita ao estudo da lingua como componente curricular, podemos constatar que
0 portugués € meramente oral nos trés primeiros anos. A partir do 4.° ano, a lingua
portuguesa passa a leitura e escrita com 2h30 horas por semana, sendo ampliado ao tempo
maximo de 3h20 horas nos 5.° e 6.° anos.

No que toca as linguas usadas fora da sala de aula, o diretor E1 refere: Nas reunides com
os professores, utilizamos o tétum e nunca o portugués. Antigamente, com o curriculo
anterior, nés todos utilizavamos o tétum e portugués.

Na mesma linha, o entrevistado E2 afirma: (...) nos intervalos, os professores usam o

tétum e ndo o portugués para interagir com os alunos e os colegas.

Quando procuramos confirmar as diferencas encontradas entre o periodo antes e
depois da promulgacdo dos dois Decretos-Leis que definem o novo curriculo
nacional, as respostas que obtivemos destes diretores sugerem que existem grandes
alteracdes, mostrando-se céticos em relacdo ao ensino do portugués com o atual curriculo,
como é o caso do entrevistado E1.

No curriculo anterior, os professores ensinavam todas as disciplinas em portugués,
porque todos os manuais eram em portugués (...). Isto facilitava a aprendizagem dos
alunos e tinham muito mais horas de portugués do que o tétum. Quando os alunos néao
compreendiam a matéria, os professores explicam em tétum e, por vezes, na lingua
materna. Todos os professores tinham manuais em portugués. Agora ndo ha manuais,
apenas o Plano de Licéo que, no 1.° ciclo, esté escrito em tétum, o que dificulta a tarefa

dos professores na disciplina de portugués... (E1).
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Como podemos constatar, se no periodo anterior a nova reforma curricular, o portugués
era a lingua utilizada nos manuais de qualquer disciplina, o que lhe dava grande
visibilidade em contexto escolar, agora assume fun¢des meramente cognitivas, sobretudo
no 1.° ciclo do Ensino Baésico.

O diretor E2 revela alguma preocupacao em cumprir com as atividades descritas no plano:
...em 50 minutos o professor ndo consegue fazer todas as atividades que estdo no plano
porque sdo muitas e os textos sdo longos e dificeis para os alunos. Mas pior estdo 0s
professores do 1.2, 2.°, 3.°e 4.° anos, que tém respetivamente 5, 15 e 30 minutos por cada
aula. Assim, eles chegam ao 5.° ano com muitas dificuldades e isso é um problema para
0s professores.

Nesta perspetiva e questionado acerca da adequagdo dos conteldos programaticos ao
nivel dos alunos presentes nos Planos de Licéo, o entrevistado E2 é da opinido que estes
conteudos, sobretudo nos 5.° e 6.° anos ndo estdo adequados as competéncias dos alunos
que chegam ao 2.° ciclo. Considera que a reducdo do nimero de horas em relacdo ao
portugués no 1.° ciclo veio prejudicar os alunos que assim estdo impedidos de assimilar
todos os conhecimentos e conteldos necessarios a sua aprendizagem.

Este facto vem contradizer o documento EMBLM que aponta para uma maior
proficiéncia e fluéncia nas linguas oficiais e nacionais.

Face ao exposto, em relacdo a verificagdo do ensino do portugués ao longo do 1.° ciclo,
identificamos, através das respostas dos entrevistados, que fica assim comprometida a
aquisicdo de competéncias desenvolvidas pelos alunos, com lacunas graves ao nivel da
competéncia linguistica, na capacidade de compreensdo, pelo facto de existir uma
reduzida carga horaria da sua disciplina de portugués.

O diretor E2 aponta ainda para a necessidade de os professores recorrerem
sistematicamente a traducdo para ajudar os alunos na compreensdo dos enunciados: Os
professores do 5.° ano tém que fazer traducdo para tétum, porque os alunos nao
compreendem as palavras em portugués e também nao compreendem a matéria (E2).
Parece-nos que efetivamente se verifica uma certa proficiéncia por parte dos professores
em relacdo ao tétum e portugués, uma vez que conseguem recorrer a traducao.

Ainda acerca deste novo curriculo implementado desde inicio de 2015, os diretores
referem ser um constrangimento para o ensino do portugués, uma vez que vé reduzida
substancialmente as suas horas de lecionacdo, s6 comecando a ser a principal lingua de

instrucdo somente a partir do 3.° ciclo. Até esse ano é usado o tétum, tal como vimos no
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capitulo 3.7 relativo a anélise do documento (Diploma) Decreto-Lei n.° 4/2015 de 14 de
janeiro referente ao Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Baésico.
Além disso, deixou também de funcionar como meio para dar instrucdes e informagdes e
mesmo para esclarecer davidas e estabelecer relacdes interpessoais. Por estas razdes,
deixou de funcionar como instrumento de interacdo social em contexto escolar.

Apesar de os responsaveis politicos timorenses defenderem o novo curriculo, afirmando
que as linguas maternas facilitam a aprendizagem entre as crian¢as que ndo dominam as
linguas oficiais e que estavam ja a ser usadas como linguas de instrucéo, constatamos que

muitas sao as vozes discordantes por parte dos professores.

Quanto as questdes colocadas acerca do(s) Plano(s) de Licdo adotados no ambito do
novo curriculo nacional, merece destagque, na entrevista realizada, a falta de distribuicao
quer dos Planos de Li¢éo, Unico recurso didatico para poder lecionar a sua disciplina aos
professores, quer do Livru Dalen Tétun& Livru Dalen Portugés, que serve de guia para
os alunos aprenderem a gramatica das duas linguas oficiais de Timor-Leste, dificultando
a sua tarefa na preparacédo dos conteddos programaticos. Relativamente a esta questdo, o
entrevistado E2 refere que:

...Em muitas escolas do paits, ainda ndo foram distribuidos os planos de li¢ao neste 2.°
trimestre, por isso torna dificil a situacédo dos professores e prejudica a aprendizagem
dos alunos...Também ainda ndo temos acesso ao livro de gramatica (Livru Dalen Tétun&
Livru Dalen Portugés) para professores e alunos...

Quando questionado acerca da adequacdo dos contetdos programaticos em relacdo a
disciplina de portugués, o entrevistado E2 é da opinido que estes conteldos ndo
proporcionam aos alunos uma aprendizagem efetiva e adequada ao seu ritmo, pois
constata-se que até ao 3.° ano este plano visa desenvolver apenas as capacidades de
expressdo e compreensao oral, cujo modelo metodoldgico seguido tem uma abordagem
mais comunicativa.

Analisando ainda o parecer do entrevistado E2 verifica-se que o que € exigido nos Planos
de Licdo relativamente a disciplina de portugués nos 5.° e 6.° anos de escolaridade,
encontra-se desajustado face a realidade dos alunos:

Os planos de aulas com a duracao de 50 minutos ndo séo suficientes para cumprir todas
as atividades enunciadas no plano (...) Também os textos sdo muito longos, mais de uma
pagina. Os alunos ndo possuem as competéncias adequadas, mostrando muitas

dificuldades em compreender os textos. Isto acontece porque durante o 1.° ciclo, a
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disciplina de portugués tem poucas horas por semana. (E2)... e até ao 3.° ano os alunos
sO aprendem a oralidade.

Acrescenta ainda que o excesso de conteludos programaticos dado em cada aula,
nomeadamente no 5.° e 6.° ano, obriga os professores a apressar a matéria no sentido de
cumprirem as planificacdes dentro dos prazos estabelecidos.

Na mesma linha, o diretor E2 revela também alguma preocupagdo em cumprir com as
atividades descritas no plano: ...em 50 minutos o professor ndo consegue fazer todas as
atividades que estdo no plano, porque sdo muitas e os textos sdo longos e dificeis para
os alunos.

A outra questdo apontada pelo mesmo entrevistado refere-se ao facto de os Planos de
Licdo, que englobam todas as disciplinas curriculares (Literacia em tétum, Literacia em
portugués, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Arte e Cultura e Educacdo Fisica) do 1.°
ciclo, virem redigidos somente em tétum.

Neste ambito parece existir uma preocupagdo das competéncias referidas, quando
analisamos a carga horéria da disciplina de portugués no 1.° ciclo do ensino bésico, uma
vez que o tempo de lecionacdo é bastante reduzido, e, por outro, o facto de até ao 3,° ano
0 ensino do portugués sé incidir no dominio da oralidade, descurando a leitura e a escrita,
como vimos anteriormente.

No ambito das atividades que os alunos realizam com os Planos de Licao, os diretores
referem que os alunos oralmente recorrem normalmente ao tétum e, por vezes, a sua
lingua materna, dando énfase a competéncia plurilingue e intercultural (Moore, 2006).
Quando questionados sobre a participagao dos professores na formacao da LP, ambos os
entrevistados referem que os professores do 1.° e 2.° Ciclos tiveram um ndmero
insuficiente de horas para adquirirem conhecimentos para ensinarem os seus alunos.
Analisando o parecer do entrevistado E2, verifica-se que, muito embora os professores
tenham realizado diversos cursos de formacdo em lingua portuguesa, continuam a
manifestar sérias lacunas no dominio da LP, oral e escrita. Esta questdo é mais visivel nos
docentes mais jovens, dado que estes ... foram formados durante o periodo indonésio,
onde a LP era proibida e por isso eles tém mais dificuldades na aprendizagem do

portugués.
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CAPITULO IV - DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1. Discussao dos resultados

As entrevistas realizadas, 0s questionarios aplicados aos professores em quatro
municipios diferentes possibilitou-nos encontrar respostas para os objetivos da nossa
investigacdo. Assim, com base nos resultados dos inquéritos dos professores, conjugados
com os das entrevistas, passaremos a apresentar a sintese e a discussao dos resultados
obtidos.

Tendo em consideracdo o novo Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Bésico, que prevé que o portugués s6 comece a ser a principal lingua de instrucdo a partir
do 3.° ciclo, sendo até esse ano usadas as linguas maternas, procuramos averiguar se a
lingua portuguesa tem estado presente na instru¢do e como tem sido usada.

Assim, com base no levantamento dos dados do inquérito aplicado aos professores do 1.°
e 2.° ciclos do Ensino Basico, verificamos que, relativamente as idades dos professores,
se registam quatro faixas etéarias: menos de 25 anos, 25 aos 31 anos, 32 aos 45 anos e mais
de 46 anos. O maior nimero de docentes tem mais de 46 anos. Este resultado mostra-nos
que a esmagadora maioria dos inquiridos frequentou os primeiros anos de escolaridade
ainda em portugués antes da invasdo indonésia de Timor-Leste, quando era ainda uma
das provincias ultramarinas de Portugal.

Ja as faixas 35-45 e 25-31 anos integram professores que concluiram os estudos basicos
e secundarios no ensino em lingua indonésia, em 1999, e continuaram os seus estudos
com o grau de Bacharelato na era da independéncia, possuindo ja uma educacao em lingua
portuguesa.

O sexo feminino é o dominante nos municipios de Lautém, Bobonaro e Dili, com exce¢éo

do municipio de Manatuto.
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Relativamente as habilitagdes académicas da amostra dos inquiridos, concluiu-se que a
esmagadora maioria dos professores possui 0 grau académico de Bacharelato, seguido do
Secundario e da Licenciatura.

Relativamente a frequéncia de cursos de portugués, constata-se em todas as escolas
inquiridas que a totalidade dos docentes frequentou formacéo de/ em lingua portuguesa.
Assim, a maioria dos professores inquiridos (75%) afirma ter frequentado o nivel de
Bacharelato em portugués. Existe uma percentagem relativamente baixa de professores
com Pré-Bacharelato (15%) e ainda mais reduzida € a percentagem de docentes que
frequentou um curso intensivo com os niveis LIl e Il (10%). Como j& referido
anteriormente, esta formacdo de/em lingua portuguesa refere-se ao curso de formacéo ou
de profissionalizacdo em exercicio no ambito do Projeto de Consolidacdo da Lingua

Portuguesa, que teve lugar em todos os municipios de Timor-Leste.

No que concerne as linguas faladas em outros locais (em sociedade), de acordo com
os dados obtidos, concluimos que a maioria dos professores convive com o tétum, as
linguas locais (fataluco, macassai, galolen, bunak, kemak, entre outras) sobretudo, em
contexto familiar, e ainda o bahasa indonésio, que continua a ser usado por grande parte
dos professores, nomeadamente no comércio e com falantes de malaio indonésio,
adquirindo assim uma funcéo de interacdo social. Podemos constatar, deste modo, que
pouco sdo os professores que usam o portugués em sociedade (equivalente a 10%) e que
o tétum desempenha um papel fulcral em Timor, visto que é a Unica lingua comum a

todos os docentes inquiridos.

Relativamente ao periodo anterior a aprovacao do Curriculo Nacional de Base do
1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, aqui, uma conclusdo se oferece de imediato: o
portugués era a principal lingua de instrucdo, ao contrario do afirmado por aqueles que
defendem o novo curriculo. Todos os professores afirmam ter ensinado em portugués
mais de 10 horas por semana e 1 a 2 horas em tétum. Nenhum dos inquiridos refere ter
ensinado nas linguas maternas.

Todos os professores inquiridos usavam o portugués na oralidade, escrita e leitura. E,
pois, notério o reconhecimento que era dado ao portugués, assumindo-se como lingua

oficial preferencial em contextos educacionais, tal como é descrito no diploma legal que
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entdo regulava o uso das linguas no ensino, a Lei de Bases da Educacéo (Lei n.° 14/2008
de 29 de outubro).

Assim, constatamos, atraves do inquérito aplicado aos professores, o predominio do
portugués, quer para ensinar os contetidos da disciplina de portugués quer para ministrar
a matéria das outras disciplinas, e o tétum, como lingua de recurso, correspondendo assim
ao que esté instituido na Lei de Bases da Educacdo (Lei n.° 14/2008, de 29 de outubro).
Relembramos ainda que, com este documento normativo, é adotada uma politica bilingue
(8°Art.), assumindo-se a lingua portuguesa como a lingua oficial preferencial em
contextos educacionais. Deste modo, o portugués era a lingua que se utilizava para
ensinar, para fazer os trabalhos de casa e para estudar.

Deste modo, em face dos resultados obtidos, poderemos afirmar que coexistiam duas
linguas em sala de aula, o portugués, a lingua de escolarizacao e de instrucéo, e o tétum,
como lingua de recurso, considerada a lingua veicular de ensino, como refere
Albuquerque (2012). Se o portugués desempenhava ndo apenas uma funcdo cognitiva
como também de mediadora do processo ensino/aprendizagem, o tétum surgiu como
lingua de recurso para facilitar a compreenséo.

Também no que respeita as linguas usadas para dar instrucdes, os dados aqui analisados
podem confirmar de alguma forma que os professores recorriam ao tétum e portugués
para dar instrucBes aos alunos, facilitar a compreensdo ao explicar a matéria e o
vocabulario, de modo a mediar o processo de ensino/aprendizagem. Deste modo, 0
portugués funcionava ndo apenas como meio de instru¢do mas igualmente como recurso
de comunicacéo fora da sala de aula.

Ja as linguas locais apresentam-se numa posicao de pouca visibilidade, assumindo ainda
que raramente afuncdo de mediadoras do processo de ensino/aprendizagem, na perspetiva

dos professores e diretores.

No que respeita ao periodo apds a aprovacao do Curriculo Nacional de Base do 1.°

e 2.° Ciclos do Ensino Basico

Através dos dados obtidos, concluimos que no 1.° e 2.° ciclos, as linguas que circulam nas
escolas séo o tétum e o portugués e de forma restritiva as linguas maternas. No entanto, é
possivel perceber que o portugués ja ndo € a lingua que assume um estatuto privilegiado
em contexto de sala de aula, como lingua de instru¢do, nomeadamente no 1.° ciclo, uma

vez que so € usada na disciplina de Portugués, com uma reducdo significativa da sua carga
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horéaria. Deste modo, fica comprometida a aquisicdo de competéncias desenvolvidas pelos
alunos, com lacunas graves ao nivel da competéncia linguistica, na capacidade de
compreensdo, ao chegarem ao 2.° ciclo, confirmada pelos testemunhos dos diretores. Isto
vem contrapor o Decreto-Lei n.° 4/2015, que aprova o Curriculo Nacional de Base para
0 1.°e 2.° Ciclos do Ensino Basico, no qual se garante a progressdo gradual do tétum para
o portugués, explicitando que “...no final do segundo ciclo, os alunos [possuam] uma
solida base de literacia das duas linguas oficiais .

Como linguas de escolarizacdo, encontramos o tétum e o portugués no 1.° e 2.° ciclos,
levando-nos a questionar a presenca das linguas maternas que, como ja referimos
anteriormente, assumem apenas a fungao de “auxiliar pedagdgico”. Estas, como se pode
depreender das declaracdes de um dos diretores, sdo utilizadas apenas para mediar 0
processo de ensino/aprendizagem, o que vai ao encontro do Decreto-Lei n.° 4/2015, que
aprova o Curriculo Nacional de Base para o Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino
Basico. No ponto 3 do artigo 11.° desse documento, € referida a importancia do uso da
lingua materna “como instrumento de acesso efetivo ao contetido curricular desta &rea de
conhecimento, quando necessario ”.

Quanto ao bahasa indonésio, uma das linguas de trabalho do pais, ndo obstante, continuar
a ser uma lingua que mantém contactos familiares, ja ndo € vista como um idioma da
escolano 1.°e 2.° ciclos.

Ja o inglés é um idioma sem nenhuma visibilidade a nivel do 1.° e 2.° Ciclos, pois sO
aparece como disciplina no 3.° ciclo.

Por outro lado, na opinido de um dos entrevistados, como vimos, se antes da aprovacgao
do novo curriculo, entre os professores se usava o tétum e o portugués, agora a utilizagao
da lingua portuguesa entre os docentes € praticamente nula, surgindo de forma esporadica.
Como vimos anteriormente, no que respeita ao estudo da lingua como componente
curricular, podemos constatar que ela é meramente oral nos trés primeiros anos e, a partir
do 4.° ano, passa a leitura e escrita com 2h30 horas por semana, sendo ampliada ao tempo
méaximo de 3h20 horas nos 5.% e 6.° anos.

Quando questionados sobre a utilizacdo das linguas no contexto de sala de aula nos
dominios da oralidade, escrita e leitura, constatamos que a situacdo relativa ao uso do
portugués se altera significativamente face ao periodo anterior a aprovacdo do novo
curriculo, acentuando-se a predominancia do tétum na oralidade, escrita e leitura, em

detrimento do portugués que é agora usado apenas na oralidade.

121



Os resultados obtidos indicam ainda que os professores recorrem as linguas maternas para
auxiliar em termos pedagdgicos sempre que necessario, para facilitar a compreensao dos
alunos, com particular énfase nos primeiros anos do ensino bésico do 1.° ciclo, tal como
referem os dois diplomas que regulam o novo Curriculo Nacional de Base do 1.° e 2.°
Ciclos do Ensino Basico.

Observando as respostas dadas quanto ao uso das linguas em contexto de sala de aula, 0s
nameros apontam para a importancia do tétum e das linguas maternas enquanto idiomas
de mediacédo no processo de ensino/aprendizagem, coexistindo em sala de aula. Estamos,
pois, convictos que os inquiridos recorrem as duas linguas para interagir com 0s seus
alunos, como um meio para dar instrugdes, ordens, informacdes e explicar a matéria. Isto
vai ao encontro das declaracdes proferidas pela vice-Ministra da Educagéo que sustenta
que “o uso das linguas maternas nos primeiros anos de escolaridade visa melhorar a
capacidade de aprendizagem e a comunicagao entre professores ¢ alunos”, facilitando o
processo de aprendizagem.

Quanto a percecdo dos professores relativamente ao uso da lingua portuguesa no
ensino, os dados analisados aqui podem confirmar de alguma forma a ideia de que a
lingua portuguesa assume uma grande importancia junto dos docentes, ndo constituindo
qualquer obstaculo entre os alunos e a aprendizagem do portugués.

E também generalizada a perspetiva de que a instrugdo nas linguas maternas n&o favorece
a aprendizagem do portugués e que o ensino nesta lingua ndo conduz ao abandono escolar,
como argumentam o0s responsaveis politicos. Apesar de a percentagem ndo ser tdo
expressiva, grande parte, 70%, afirma que o uso do portugués nao desvaloriza as linguas
maternas e a identidade das diferentes comunidades. Esta visdo dos professores vem
igualmente contradizer a dos responsaveis politicos.

Os resultados conferem ao portugués um lugar de destaque entre os professores. A faixa
etaria da maioria dos professores pode ter influéncia na percecdo que estes tém da lingua
portuguesa, uma vez que muitos foram escolarizados em portugués.

Concluindo, diremos que a analise realizada nos permitiu perceber que o tétum € a lingua
predominante em todos os contextos com o meio escolar. Em contrapartida, o portugués
ja ndo é a lingua que assume um estatuto privilegiado em contexto de aula, deixando
claramente a funcdo de lingua de instrucdo. Além disso, o uso do portugués nos dominios
da oralidade, leitura e escrita surge apenas na disciplina de Portugués, enquanto nas
restantes disciplinas é usado o tétum. Outro dado corroborativo é o facto de o portugués

ndo ser a lingua escolhida pela quase totalidade dos professores para mediar o processo
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de aprendizagem de modo a facilitar a compreensdo, através das instrucdes,
esclarecimento de davidas e explicacdo de conceitos, ideias.

Também no que concerne ao estabelecimento de relagbes interpessoais, como seja dar
alento, tratar com carinho ou repreender, 0 portugués perdeu toda a sua visibilidade. Tudo
isto veio aumentar as dificuldades para uma concretizacdo mais firme e definitiva desta
lingua enquanto lingua de instrucdo. Tal como refere o Professor Benjamim Corte-Real,
ao portugués ja ndo lhe é atribuida a devida importancia na fase da vida da crianga em

que ela estd mais predisposta a assimilacdo de conhecimentos.
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CAPITULO V — CONCLUSOES

Ao finalizar este nosso estudo e apos a apresentacdo dos resultados obtidos com a nossa
investigacdo, resta-nos apresentar as conclusdes finais que sintetizam o que foi
apresentado até ao momento.

Ao longo dos ultimos meses, em Timor-Leste, politicos, professores, pais e populacdo em
geral tém debatido a nova reforma curricular do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico. Apesar
de os responsaveis politicos timorenses defenderem o novo curriculo, ja por nos
explicitado no tépico 2.8, afirmando que as linguas maternas facilitam a aprendizagem
entre as criangas que nao dominam as linguas oficiais e que estavam ja a ser usadas como
linguas de instrucdo, muitas séo as vozes discordantes.

Ainda muito recentemente, durante um Seminario subordinado ao tema “Criar, Educar e
Inovar em Lingua Portuguesa”, promovido pela Embaixada de Portugal, em parceria com
varias entidades do pais, que decorreu de 2 a 6 de maio de 2017, em Dili, diversas
especialistas apontaram o dedo aos diplomas que regulam o novo Curriculo Nacional de
Base do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, que visam a utilizacdo das linguas maternas
nos primeiros anos de escolaridade nas escolas timorenses, no Ensino Bésico, em
substituicdo da lingua portuguesa. Na ocasido, estes defenderam o aumento da carga
horaria semanal de literacia em portugués com mais recursos de formacdo em lingua
portuguesa para 0s docentes e uma maior utilizacdo do portugués durante o processo de
ensino em todos os niveis.

Com este estudo, pretendeu averiguar-se se a lingua portuguesa tem estado presente na
instrugéo e a forma como tem sido usada.

Face ao exposto e em resposta aos objetivos que orientaram o estudo, conclui-se que a

maioria dos professores do 1.° e 2.° ciclos, oriundo de oito escolas de Dili, Lautém,
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Manatuto e Bobonaro, usava antes da aprovacdo do novo curriculo o portugués na
instrucdo, 0 que vem contrariar os responsaveis pelas alteracfes curriculares. Todos 0s
professores inquiridos usavam o portugués na oralidade, escrita e leitura. E, pois, notorio
0 reconhecimento que era dado ao portugués, assumindo-se como lingua oficial
preferencial em contextos educacionais, tal como é descrito no diploma legal que entdo
regulava o uso das linguas no ensino, a Lei de Bases da Educacao (Lei n.° 14/2008 de 29
de outubro).

Relativamente ao periodo pos-aprovacao do novo Curriculo Nacional de Base do 1.°e 2.°
Ciclos de ensino, parece seguro afirmar que, tendo em conta os resultados obtidos, a
lingua de instrugdo nos primeiros anos é o tétum. Os professores quando inquiridos sobre
as linguas que utilizam na escola, no 1.° e 2.° ciclos, quase todos referem o tétum, como
lingua predominante (por ser ndo apenas lingua de escolarizacao, utilizada em situacdo
pedagdgica, mas também a lingua dos Planos de Licdes e dos documentos
administrativos), o portugués e as linguas locais. Deste modo, apesar de existir uma certa
coabitacdo entre as trés linguas na escola, é visivel a disparidade entre o tétum e o
portugués nos diferentes contextos no seio escolar. J& em relacdo as linguas locais, estas
surgem de forma mais restritiva como mera funcdo de auxiliar pedagdgica, quando
necessario.

Assim, percebe-se que o portugués ja nao é a lingua dominante em contexto de sala de
aula, como lingua de instrucao, uma vez que so é usado na disciplina de Portugués, com
uma reducdo drastica do tempo de aprendizagem em todo o 1.° ciclo: 25 minutos por
semana no 1.° ano, 75 minutos no 2.°, 150 minutos no 3.° e 4.°, 200 minutos no 5.° e 6.°
anod. Por outro lado, o seu ensino é meramente oral nos trés primeiros anos, passando a
leitura e escrita com 2h30 horas por semana, a partir do 4.° ano, sendo ampliada ao tempo
méaximo de 3h20 horas nos 5.° e 6.° anos, tal como vem referenciado no Curriculo
Nacional de Base para o 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico.

Deste modo, fica comprometida a aquisicdo de competéncias desenvolvidas pelos alunos,
com lacunas graves ao nivel da competéncia linguistica, na capacidade de compreensao,
criando problemas acrescidas de aprendizagem no 5.° e 6.° anos de escolaridade. Isto vem
contrapor o Decreto-Lei n.° 4/2015, que aprova o Curriculo Nacional de Base para o 1.°
e 2.° Ciclos do Ensino Bésico, no qual se garante a progressao gradual do tétum para o
portugués, explicitando que “(...) no final do segundo ciclo, os alunos [possuam] uma

solida base de literacia das duas linguas oficiais .
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Deste modo, podemos dizer que o atual curriculo do 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico
impede o dominio do portugués no final do ensino bésico, evidenciando-se uma baixa
proficiéncia em lingua portuguesa por parte dos alunos.

Outro dado corroborativo € o facto de o portugués ndo ser a lingua escolhida pela quase
totalidade dos professores para mediar o processo de aprendizagem, para facilitar a
compreensdo, dar instrugdes, esclarecer davidas e explicar conceitos, ideias.

O mesmo acontece em relacdo ao estabelecimento de relagdes interpessoais, como seja
dar alento, tratar com carinho ou repreender, situacfes em que os professores utilizam o
tétum, em detrimento do portugués e das linguas locais. Face ao exposto, podemos dizer
que o portugués, ao deixar de repartir com o tétum as func¢des identitérias e de interacdo
social, veio aumentar as dificuldades para uma concretizagdo mais firme e definitiva
enguanto lingua de instrucéo.

Quanto a percecao dos professores relativamente ao uso do portugués como lingua de
instrucdo, a maioria considera que esta ndo dificulta o ensino e aprendizagem, ndo é um
fator de discriminagéo para as criangas de zonas mais remotas, ndo conduz ao abandono
escolar e ndo desvaloriza as linguas maternas e a identidade das diferentes comunidades.
Por outro lado, na perspetiva de grande parte dos docentes, a instrucdo nas linguas
maternas ndo promove a aprendizagem do portugués. Esta visdo dos professores vem
igualmente contradizer a dos responsaveis politicos.

Quanto a formacdo dos professores da LP, é possivel verificar que, muito embora os
professores tenham realizado diversos cursos de formacdo em lingua portuguesa, no
ambito dos objetivos definidos no Plano Estratégico Nacional da Educacgdo 2011-2030,
continuam a manifestar sérias lacunas no dominio da LP, oral e escrita. Esta questdo é
mais visivel nos docentes mais jovens, dado que estes nasceram e/ ou foram formados no
periodo de ocupacdo indonésia, correspondendo as geracdes a quem foi interditado o uso
da LP.

Relativamente ao Plano de Licdo, Unico recurso/material didatico destinado aos docentes,
importa referir dois factos com repercussdes ao nivel do ensino: i) o facto de os docentes
terem recebido formacdo tardiamente e com poucas horas sobre os Planos de Lig&o; ii) a
distribuicdo tardia e em nimero reduzido deste recurso/material didatico as escolas de
todo o territdrio, continuando presentemente a verificar irregularidades e insuficiéncias;
iii) 0 excesso de contetidos programaticos dada em cada aula, obrigando os professores a

apressar a matéria no sentido de cumprirem as planificagbes dentro dos prazos
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estabelecidos; iv) o Plano de Licéo estar redigido em tétum - excetuando a disciplina de
portugués - o que constitui uma dificuldade acrescida para muitos professores.
Apercebemo-nos também do constrangimento patente nos professores e diretores face a
falta de distribuicdo dos Planos de Licdes aos professores bem como do Livru Dalen
Tétun & Livru Dalen Portugés que serve de guia para os alunos aprenderem a gramatica
das duas linguas oficiais de Timor-Leste, dificultando a sua tarefa na preparacdo dos
contetdos programéticos e ao mesmo tempo prejudicando a aprendizagem dos alunos.
Além disso, o facto de ndo existirem quaisquer manuais escolares em todos os niveis do
1.0 e 2.° ciclos em nada contribui para o desenvolvimento de capacidades e para a
aquisicdo dos conhecimentos por parte dos alunos.

Como podemos verificar, a visdo do ensino do portugués transmitida pelos professores e
diretores nas escolas do 1.° e 2.° ciclos, € encarada por estes como lingua que deixou de
ser usada como meio de instru¢do mas também como meio de comunicacdo dentro e fora
das salas de aula. Os alunos falam pouco portugués dentro e fora das aulas e tém poucas
oportunidades de contacto com a lingua.

Na nossa perspetiva, existe de uma certa forma uma indefinicdo quanto a lingua principal
de instrucdo e a lingua de recurso, cuja funcdo passa por mediar o processo de
aprendizagem em sala de aula.

Relativamente ao ensino do portugués e do tétum e, tendo em conta que ambas as linguas
sdo Linguas Oficiais e que constituem um elemento de unifica¢do nacional, contribuindo
decisivamente para a coesdo da sociedade e do Estado timorense, julgamos que seria
benéfico existir uma paridade da carga horéaria na literacia do tétum e do portugués de
modo a garantir o dominio das duas linguas oficiais e de instru¢do. Assim sendo, achamos
pertinente que se aumente a carga horaria semanal de literacia em portugués e uma maior
utilizacdo da lingua portuguesa durante o processo de ensino em todos os niveis, 0 que
ndo significa descurar totalmente as linguas maternas.

Quanto as linguas nacionais, pensamos que o facto de ndo possuirem a padronizagao
gréfica, sintatica e lexical faz com que dificulta a sua introducdo em contexto escolar,
pelo que julgamos que a sua introdugéo nos primeiros anos de escolaridade poderia incidir
em disciplinas como Saude e Higiene, Educac&o fisica, Artes e Cultura, Religido e Moral.
Consideramos também que esta opcao pela introducéo das linguas maternas no Ensino
Basico tera custos elevados, que védo desde da necessidade de desenvolver estruturalmente

as linguas locais aos esforcgos para dar formacao a todos os docentes nestes idiomas.
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Uma concluséo se oferece de imediato: ndo ha duvida que esta nova reforma curricular
do 1.°e 2.°ciclos do Ensino Bésico coloca aos principais decisores politicos uma questao
de Politica de Lingua Educativa dificil, debatendo-se com a necessidade de definir
estratégias que garantam a convivialidade entre as duas linguas oficiais e as linguas
nacionais.

Procurou, com este estudo, criar-se um espaco de reflex&o sobre o papel que o ensino do
portugués tem vindo a desempenhar nas escolas do 1.° e 2.° ciclos do ensino béasico. Pela
sua reduzida dimensdo, dir-se-ia que o presente estudo ndo esgotou o diagndéstico das
linguas usadas na instrucdo no 1.° e 2.° ciclos do ensino basico. Neste sentido, os
resultados apresentados deverdo suscitar novos estudos mais aprofundados,
nomeadamente em zonas mais remotas, onde as linguas maternas poderdo ter mais

influéncia na instrucéo.
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QUESTIONARIO

No ambito de uma investigacdo do curso de Mestrado em Portugués Lingua néo
Materna, da Universidade Aberta, subordinada ao tema “O portugués em Timor-
Leste: presenca da lingua nas salas de aula de escolas do 1.2 e 2.2 ciclos”, solicitamos
a sua colaboracdo neste questionario.

O que se pretende é aferir se os professores do ensino basico usaram, antes da
aprovacdao do Curriculo Nacional de Base do 1.2 e 2.2 ciclos do Ensino Basico, o
portugués como lingua de instrugao nas salas de aulas.

Responda, por favor, a todas as questdes, pois a sua opinido é determinante para o
sucesso deste estudo.

Serd garantido o total e completo anonimato.

Agradecemos o seu tempo e colaboragao

Parte | — Caracterizagao pessoal, profissional e sociolinguistica

1. - Coloque um X na quadricula correspondente:
1.1. Género:

Feminino |:| Masculino
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1.2. Idade:

Menos de 25 anos Entre 32 e 45 anos

Entre 25 e 31 anos Mais de 46 anos

1.3. HabilitagGes Académicas:

Secundario Mestrado

Bacharelato Doutoramento

Licenciatura

1.4. H4 quanto tempo é professor no 1.2 e 2.2 ciclos do Ensino Basico?

Menos de 5 anos Entre 15 e 20 anos

Entre 5 e 10 anos Mais de 20 anos

Entre 10 e 15 anos

1.5. Situacdo profissional:

Permanente

Contratado

Voluntario

1.6. Ciclo em que leciona:

1.2 ciclo

2.2 ciclo

1.7. Que ano leciona atualmente?

(Assinale com X no(s) respetivo(s) retangulo(s) em branco).

1.2 2.2 3.2 4.2 5.2
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1.8. Que linguas fala?

1.9. Que linguas usa nestes contextos:

Tétum

Portugués

Indonésio

Inglés Linguas maternas

Quais?

Casa

Escola

Outros locais

1.10. Ja frequentou cursos de portugués?

Sim |:|

[]

1.11. Se sim, que nivel frequentou e qual a duragdo do curso?

Parte 2 — Linguas usadas para a instrugao

PERIODO ANTERIOR A APROVACAO DO CURRICULO NACIONAL DE BASE DO 1.2 E 2.2

CICLOS DO ENSINO BASICO

1. Indique as duas principais linguas usadas na sala de aula na oralidade, escrita e

leitura, antes da aprovagdo da nova reforma curricular. Assinale com um X as suas

repostas.

Portugués

Tétum

Indonésio

Inglés

Lingua(s)materna(s)

Quais?

Oralidade
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Escrita

Leitura

2. Que linguas usava antes da aprovagao da nova reforma curricular? Assinale com um

X as suas respostas.

Portugués

Tétum

Indonésio

Inglés

Lingua(s)

materna(s)

Nas instrugdes aos alunos

Nas explicagGes (conceitos, ideias...)

Nos materiais didaticos

3. Indique o tempo aproximado de uso na sala de aula por semana para cada uma das

linguas, antes da nova reforma curricular. Assinale as suas respostas com um X.

Nunca

<1

hora

1-2

horas

2-3

horas

3-4

horas

4-5

horas

5-6

horas

6-7

horas

7-8

horas

8-9 9-10

horas horas

>10

horas

Portugués

Tétum

Indonésio

Inglés

Lingua(s)

Materna(s)

PERIODO POS-APROVACAO DO CURRICULO NACIONAL DE BASE DO 1.2 E 2.2 CICLOS DO

ENSINO BASICO

1. Indique as duas principais linguas atualmente usadas na sala de aula na oralidade,

escrita e leitura. (Assinale com um X.)
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Lingua(s)materna(s)
Portugués Tétum Indonésio | Inglés | Quais?
Oralidade
Escrita
Leitura
2. Que linguas usa atualmente? (Assinale com um X.)
Portugués | Tétum | Indonésio | Inglés Linguas
maternas

Nas instrugdes aos alunos

Nas explicagdes (conceitos, ideias...)

Nos materiais didaticos

Parte 3 — O portugués como lingua de instrucao

1. Diga se concorda ou ndo com as seguintes afirmacdes. Assinale as suas respostas

comum X.

Sim

1.1. O portugués dificulta o ensino e aprendizagem.

portugués.

1.2. A instrucdo nas linguas maternas favorece a aprendizagem do

para as criangas que vivem nas zonas mais remotas.

1.3. O uso do portugués na sala de aula é um fator de discriminacao

abandono escolar.

1.4. O uso do portugués como lingua de instru¢cdo conduz ao
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1.5. O uso do portugués nas salas de aula desvaloriza as linguas

maternas e a identidade das diferentes comunidades.

ANEXO 11
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Guiao de entrevista Semiestruturada

Diretores de escolas do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico

Tema: presenca da lingua nas salas de aula de escolas do 1.° e 2.° ciclos

Objetivo geral: averiguar se o portugués tem sido usado como lingua de instrucdo nas salas de aulas
do 1.° e 2.2 ciclos do ensino basico em escolas publicas de cinco municipios

Estratégia: Semiestruturada: os blocos tematicos da entrevista encontram-se no guido ordenados
logicamente; levar o entrevistado a explicitacdo e clarificacdo dos seus pontos de vista no que respeita

as tematicas em causa.

BLOCOS QUESTOES ORIENTADORAS
Contextualizacéo da 1. Informar sobre os objetivos do trabalho de investigagéo
entrevista

2. Garantia de confidencialidade
3. Solicitar autorizacéo para gravar entrevista em suporte audio

4. Agradecer a participacdo

Percec¢do dos diretores
guanto ao uso do
portugués como lingua de

instrucéo.

1. Quais as linguas utilizadas pelos professores em sala de aula e em
que situacao?

2. Quais sdo as situacdes em que os professores utilizam o portugués e
a sua frequéncia?

3. Quando faz reunides com os professores fala em que lingua? E os
professores entre eles?

4. Na sala de aula, os professores utilizam outras linguas? Quais?
Quando?

5. Que diferengas encontra entre o periodo antes e depois da
promulgagdo dos dois decretos-Leis?
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6. Que manuais os professores e 0s alunos utilizam?
7. Estes planos de licdo estdo adequados ao nivel dos alunos?
8. No seu entender

6. Considera que o ensino das LM como linguas de instrucdo é um
fator que potencia o sucesso dos alunos na aprendizagem?

8. Todos os professores do 1.° e 2.° Ciclos participaram em formagdes
da lingua portuguesa?
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A entrevista que se segue teve lugar no dia de 28 de marco de 2017, em Lospalos, ao
diretor da Escola do 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico. O tema da entrevista recaiu sobre
a presenca da lingua portuguesa nas salas de aula de escolas do 1.° e 2.° ciclos do Ensino
Basico, onde pretendemos conhecer quais as linguas usadas para a instrugdo no 1.° e
2.° ciclos do ensino basico nestas escolas, caracterizar a forma como o portugués é
usado enquanto lingua de instrucéo e saber qual a percecéo dos professores quanto ao
uso do portugués como lingua de instrucdo. A entrevista seguiu um guido pré-elaborado
onde se explicitam os objetivos gerais e especificos desta tarefa. A entrevista foi
gravada e transcrita integralmente, com a autorizacdo expressa do entrevistado, a quem

foi assegurada a total confidencialidade do contetido da mesma.

Transcrigio da entrevista (E1)

1- Quais sdo as linguas utilizadas pelos professores da sua escola na sala de aula?

E1l: Os professores usam o tétum e também o portugués, mas sé na disciplina de
portugués. Entéo, os professores usam o tétum para todas as outras disciplinas, porque 0s
textos estdo tudo em lingua tétum. Entdo como é que os professores vao ensinar em

portugués? Nao podem...
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Os professores também utilizam as linguas maternas e em que circunstancia?
E1: SO as vezes a lingua fataluco. Mas s6 quando o aluno tem dificuldade na matéria,
guando ndo compreende qualquer coisa, entdo o professor explica em fataluco.

Quais sao as situacdes em que os professores utilizam o portugués?

E1l: Os professores do 1.° ciclo e também do 2.° ciclo s6 usam a lingua portuguesa na
disciplina de portugués, porque nas outras disciplinas s6 em lingua tétum. Como é que 0s
professores podem ensinar portugués aos alunos se nao tém livro. O manual/guia esta

tudo em lingua tétum... entdo ndo € possivel ensinar em portugués.

E qual é a carga horaria do portugués no 1.° e 2.° ciclos?

E1: Os professores utilizam o portugués s6 5 minutos por dia no 1.° ano, o resto tudo em
tétum. No 2.° ano, s6 15 minutos por dia. Nos 3.° e 4.° anos 30 minutos por dia. Quando
chegam ao 2.° ciclo, os alunos tém 200 horas por semana” (...) Eles t€m mais tétum do
que portugués. Entdo, no 5.° ano, os alunos chegam mal preparados, sem competéncias
béasicas para compreender textos longos no 5.° ano, porque eles aprendem o portugués sé
a nivel oral nos trés primeiros anos e sé na disciplina de portugués. Sé mais tarde, no 4.°
ano é que comegam a escrever. Entdo como é que eles podem estar preparados no 5.° ano?

ndo podem. E impossivel, e os responsaveis do Ministério da Educacéo tém de ver isto.

Que linguas os professores costumam usar fora da sala de aula?

E1l: Nas reunies com os professores, utilizamos o tétum e nunca o portugués.
Antigamente, com o curriculo anterior, nds todos utilizavamos o tétum e portugués,
porgue 0s manuais era tudo em portugués para todas as disciplinas e entdo os professores

usavam mais a lingua portuguesa.

Que diferengas encontra entre o periodo antes e depois da promulgacéo dos dois
decretos-Leis?

E1: No curriculo anterior, os professores ensinavam todas as disciplinas em portugués,
porgue todos 0s manuais eram em portugués. Isto facilitava a aprendizagem dos alunos e
tinham muito mais horas de portugués do que o tétum. Quando os alunos ndo

compreendiam a matéria, os professores explicam em tétum e, por vezes, na lingua
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materna. Todos os professores tinham manuais em portugués. Agora ndao ha manuais,
apenas o Plano de Lic&o que, no 1.° ciclo, esta escrito em tétum, o que dificulta a tarefa
dos professores na disciplina de portugués. Entdo como € que os alunos podem aprender

a lingua portuguesa. E impossivel.

Que manuais os professores e os alunos utilizam?

E1: Neste momento, com o novo curriculo, ndo temos manuais ou livros do professor e
também dos alunos. O Gnico Manual que temos € o plano de licdo mas so esta escrito tudo
em lingua tétum. S6 no 2.° ciclo é que vem nas duas linguas: o tétum e o portugués. Mas
temos outro problema. E que 0 ministério ainda ndo distribuiu todos os planos de ligio
do 1.° trimestre ao 3° ano e também do 4. Ano. Entéo isto dificulta a tarefa dos nossos
professores.

Este problema da falta de distribuicdo dos planos de licdo ocorre também noutras
escolas?

E1: Sim, muitos colegas de outras escolas aqui no nosso municipio também néo tém todos

os planos de licdo.

Estes planos de licdo em relacéo ao portugués esta adequado ao nivel dos alunos?

E1: Acho que ndo, porque até ao 3° ano o plano de licdo s6 aborda a oralidade e ndo a
escrita. E o tempo é muito curto. Cinco minutos por dia no 1. Ano, 15 minutos no 2.° ano
e nos 3.° e 4. anos 30 minutos por dia. Isto ndo permite que os alunos aprendam bem a
lingua portuguesa. Antigamente, com o velho curriculo, os alunos tinham muito mais

horas de portugués e aprendiam todas as disciplinas em lingua portuguesa.

No seu entender, os professores cumprem com os objetivos dos planos de licdo?
E1: Muitos professores dizem que ndo conseguem porque o plano apresenta muitas
atividades, mas o tempo curto ndo permite que eles realizem todas as tarefas. Também os

alunos tém que copiar tudo para o caderno porque ndo tém manual.

Pensa que todos os alunos, ao chegarem ao 2.° Ciclo ja tém dominio oral em
portugués?

E1l: Ndo. Como é possivel aos alunos saberem falar portugués se o professor da as
disciplinas tudo em tétum. Depois o guia do 2.° ciclo, no 5.° ano, os textos sao grandes e

dificeis. Portanto eles ndo conseguem compreender o contetdo.
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Considera que o ensino das LM, neste caso o fataluco, como linguas de instrucéo é
um fator que potencia o sucesso dos alunos na aprendizagem?

E1l: N&o, porque a maioria fala tétum e depois como € que se pode ensinar a lingua
fataluco se ndo existe na escrita, s6 na oralidade? Ninguém escreve em fataluco porque
ndo existem livros ou gramaticas de lingua fataluco e de qualquer lingua nacional. E
também os professores ndo tém conhecimento da lingua fataluco na escrita.Entéo isto ndo

beneficia a aprendizagem dos nossos alunos.

Como é que caracteriza a situacdo linguistica no seu municipio? Que linguas se
falam?

E1l: Aqui no nosso municipio, a maioria das pessoas fala a lingua tétum e a lingua
fataluco. Também o indonésio porque as pessoas veem todos os dias na televisdo

programas na lingua indonésia e vivem alguns indonésios aqui em Lospalos.

E em relacdo ao portugués?

E1: Muito poucas vezes entre 0s colegas professores da geracdo do tempo portugués.

Todos os professores do 1.° e 2.° Ciclos participaram em formacdes da lingua
portuguesa?

E1: Sim. A maioria participou na formacdo da lingua portuguesa, mas teve poucas horas.
Portanto, acho que ndo € suficiente para estar preparado a ensinar em portugués, em
especial os mais jovens que foram formados durante o periodo indonésio na lingua

malaio.
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ANEXO IV
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A entrevista que se segue teve lugar no dia de 04 de abril de 2017, em Dili, ao diretor da
Escola Basica Filial de Nularan. O tema da entrevista recaiu sobre a presenca da lingua
portuguesa nas salas de aula de escolas do 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico, onde
pretendemos conhecer quais as linguas usadas para a instrucdo no 1.° e 2.° ciclos do ensino
basico nestas escolas, caracterizar a forma como o portugués é usado enquanto lingua de
instrucdo e saber qual a percecdo dos professores quanto ao uso do portugués como lingua
de instrucdo. A entrevista seguiu um guido pré-elaborado onde se explicitam os objetivos
gerais e especificos desta tarefa. A entrevista foi gravada e transcrita integralmente, com
a autorizagdo expressa do entrevistado, a quem foi assegurada a total confidencialidade

do conteddo da mesma.

Transcricdo da entrevista (E2)

Quais sdo as linguas utilizadas pelos professores da sua escola na sala de aula?
E2: Os professores aqui usam o tétum e o portugués, mas todos os professores do 1.° e

2.° Ciclo d&o as suas aulas em tétum em todas as disciplinas, menos a de portugués.

Os professores também utilizam as linguas maternas e em que circunstancia?

E2: N&o. Aqui em Dili, s6 usamos o tétum e o portugués.

Quais sdo as situagdes em que os professores utilizam o portugués?
E2: Com este novo curriculo, os professores sé usam a lingua portuguesa na disciplina

de portugués. Pelo contrario, todas as outras disciplinas nés usamos o tétum.
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E para explicar um conteddo ou chamar a atencdo que lingua os professores
recorrem?

E2: Também o tétum. Quando os alunos ndo compreendem alguma palavra ou ideias, n0s
SO usamos s o tétum para explicar aos alunos. Quando o aluno faz alguma asneira os

professores chamam a atenc¢do na lingua tétum.

Qual € a carga horaria do portugués no 1.° e 2.° ciclos?

E2: Os professores utilizam o portugués s6 5 minutos por dia no 1.° ano, o resto tudo em
tétum. No 2.° ano, s6 15 minutos por dia. Nos 3.° e 4.° anos 30 minutos por dia. Quando
chegam ao 2.° ciclo, os alunos tém 200 horas por semana. Portanto, os alunos tém mais
tétum do que portugués, porque em todas as disciplinas os professores lecionam em lingua

tétum.

Que linguas os professores costumam usar fora da sala de aula?
E2: Nos intervalos os professores usam o tétum e ndo o portugués para interagir com 0s
alunos e os colegas. Também quando realizamos reunides entre os professores, usamos a

lingua tétum.

Que diferencas encontra entre o periodo antes e depois da promulgacédo dos dois
decretos-Leis?

E2: Enquanto no antigo curriculo, os professores davam as suas disciplinas tudo em
portugués e tinham livros em portugués para todas as disciplinas, neste momento, a
situacdo € muito diferente, porque ndo existem manuais de portugués para qualquer
disciplina. No6s utilizamos o guia do professor que se chama Planos de licdo e que vem
escrito em lingua tétum no 1.° ciclo e tétum e portugués no 2.° ciclo. Isto prejudica os
nossos alunos em relacdo a aprendizagem da lingua portuguesa. Mas também nos,
professores, porque ndao temos manuais, sO este guia que mostra tépicos que o professor

tem de segquir.

Entdo que manuais os professores e os alunos utilizam?

E2: Agora com este novo curriculo, usamos 0 guia do professor que traz as indicacfes
que o professor tem de seguir mas esta escrito tudo em tétum em todas as disciplinas em

relacdo ao 1.° ciclo. EM relagdo aos alunos, ndo existem manuais. NOs temos de tirar
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fotocdpias do guia para dar aos nossos alunos. Tambem o Ministério da Educacao ainda
ndo enviou todos os guias em relacdo ao 1.° trimestre deste ano. Eu préprio tive de ir ao
ministério e pedir para passar para a minha pen os guias. Em muitas escolas do pais, ainda
ndo foram distribuidos os planos de licdo neste 2.° trimestre, por isso torna dificil a
situacdo dos professores e prejudica a aprendizagem dos alunos...Também ainda néo
temos acesso ao livro de gramética (Livru Dalen Tétun& Livru Dalen Portugés) para

professores e aluno.

Estes planos de licdo em relacé@o ao portugués esta adequado ao nivel dos alunos?

E2: Estes conteidos ndo permitem aos alunos uma aprendizagem eficiente e adequada,
porgque vemos que até ao 3.° ano, este guia s6 desenvolve a oralidade. Enquanto no 2.°
ciclo e eu leciono o 5.° ano, verifico que tenho muitas dificuldades em cumprir com as
atividades que estdo referidas no plano, porque em 50 minutos o professor ndo consegue
fazer todas as atividades que estdo no plano porque sdo muitas e os textos sdo longos e
dificeis para os alunos. Mas pior, estdo os professores do 1.°, 2., 3.% e 4.° anos, que tém
respetivamente 5, 15 e 30 minutos por cada aula. Assim, eles chegam ao 5.° ano com

muitas dificuldades e isso € um problema para os professores.

Pensa que todos os alunos, ao chegarem ao 2.° Ciclo ja tém dominio oral em
portugués?

E2: E claro que ndo, porque durante o 1.° ciclo, a disciplina de portugués tem poucas
horas por semana e até ao 3.° ano os alunos sé aprendem a oralidade. Em relacéo a
disciplina de portugués nos 5.° e 6.° anos de escolaridade, ndo estd adequada aos alunos
que chegam ao 2.° ciclo. Os planos de aulas com a duracdo de 50 minutos ndo séo
suficientes para cumprir todas as atividades enunciadas no plano. Também os textos sdo
muito longos, mais de uma pagina. Os alunos ndo possuem as competéncias adequadas,
mostrando muitas dificuldades em compreender os textos. Muitas vezes 0s professores
do 5.° ano tém que fazer traducdo para tétum, porque os alunos ndo compreendem as

palavras em portugués e também ndo compreendem a matéria.

Considera que o ensino das LM, como linguas de instrucéo, € um fator que potencia

0 sucesso dos alunos na aprendizagem?
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E2: Nao, porque as duas linguas oficiais séo a lingua tétum e a lingua portuguesa. Entao
os alunos tém que aprender desde o 1.° ano estas duas linguas. Se aprendem nas linguas
maternas, entdo vai trazer problemas porque nao existem gramaética nas linguas maternas
em todos os municipios. Entdo os professores vao ter dificuldades ao ensinar os seus

alunos a escrever.

.Como é que caracteriza a situacdo linguistica no seu municipio em Dili? Que linguas
se falam?

E2: Aqui em Dili, todos falam a lingua tétum. Em casa, nos servicos, mas alguns também
falam o portugués, especialmente nds, os da velha geracdo do tempo portugués. Mas
agora com este novo curriculo, eu penso que os alunos vdo ter mais dificuldades de

aprendizagem na lingua portuguesa.

E em relacdo ao indonésio?

E2: Muitos ainda falam indonésio, porque a maioria vé 0s programas da televisdo em

malaio, porque tem programas mais atrativos para as criangas.

Todos os professores do 1.° e 2.° Ciclos participaram em formacdes da lingua
portuguesa?

E2: A maioria sim. Mas aqueles professores mais jovens sentem mais dificuldades,
porque foram formados durante o periodo indonésio, onde a lingua portuguesa era
proibida e por isso eles tém mais dificuldades na aprendizagem do portugués.
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